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Resumo

Nas ultimas décadas do século XIX destacou-se o surgimento de novos
guestionamentos no campo da Geografia, tanto referentes aos conteldos
ensinados, quanto a relacdo dos professores com as novas metodologias
propostas. Os estudos sobre a Geografia escolar e a formagdo dos seus saberes,
destaca a Geografia escolar enquanto uma disciplina que mantinha fortes
relagdes com os interesses dos liberais, e com as caracteristicas de descritiva,
mnemonica e livresca. Nesse contexto, evidencia-se a presenca da Geografia
escolar como uma disciplina tradicional e de memorizagao, apresentada nos livros
didaticos de forma mnemdnica, uma Geografia classica, em que os exercicios
propiciavam maior aquisicdo das licdes, unificando e propagando a necessidade
de formacgdo da identidade brasileira. A centralidade do discurso geografico no
Brasil desde inicio do século XIX se deu mediante as possibilidades de interagdo
entre as peculiaridades do espaco escolar e as mudancas sociais sofridas ao longo
dos anos. Para compreender melhor essa intera¢do, tem-se por base o momento
(final do século XIX e inicio do XX) em que surgem debates mais veementes sobre
a necessidade de unir o ensino da Geografia escolar e a construgdo do nosso pais
enquanto nacgdo, tendo a discussdo do curriculo e a busca por novas metodologias
para tornar a Geografia mais moderna.

Palavras-chave: Livro didatico. Exercicios. Metodologias.

SCHOOL GEOGRAPHY IN SECONDARY EDUCATION
IN BRAZIL: from years 1880 to 1930

Abstract

In the last few decades of XIX century stands out the emergence of new
guestionings in Geography field, both talking about the contents taught, as well as
the relationship of teachers with the new methodologies proposed. Studies on
school geography and the formation of its knowledge emphasize school
geography as a discipline that maintains strong relations with the interests of
liberals, and with the characteristics of descriptive, mnemonic and bookish. In this
context, the presence of school geography as a traditional discipline and
memorization, presented in textbooks in mnemonic form, a classic geography, in
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which the exercises propitiated greater acquisition of the lessons, unifying and
propagating the need for identity brazilian formation. The centrality of geographic
discourse in Brazil since the beginning of the nineteenth century came about
through the possibilities of interaction between the peculiarities of school space
and the social changes suffered over the years. To understand better this
interaction, we have as base the moment (end of XIX century and the beggining of
XX century) where appear more vehements debates about the necessity to join
the scholar geography teach and the built to our country as nation, having the
curricular discussion and the search for new methodologies to become the
Geography more modern.

Keywords: Didactic book. Exercices. Methodologies.

INTRODUCAO

No campo da Histéria da Educagdo, especificamente nas pesquisas voltadas para a
Histéria das disciplinas escolares, identifica-se que pesquisadores, sejam eles
voltados para estudos mais densos, ou ainda aqueles que ficam apenas em
ensaios, € comum a pretensdo de abordar a trajetéria das complexidades, dos
problemas e das “ideias pedagdgicas” no processo de escolarizacdo da educacdo
brasileira. Assim, levados por interesse de grupos ou individuais, os pesquisadores
centram-se em determinados periodos da Histéria da Educacdo abordando
tempos e espagos que definem o tipo de ensino (primario, secundario ou
superior), as metodologias e os curriculos adotados para uma disciplina escolar
em uma época.

Nessa perspectiva, este ensaio trata da Geografia escolar no ensino secundario e,
como se deu o processo de constituicdio dos saberes geograficos. Pois, ao
observar a presenca dos saberes geograficos no curriculo escolar, especificamente
no ensino secundario, logo se percebe que esses passaram a aparecer bem antes
da institucionaliza¢do da Geografia enquanto disciplina auténoma. Esses saberes
geograficos aparecem no surgimento dos cursos preparatérios secundarios como
um saber auxiliar da disciplina Histéria e Geografia. Além do mais esse
conhecimento estava posto para os livros e outros materiais didaticos utilizados
para ensinar a ler e a escrever, desde os jesuitas (BITTENCOURT, 2004).

O curriculo da Geografia no Ensino Secundario brasileiro (1882 — 1929)

Em consulta ao Programa de Ensino do Secundario do Colégio Pedro Il perceber-
se que a Geografia ora aparece de maneira independente, ora associada a
disciplina Histdria, ora somada a Histdria, como Chorographia do Brasil'. Entre os
Programas de ensino implantados nos anos de 1882 - 1929 nos cursos secundarios
a Geografia aparece notadamente nos primeiros anos, alternados entre o0 12 e o
42 e também nos conteudos abordados.

No Programa instituido conforme o § 12 do artigo 22 do decreto n2 8. 227 de 23
de margo de 1882, a Geografia esta centrada nas nogbes gerais e na
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Cosmographia. Os livros indicados eram o compéndio Geographia e Cosmographia
de P. de Abreu e o Atlas de Delamarche.

Sobre o Programa organizado apds a Reforma de 8 de novembro e aprovado a
partir do Art. 62 do Regulamento, de 22 de novembro de 1890, identifica-se
algumas mudancas na forma de organizar o texto em muitas disciplinas. A cada
ano do curso percebemos a insercdo da indicacdo dos exercicios como
recomendac¢do de inovag¢do no ensino, tanto na estrutura do texto dos livros,
quanto feito a parte pelo professor, sendo descrito como “parte pratica”, como
um momento destinado ao aluno para exercitar o texto estudado. Em particular
sobre a Geografia destaca-se o seguinte trecho:

Exercicios chartographicos sobre os continentes, no
principio a vista e depois de cér, procedendo sempre os
tracos geraes para os particulares (p. 112). Exercicios
chartographicos no principio a vista e depois de cor,
sobre os diversos paizes, especialmente o Brazil,
limitando-se porém aos tragos geraes (p. 117).

Na colocacdo descrita logo acima é evidente o apelo pela inser¢do dos exercicios
no ensino da Geografia escolar, e conseguintemente, a descricdo de como esses
tomavam corpo no texto - como forma de memorizagdo e repeti¢do, pois os
alunos os recitavam de cor a cada exercicio estudado. O que por um lado
podemos caracterizar como uma permanéncia do método mnemonico,
decorativo e descritivo, e por outro, como uma justificava do uso dessa
metodologia, que tem por finalidade operacionalizar o fazer pedagédgico, para da
suporte as bruscas modificagdes (tentativas de tornar-se moderno) que o mundo
do conhecimento passara no dado contexto.

Acerca dos conhecimentos geogréficos pontua-se que esses eram trabalhados do
geral para o particular, abordando detalhes do panorama geral dos Estados do
Brasil. O que ocorria de modo um pouco diferente nos compéndios mais antigos,
que mesmo tentando inovar a estrutura do texto, ainda partiam de uma dtica
geral.

Sobre o Programa de 1893 ressalta-se o surgimento de um novo Programa do
ensino secundario, elaborado pelo Plano de Reforma de 28 de dezembro de 1892,
porém, organizado com a antiga estrutura, em relagdo aos saberes geograficos e o
debate sobre os exercicios anteriormente citado.

J4 em 1895 observa-se algumas permanéncias na disciplina Geografia na forma de
elaborar o texto, um exemplo sdo as indicagGes de exercicios restritas apenas aos
12 e 22 anos do Ensino Secundario, pois, se observar nos dois Ultimos Programas,
as indica¢Ges de exercicios apareciam em todos os anos.

Referente aos livros adotados na organizacdo desse Programa de ensino, para a
Geografia escolar, identifica-se a permanéncia dessas obras para o 12 e 22 anos:
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Lacerda: - Curso methodico de Geographia (ultima
edi¢do) ou — Pedro de Abreu: - Elementos de geographia
moderna ou — Moreira Pinto: - Curso de Geografia. Atlas
Brasil por Homem de Mello ou Lomelino de Carvalho.
Atlas de Schnader, Azevedo May ou Delamarche
(VECHIA e LORENZ, p. 146).

As obras de Pedro de Abreu e Moreira Pinto aparecem nos programas por muitos
anos, o que demonstra a importancia dessas obras, e consequentemente, o papel
desses autores na construgdo do pensamento geografico da época. Ainda sobre os
livros e os conteldos abordados enfatizamos que é recorrente a termologia
“moderna” nos textos de Geografia, ou autores sdo enfaticos nos titulos dos
capitulos na mudanca de perspectiva de abordar os conteudos geograficos.

Analisando os anos seguintes, no 72 ano do curso desse mesmo Programa,
percebe- se que novamente a Geografia aparece associada a Histéria, como
Chorographia, o que demonstra uma permanéncia da forma inicial das
abordagens geograficas.

Referente ao Programa de ensino do ano de 1898, destaca-se a permanéncia das
caracteristicas do Programa anterior, alterando-se apenas uma parte
recomendada dos livros, o que provoca varias mudangas na maneira de abordar a
Geografia, tanto pelo fato de que cada autor parte de uma perspectiva tedrica e
metodoldgica distinta, quanto pelo debate que estava posto para época de torna
a Geografia mais moderna. Com isso, atribuia-se aos autores dos livros e aos
professores a tarefa de ensinar como trabalhar os contelddos a partir dessa
perspectiva.

Em 1912, o Programa de ensino do secundario passa a ser organizado pelo
Colégio Pedro Il e sofre algumas modificagdes na sua organizacdo. Um exemplo foi
uma quebra na estrutura do texto que anteriormente era disposta por ano e
cadeira, passando a ser agora por disciplina e série, o que implica uma mudanca
consideravel na linguagem ou codigo do espago escolar, passando de ano a série.
No que se refere a Geografia, destaca-se que essa permanece apenas nas séries
iniciais, da 12 a 32 série.

Acerca do Programa de ensino de 1915, novamente organizado pelo Colégio
Pedro Il ressaltamos o retorno ao uso do termo ano, agora partindo da disciplina e
dividindo o conteldo de Geografia em partes (politica, Chorographia, elementos
da Cosmographia). Sobre essa colocagdo enfatiza-se a importancia de observar o
momento de comum convivéncia das modificacGes e dos retrocessos nas praticas
sociais.

No Programa de 1926 a Geografia e as demais disciplinas sofrem algumas
mudangas considerdveis na abordagem dos conteldos, que merecem ser
pontuadas. Fazendo um comparativo do Programa anteriormente destacado
(1915) com o de 1926, podemos enfatizar:
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e Em 1926 dispGe de uma defini¢do clara dos tipos de geografia (physica,
politica, geral dos continentes e regional);

e Sobre a Geografia politica enfatizamos a reducdo do nimero de li¢des,
que em 1915 dispunha de 41 licdes centradas na geopolitica e na
descricdo de paises e, em 1926 resume-se apenas a 62 li¢ces, focadas
mais na discussdo da geopolitica. Essa constatacdo implicava uma
abordagem mais moderna da Geografia.

e A parte destinada a Chorographia do Brasil no Programa de 1926 passa a
ser abordada como parte geral (distribuida em 40 ligdes) e parte regional
(também discutida a partir de 40 licdes), diferente do Programa de 1915,
gue trabalhava estado por Estado;

e Com a nova estrutura do Programa de 1926 temos a introducdo do
debate das regides no curriculo do secundario, e consequentemente, no
Brasil;

e Em 1926 a Cosmographia recebe novo enfoque, partindo ou entendendo
os fendbmenos geograficos sob outra ética, em especial, na modificagdo
das obras didaticas indicadas: Geographia do Brasil, de Delgado de
Carvalho; Chorographia do Brasil, de Scrosoppi e Chorographia do Brasil,
de Veiga Cabral.

Essas modificagGes na forma como a Geografia aparece no curriculo permanece
até o Programa de ensino de 1929, modificando apenas os livros indicados para o
12 ano: - A obra Geographia Secundaria de Carlos Novaes, Europa, Asia, Africa,
Oceania e America de Hoje, de Othello Reis e Novo atlas de geographia, curso
médio ou superior de Monterio de Oliveira.

Para o 22 ano' do Ensino Secundario, para a disciplina Geografia, retoma-se a
indicagao da obra Geographia do Brasil, de Delgado de Carvalho, o que implica
uma permanéncia dos debates de uma Geografia moderna defendidos pelo autor,
como também, um reconhecimento da obra para o ensino da Geografia da época.

CONSIDERAGOES SOBRE A GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL

A proposito da disciplina Geografia, datamos que esta se institucionalizou com a
criagdo do Colégio Pedro Il, em 1837, passando a compor o curriculo escolar
brasileiro, tornando-se, portanto, uma disciplina obrigatéria no curriculo do
Ensino Secundario brasileiro.

E bom enfatizar que no curriculo do Pedro IV a Geografia escolar ensinada em
quase nada foi alterada daquela ensinada nos cursos preparatérios. Uma das
comprovagdes disso estaria nas legislagdes que estabelecia que os mesmos
conteldos, compéndios e livros usados nas aulas dos cursos preparatdrios fossem
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adotados para instrugdo secunddria, que seguia o programa dos referidos cursos e
acompanhava suas modificagGes.

As legislagdes educacionais brasileiras tiveram sua base de organizacdao nos
modelos de escolas que foram “transplantados” da Franga, ou seja, as elites
brasileiras queriam estabelecer uma legislacdo educacional em um pais que se
tornara recém independente e foram buscar ou copiar um modelo de educagao
capaz de disseminar uma cultura letrada (ROCHA, 1996).

Essa caracteristica da educagdo brasileira é uma questdo que abre espago para
muitas discussGes no campo de pesquisas sobre a Histéoria da Educagdo, em
especial, nos estudos que abordam o curriculo e a histéria das disciplinas
escolares. A propdsito da Geografia escolar, enfatiza-se que tal coloca¢do remete
a finalidade da disciplina ao compor o curriculo.

Nessa perspectiva, aqui entende-se a institucionalizagdo da Geografia no curriculo
brasileiro, pensando especialmente em seu papel de destaque na propagacao dos
debates educacionais da Primeira Republica, como também, quais os saberes
escolares que por ela foram disseminados e, principalmente, qual a relagdo desses
saberes com a elaboragdo dos livros didaticos.

Partindo do pressuposto de que, no Brasil, pode-se afirmar que a Geografia
escolar serviu para o desenvolvimento das ideias nacionalistas’ ao longo do século
XIX e nas primeiras décadas do século passado, uma vez que as metodologias
aplicadas pelos professores e a repercussdo dessas na elaboracdo desses
materiais didaticos atendia, inicialmente, a fins nacionalistas, mesmo que nao
apresentassem isso explicitamente, pois na sua grande maioria tais interesses
estavam expressos nas entrelinhas desses materiais. Esta perspectiva referente ao
ensino de Histdria também é destacada por Bittencourt (2004) que corrobora
dessa ideia de que o nacionalismo patridtico exerceu centralidade no rol dos
conteudos dessa disciplina desde o inicio da organizacdo do sistema de ensino
brasileiro.

A propdsito dessa discussdo, Vlach (1988) aponta que esse debate tem
despertado pesquisas e opinides contraditdrias acerca desse posicionamento.

Contrariando os estudos supramencionados Rocha (1996) afirma:

[...] é possivel colocar em xeque a ideia cultuada entre os
meios académicos de geografia, de que esta disciplina,
ao ser inserida no curriculo escolar brasileiro, teve como
principal objetivo a veiculagdo de uma ideologia que
tinha como objetivo principal estimular o amor a pétria
(p.147).

Outra perspectiva distinta desta sobre o papel desempenhado pela Geografia
escolar ao torna-se parte integrante do curriculo brasileiro, destacamos ainda a
posicdo de Vlach (1988) ao defender a ideia de que a Geografia comeca a fazer
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parte do curriculo escolar para difusdo de uma ideologia empenhada com os
interesses do nacionalismo patridtico, para exaltar a terra e fornecer suporte
pedagdgico a escola enquanto aparelho reprodutor do Estado. Nesse sentido, é
importante destacar que essa autora compreende que a institucionalizacdo da
Geografia escolar no Brasil se deu semelhante a sua insercdo e finalidade na
composi¢do do curriculo Francés. No seu entendimento o desenvolvimento da
Geografia escolar na Franga serviu para a formagdo de uma ideologia nacionalista,
isto é, o conhecimento dos espacos e o0 mapeamento da composi¢cdo do espaco
nacional implicariam a construgdo de um sentimento de nacionalismo patridtico
(VLACH, 1988).

A proposito Albuquerque (2009) enfatiza que essa ideologia patridtica que Vlach
(1988) defende serd integrada ao discurso da disciplina escolar Geografia e mais
fortemente difundida, no final do século XIX, momento que os livros didaticos
passam a ser produzidos no Brasil. Entendemos que a partir do estabelecimento
da disciplina Geografia no Brasil, havia uma tentativa de se difundir uma
Geografia patridtica. Nessa perspectiva, apoio-me em Albuquerque (2009) para
afirmar que havia um movimento no sentido de divulgar esse patriotismo, mas
ndo havia materiais didaticos que abordassem o Brasil, inicialmente, tendo em
vista que a maioria dos livros era importada, porém, posteriormente, quando
esses passam a serem produzidos no Brasil ha sim uma maior divulgacdo desse
ideal patridtico.

Com base nessas colocagdes, sobre a presenca da Geografia escolar do Brasil e,
sua relacdo com os livros didaticos destacamos ainda nos estudos realizados por
Albuquerque (2008), que:

Com base nas pesquisas que estamos desenvolvendo,
compreendemos que o nacionalismo passou a compor o
conteudo do ensino dessa disciplina quando a geografia
do Brasil foi institucionalizada como disciplina e os livros
didaticos passaram a tratar das questGes relativas ao
pais. Ou seja, esse debate foi introduzido na escola pelas
publicagbes didaticas brasileiras. Pois enquanto os livros
didaticos utilizados eram importados, esses, em geral,
ndo traziam conteldos sobre o Brasil e quando o faziam
era de forma muito superficial. Podemos comprovar tal
afirmacdo a partir do que nos diz José Verissimo no ano
de 1890: “Apesar da pretensdo contrdria, nds nao
sabemos geografia. Nesta matéria, a nossa ciéncia é de
nomenclatura e, em geral, cifra-se a nomenclatura
geografica da Europa (1985, p. 03)”. (p. 166).

Como se pode identificar no trecho acima, os apontamentos da autora, em
especial as coloca¢des em que se apoia de José Verissimo, pode implicar que os
livros didaticos do periodo (final do século XIX) valorizavam um conhecimento
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geografico voltado para a Europa, em detrimento daqueles conteldos que
tratassem de outros continentes. Ainda pode-se acrescentar que em parte desses
livros abordavam aspectos da astronomia e cartografia, denominados em seu
conjunto como Geografia geral. Albuguerque (2008) enfatiza ainda que: “A
nomenclatura recitada referia, em geral, as provincias européias, aos aspectos
fisicos e aos dados populacionais dos paises daquele continente (p. 166)”. A esse
respeito Rocha (1996) faz uma observagdo interessante acerca da insergdo da
Geografia escolar no curriculo escolar brasileiro:

Nem uma evidencia nos faz pensar que ao ser inserida
no Brasil, quando da “transplantacdo” do modelo
curricular francés realizada nas primeiras décadas do
século passado, o ensino desta disciplina tenha
inicialmente tido aqui outra finalidade que nao fosse a
de fornecer informagbes genéricas, verdadeiramente
enciclopédicas, de um mundo em franco processo de
expansao (p. 157).

Ou seja, esse autor discorda do posicionamento de Vlach (1998) e afirma que a
Geografia escolar ensinada nas escolas secundarias brasileiras ndo promovia a
propagacdo do sentimento de nacionalismo patridtico, dado seu carater de mera
nomenclatura que descrevia muito mais as caracteristicas naturais e humanas de
outros continentes, do que as descri¢cGes referente ao Brasil (ROCHA, 1996).

Os conteldos trabalhados nas escolas na época ndo poderiam garantir o repasse
de saberes geograficos sistematizados e seguia o esquema enciclopédico “[...] iam
desde a descricdo da esfera celeste, passando em seguida pela descricdo das
caracteristicas naturais e humanas dos diferentes continentes, para somente, no
fim alcangar a descricdo do Brasil” (ROCHA, 1996, p. 158). Nessa mesma
publicacdo o autor afirma ainda que os conteddos eram passados como a-
histéricos, como se homens e mulheres nao fossem responsaveis pela organizagdo
da dinamica social e modos de sobrevivéncias no meio.

Outro apontamento feito por Rocha (1996) referente as ideias de Vlach (1988) diz
respeito a posicdo dessa autora ao entender que era de fundamental interesse
dos legisladores fazer da disciplina Geografia um instrumento de grande
relevancia na propagacdo e difusdo da ideologia do nacionalismo patridtico.
Segundo Rocha (2006) a criagdo da disciplina Corografia do Brasil, em 1857,
destinada ao ensino secundario, especificamente, restrita ao 42 e 52 ano do curso
secundario do Colégio Pedro Il, seria um exemplo de que o objetivo ndo era
precisamente esse, pois 0 ensino limitava-se a um pequeno grupo social, e ndo a
grande massa da populacdo, que levaria a consciéncia nacionalista.

Com isso, Rocha (2006) questiona o ensino da Geografia voltado para fins
nacionalista, uma vez que nesse momento histérico o ensino sé atendia a um
pequeno grupo social e ndo a toda a populagdo, além do mais, o conhecimento
propagado a essa minoria estava pautado nos livros didaticos trazidos da Franca.
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Como ressalta Albuquerque (2009) “[...] havia poucas referéncias a geografia do
Brasil, tanto por falta de fontes e dados para os autores de livros didaticos, quanto
porque os livros eram elaborados fora do pais e, muitas vezes, traduzidos sem
uma adaptacdo a sua realidade” (p. 166).

A esse respeito, julga-se ser relevante acrescentar o posicionamento de Sousa
Neto (2000) sobre as finalidades da educac¢do, mais especificamente, sobre a
presenca dos livros diddticos nesse contexto que se buscava constituir a unidade e
a nacionalidade, esse enfatiza que os livros brasileiros eram elaborados,

[...] @ modo dos manuais franceses, que lido pelos
brancos de um pais majoritariamente ndo branco, tinha
por finalidade formar alguns poucos senhores para falar
a todos o que se conceberia, as custas do exercicios do
favor ou da chibata, em verdade na boca das elites e
daquele povinho mais ou menos miludo que habitava
este imenso e verde pais (p. 35).

Com base nessa colocagdo esse autor levanta um questionamento importante
sobre a func¢do da escola nesse momento: “Se a ideia era criar por intermédio do
ensino a unidade da nagdo, por que as elites afastaram da escola a expressiva
maioria dos habitantes deste vasto territério, que era, em muitos lugares, vazio?”

(p. 35).

Com esse apontamento Sousa Neto (2000) coloca em xeque o debate entre o
posicionamento de Rocha (1996) e Vlach (1988) que estamos aqui abordando
nessa discussdo. Souza Neto (ibidem idem) traz uma contribuicdo que merece
espaco nesse debate, ao defender que ndo seria somente a escola quem
comandava a disseminac¢do das ideias nacionalistas, uma vez que a maioria da
populacdo brasileira ndo chegava aos bancos escolares no periodo imperial e, que
essa ndo participagdo implicava o controle da elite dominante, que estava a frente
de quase tudo, inclusive da escola, determinado o que era ser brasileiro e ser um
cidaddo pertencente a patria (SOUSA NETO, 2000). Logo, podemos compreender
gue a escola:

[...] foi fundamental para a divulgacdo dessa ideologia
patriética da unidade nacional, porém insuficiente, posto
que a nosso ver, foram necessarias outras instituicdes e
praticas sociais, a maioria delas baseada no mandarinato
dos senhores de terra, no oficio dos padres e no controle
estatal feito pelos bacharéis. Quanto tudo isto falhava,
entdo funcionava a Guarda Nacional criada & moda
francesa, que enfim, conseguia estabelecer sue pacifico
consenso (SOUSA NETO, 2000, p.36).
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Entdo, partindo do pressuposto de que a escola sozinha ndo daria conta de
responder todas as expectativas trazidas pela ideia de nagdo, enfatizamos a
importancia de entendermos que o poder se propaga nas micro-relagdes, com a
mesma, ou talvez, com maior forca, que nas grandes instancias. Isto é, o repasse
ou a transferéncia de tarefa na execuc¢do da difusdo das ideias nacionalistas para
outras instituicGes, que por sua vez, forma outras cadeias de repasse do poder,
significa compreender que as praticas sociais ndo se estabelecem, nem tdo pouco,
se firma em parametros Unicos (FOUCAULT, 1979). Estas, por sua vez, se firmam
nas mais variadas escalas, sendo em alguns casos claramente visiveis, em outros,
tdo silenciosas, que o poder impera e, muitas das vezes nem se da conta da sua
presenca coagindo as relagdes sociais. Assim, espagcos como a igreja, as
associagoes, clubes entre outras instituicbes tinham também a fungdo de difusdo
desses ideais.

Nesse sentido, a partir das coloca¢des aqui enfatizadas entende-se que a
Geografia escolar de fato ajudou na propagacdo do discurso do nacionalismo
patridtico, difundido, principalmente, no final do século XIX, pois como ja
mencionei a Geografia se constitui em uma disciplina escolar importante nesse
momento histérico (ROCHA, 1996).

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussGes aqui desenvolvidas propicia conclusGes que indicam que
historicamente, o curriculo da Geografia escolar para ensino secundario foi
organizado a partir do modelo francés, sendo uma disciplina que estava nesse
momento atrelada aos interesses de um modelo de educagdo capaz de disseminar
os ideais nacionalistas.

Sobre a disciplina escolar Geografia, destaca-se que de um modo geral, era
considerada uma disciplina mnemonica e descritiva, relativamente facil e s6 de
memoriza¢do. A consideragdo supracitada denuncia o fato de os cursos
secunddrios do curriculo brasileiro ter a Geografia apenas nos dois primeiros anos,
diferentemente dos curriculos estrangeiros, da Europa, Estados Unidos e
Argentina que adotavam a Geografia em todos os anos do curso.

Para finalizar, fica o questionamento: serd que as concepgdes de aprendizagem
dos conteudos geograficos, os curriculos e as metodologias de ensino, foram
historicamente, uma questdo pontal para se pensar a Geografia escolar? Sera que
o fato do curriculo brasileiro apenas adotar a Geografia nos anos inicias, teria
interferéncia no reconhecimento da importancia da disciplina Geografia
atualmente? E ainda, sera que os problemas de falta de interesses e valorizacdo
da disciplina, residem na busca por novas metodologias?

Acerca das indagag¢des acima, enfatizo que essa discussdo ndo é somente uma
preocupacdo de hoje, uma vez que a Geografia escolar, desde inicio do século XX
especialmente, com as publicacdes de livros didaticos de Delgado de Carvalho e
Raja Gabaglia, propondo uma Geografia moderna, mostrando aos professores e
aos alunos novas maneiras de trabalhar a Geografia escolar, a partir de imagens,
mapas, projecdes, exercicios, atividades praticas, aulas de campo, dentre outras
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questBes que podemos entender como modernas para a época e que ainda hoje
aparecem no ensino da Geografia escolar.
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" Em geral quando se aparece com essa nomenclatura é ja nos 62 e 72 anos do ensino
secundério no Brasil.
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il Livros indicados pelo Programa: Trancredo do Amaral, Geographia elementar, ou
Lacerda, Curso methodico de geographia, ou Sallaberry, Licbes de geographia
geral, ou Moreira Pinto, Curso de Geographia. Atlas do Brasil, por Homem de Mello.
Atlas de Delamarche ou Schrader.

iii [dentificamos a substituicdo da obra Chographia do Brasil, de Scrosoppi pela a obra
Compéndio de Chographia do Brasil de Pinheiro Bittencourt -. E ainda, apontamos o
aparecimento de um Curso complementar de Geographia social e econdmico.

v Tal Colégio teve seu curriculo organizado com base nos colégios franceses, desde seu
primeiro regulamento em 1838, que temos um exemplo de modelos educacionais
“transplantados” ou copiados das praticas escolares da Franga (ROCHA, 1996).

v De acordo com Sousa Neto (2000) ao estudarmos os processos de escolarizacio,
pensando como se deu no século XIX a propagagdo dos ideais nacionalistas,
identificamos que a escola foi, como ja enfatizamos nesse trabalho, uma grande aliada
na legitimacdo dos sentimentos de pertencimento e de amor a patria. Esse autor
destaca ainda em seus estudos a formagdo da identificacdo nacional no século XIX,
dando destaque para trés acontecimentos importantes surgidos nas primeiras
décadas do século - a criagdo do Colégio Pedro Il e o surgimento da disciplina escolar
Geografia (1837), e a fundacdo do Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB) em
1838.
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