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Resumo: O objetivo do presente trabalho consiste em apontar as algumas contribuicbes do
Interacionismo Simbdlico de George Herbert Mead e do agir comunicativo de Jiirgen Habermas,
para se pensar uma metodologia de ensino de filosofia, orientada numa perspectiva de
identificacdo, investigacdo epistemoldgica e busca por solugdes de problemas, tendo o didlogo
como fio condutor dessa proposta.
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Abstract: The objective of the present work consists in pointing out the few contributions of the
symbolic interactionism of George Herbert Mead and communicative action of Jirgen Habermas,
to think about a teaching methodology of philosophy, oriented with a view to identification,
epistemological investigation and finding solutions to problems, having the dialogue as conductor
of this proposal.
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Introducéo

O despertar das pesquisas em Habermas, surge nas discussfes em sala de aula no
periodo da graduagdo de filosofia da disciplina “Filosofia Contemporanea II”, “Atividades
Filosoficas V”, onde foi oportunizado estudos de “Habermas e a Educagdo”; sobre a
possibilidade e viabilidade de experienciar vivéncias educativas com a pedagogia
hermenéutica critica emancipativa no interior da instituicdo escolar, em que permite a
formacao social do sujeito critico, reflexivo e a sua autoformacdo de memorias experienciais
intersubjetivas no “olhar para si” e para “o outro” e os “cuidados de si” no processo de
interacdes sociais, cujas bases tedricas sdo de Jurgen Habermas e de George Herbert Mead.

Diante da tarefa quixotesca da filosofia, de conquistar o seu lugar, numa sociedade
marcadamente utilitarista e individualista, aponta-se como caminho para a filosofia e seu
ensino, a partir da possibilidade de construir uma metodologia de ensino-aprendizagem, que
enfatizar4 o carater interativo dialdgico da filosofia na busca por solucdo de problemas do
cotidiano, bem como a necessidade de pensar a educacdo a partir de duas perspectivas
distintas, mais inseparaveis: a formacéo social e intersubjetiva do sujeito e do caréater central
da comunicacdo como fio condutor das relacGes entre os sujeitos (agir comunicativo).
Tomando como base a conjuntura econdmica e social na qual nosso modelo educacional
(modelo tecnicista e de fragmentagdo e especializacdo de conhecimentos) esta inserido e que
pelo qual é determinado, bem como a necessidade de apontar alternativas para a superacao
desse paradigma, surge uma interrogacao inevitavel: que modelo ou proposta de educacao
deve ser adotada ou construida, que possibilite sujeito a uma formacdo integral, critica e
emancipativa?

Diante do exposto, a presente comunicacdo fard alguns apontamentos para a
construcdo de uma metodologia de ensino de filosofia alicercada no pensamento de G. H.
Mead e J. Habermas. Num primeiro momento sera abordado alguns elementos conceituais e
metododolégicos do interacionismo simbolico na perspectiva medeana, e suas possievis
contrubuicdes para o ensino de filosofia. Em seguida, sera apresentado alguns pressupostos a
respeito do papel da acdo comunicativa habermasiana como elemento central de uma pratica

educatica.

Interacionismo simbdélico e ensino de filosofia
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Iniciaremos pela andlise dos conceitos de interacionismo simbdlico, presente no
pensamento de George Herbert Mead. Em alguns momentos sera feito o dialogo com o
pensamento de Jirgen Habermas e a sua Teoria do Agir Comunicativo. Na tentativa de buscar
caminhos para a elaboracéo e aplicacdo de uma metodologia de ensino de filosofia no Ensino
Médio, que sera norteada pela construgdo e participacao coletiva dos envolvidos (estudantes e
professor), onde as experiéncias individuais, os valores morais, 0 contexto social, 0s
significados construidos e reconstruidos pelos atores envolvidos no processo, serdo levados
em consideragdo para a criagdo da referida metodologia, optou-se pela abordagem tedrica do
Interacionismo Simbolico, que como afirma  Dalbosco (2017, p. 629) implica em entender
“[...] a agdo humana compreendida como interacio mediada simbolicamente para pensar a
educag¢do como um processo de reconhecimento reciprocol..].” Deve-se a Herbert Blumer a
apresentacdo do conceito de Interacionismo Simbdlico ao campo das teorias sociais e da
filosofia, muito embora seus fundamentos tenham sido construidos pelo professor de Blumer,

George Herbert Mead. Como afirma o préprio Blumer (1980, p. 125),

Devemos a George Herbert Mead a mais penetrante analise da interacdo
social [...] Mead identifica duas formas ou niveis de interagdo social na
sociedade humana. Refere-se aos mesmos como “a conversagdo dos gestos”
e “o uso de simbolos significantes”, que neste ensaio serdo denominados
“interagdo ndo simbdlica” e “interagdo simbdlica”, respectivamente.
(BLUMER, 1980, p. 125)

Portanto, apesar de Mead ndo utilizar especificamente o conceito de Interacionismo
Simbolico, como afirma Medeiros (2016, p. 32), a énfase de seus estudos “da consciéncia, da
acao, da interagdo do processo da formacao humana”, contribui para a construgdo do conceito
anos mais tarde apresentado por Blumer. Como pondera Medeiros (2016, p. 87), “Assim,
pode-se compreender, que 0 pressuposto introdutério do Interacionismo simbdlico inicia com
Mead e a sistematizacdo do nome, principios e perspectivas forma delineados por Herbert
Blumer”.

Uma vez que, as interagdes sociais sdo pontos fundamentais na perspectiva do
Interacionismo Simbolico, cumpre destacar que essas interacdes ou relagfes sociais ndo se
configuram com simples relagbes mecanicas, causa e efeito, nem tdo pouco se constituem
como regras ou parametros gerais pre-estabelecidos. Pelo contréario, as interacdes sociais de
definem como processo continuo, dindmico, com influéncias muatuas e constante

transformacdo. Como afirma Joas (1999, p. 130),
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O caso prototipico € o das relacfes sociais em que a acdo nao adota a forma
a forma de mera transferéncia de regras fixas em acfes, mas em que as
definicbes das relacBes sdo, reciproca e conjuntamente, propostas e
estabelecidas. Assim, as relagbes socais sdo vistas, ndo como algo
estabelecido de uma vez por todas, mas como algo aberto e subordinado ao
reconhecimento continuo por parte dos membros da comunidade. (JOAS,
1999, p. 130)

Assim como o pensamento de Mead e de Blumer estdo associados ao pragmatismo, o
Interacionismo Simbdlico tem suas raizes no contexto do desenvolvimento da pesquisa
socioldgica® nos Estados Unidos, e mais especificamente na Universidade de Chicago, berco
da teoria pragmatica. Como assegura Joas (1999, p. 131),

O significado real do interacionismo simbdlico e sua potencial fecundidade
tedrica s6 podem ser compreendidos quando contrastado com a velha
Escola de Chicago, a quem ddo continuidade, embora omitindo alguns
aspectos de seu pensamento. [...] O interacionismo simbdlico é visto como
como a continuagdo de certas partes do pensamento e obra do heterogéneo
grupo interdisciplinar de tedricos, pesquisadores e reformadores sociais da
Universidade de Chicago que exercem certa influéncia na sociologia
americana entre 1890 e 1940, durante a fase de institucionalizacdo
propriamente dita da disciplina. (JOAS, 1999, p. 131)

Essa relacdo do Interacionismo Simbdlico com o pragmatismo, pode ser percebida no
valor que ambas concedem a acéo, mais especificamente a acéo interativa e social, com vistas
a romper com a classica separacdo entre consciéncia e matéria, corpo e mente. Nesse
sentindo, Joas (1999, p. 132-133) afirma que “O pragmatismo é uma filosofia da agdo. [...]
desenvolveu o conceito de acdo a fim de superar os dualismos cartesianos. Desse
empreendimento surgiu uma compreensdo da intencionalidade e da sociabilidade
radicalmente diferente da compreensao do utilitarismo. ” Ainda sobre a relagdo entre filosofia
pragmatica da acdo e Interacionismo Simbolico, insiste Joas (1999, p. 167), “[...] o
pragmatismo introduziu o conceito de acdo como meio de obter uma nova visdo de relagdo
entre a acdo e a consciéncia, ou seja, como meio de superar a filosofia da consciéncia [...]. ”
Blumer (1980, p. 119), ao definir o conceito de Interacionismo Simbdlico, aponta algumas

premissas basicas para a sua fundamentagéo:

3 Apesar do predominio das pesquisas sociolégicas nos primérdios da Escola de Chicago, uma outra vertente de
estudos orientada pela filosofia e psicologia desenvolvida por G. H. Mead, como afirma Howard Becker (1996,
p. 183), “Outra vertente explorada em Chicago foi a de psicologia social. O filésofo George Herbert Mead foi
aqui muito influente. Mead era um fildsofo, ndo um sociélogo, e um de seus interesses era a relacdo entre a
mente, o self e a sociedade, o que, alias, ¢ o titulo de seu livro mais conhecido.
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A primeira premissa é a de que os seres humanos agem em relagdo as coisas
com base nos significados que as coisas tém para eles (...) A segunda
premissa é a de que o significado destas coisas origina-se na, ou resulta da,
interacdo social que uma pessoa tem com as demais. A terceira premissa é a
de que esses significados sdo controlados em um processo interpretativo e
modificados através desse processo, que é utilizado pela pessoa para lidar
com as coisas com as quais se depara. (BLUMER, 1980, p. 119)

Essas “coisas” que os seres humanos agem de acordo com o significado que Ihe sdo
apresentados, ou mais especificamente, que sdo construidos pelos sujeitos, referem-se a
qualquer fenbmeno ou coisa que o ser humano pode observar ou definir dentro de suas

experiéncias. Como destaca Blumer (1980, p. 111),

Tais elementos (ou coisas) abrangem tudo o que é possivel o homem
observar em seu universo — objetos fisicos, como arvores ou cadeiras; outras
pessoas, como maes ou balconistas; categorias como seres humanos, como
amigos ou inimigos; instituicbes como escolas ou o governo; ideais
norteadores, como independéncia individual ou honestidade; atividades
alheias, como ordens ou solicitagbes de outrem -, além das situa¢des com
que o individuo se depara em seu dia a dia. (BLUMER, 1980, p. 111)

Portanto, o ser humano em vivéncias cotidianas, em seus processos interativos, suas
experiéncias corriqueiras orientam suas acgoes e relacbes de acordo com os significados que
tais acOes apresentam para ele.

Ainda sobre os fundamentos do Interacionismo Simbolico, Blumer (1980, p. 123),

afirma que,

O interacionismo simbdlico fundamenta-se em uma série de conceitos
basicos, ou “imagens-raiz", como preferimos denomina-los. Tais imagens-
raiz referem-se a e descrevem a natureza dos seguintes problemas: grupos ou
sociedades humanas, interacdo social, 0 homem como agente, atividade
humana e conjugacdo das linhas de agdo. Tomadas em conjunto, tais
imagens-raiz representam a maneira pela qual o interacionismo simbolico
considera a sociedade e o comportamento humano, constituindo' nossa
estrutura de estudo e analise. Passemos entdo a descricdo' sucinta de cada
uma dessas imagens-raiz. (BLUMER, 1980, p.123)

Além das premissas apontadas por Blumer, a professora Rita Radl Philipp, da
Universidade de Santiago de Compostela, apresenta mais dois pontos importantes a respeito
dos estudos sobre o Interacionismo Simbdlico. Para Philipp (1996, p. 104) a tradicdo do

Interacionismo Simbdlico de ser per compreendida,
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[...] com vista as possibilidades para explicar 0s processos, mecanismos
de mudancas que intervém na estrutura das sociedades modernas e aponta
dois pontos fundamentais: que o Interacionismo simbdlico ndo é uma
tradicdo uniforme e ndo podemos considerar uma escola ou teoria no
sentido estrito; o outro ponto aborda uma linha tedrica que segue as
premissas béasicas de George Herbert Mead, cujos pontos principais das
andlises da realidade social ndo constituem objetos expressos das
reflexdes dos enfoques fenomenoldgicos. (PHILIPP, 1996, p. 104)

As segunda e terceira premissas, respectivamente, apontam para 0 modo como 0s
significados das “coisas” sdo construidos no dmbito das interagdes sociais, num processo de
cooperacédo, de construgéo e reconstrucdo continua, no seio das experiéncias dos sujeitos no
seu lugar de pertenca.

A afirmagao de Blumer (1980, p. 11) que “o significado destas coisas origina-se na, ou
resulta da, interagcdo social que uma pessoa tem com as demais”, implica dizer que ideias,
conceitos, valores, sé se constituem no contexto das interagdes sociais, ou seja, ndo carregam
nenhum valor ou significacdo anterior a interacdo entre sujeitos. Como defende Blumer

(1980, p. 121), a perspectiva do Interacionismo Simbdlico,

[...] considera que o significado é produzido a partir do processo de interagcdo
humana. Para um individuo, o significado de um elemento nasce da maneira
como outras pessoas agem em relagdo a si no tocante ao elemento. Todas as
suas acdes preocupam-se em defini-lo para o individuo. Dessa forma o
interacionismo simbdlico considera os significados produtos sociais,
criacdes elaboradas em e através das atividades humanas determinantes em
seu processo interativo. (BLUMER, 1980, p.121)

A argumentacdo de Blumer encontra fortes elementos no pensamento meadiano. 1sso
pelo fato de que Mead vai defender que o individuo comeca a criar significado para suas
acdes no contexto do didlogo de gestos significantes, ou seja, a linguagem que é a base para a
comunicacdo e para as interagdes sociais. Como afirma Mead (2010, p. 84) “Quando falamos
do significado do que estamos fazendo, estamos concretizando a resposta de que estamos
prestes a executar um estimulo para a nossa a¢do. ” Para Mead (2010) o significado consiste
em algo que existe de forma objetiva, como uma relagéo entre certas fazes de um ato social.*

Portanto, ao assumir que o sentido e o significado de ideias, valores, normas ou conceitos, sdo

4 "Ato social pode ser definido como aquele em que a ocasido ou estimulo que libera um impulso é encontrado
no carater ou conduta de uma forma viva que pertence ao ambiente préprio a essa forma viva da qual é o
impulso. Entretanto, desejo restringir o ato social a classe de atos que envolve a cooperacdo de mais de um
individuo, e cujo objeto, definido pelo ato, no sentido de Bergson, é um objeto social. (MEAD, 2010, p. 18)
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construidos socialmente, deve-se entender que s6 se é possivel haver significado numa
determinada acdo ou ato social, se tal significado for validado pelos sujeitos envolvidos na
acao. Na concepcdo meadiano (2010), a construcdo de um significado se da na forma de um
tripé, onde se tem em um organismo, que define o gesto do primeiro sujeito, o segundo
organismo, responsavel pelo segundo gesto e num terceiro lugar encontra-se o ato social, que
corresponde ao espago onde se ddo tais interacbes. Tal interacdo se da em termos de

ajustamento de acdes. Nesse sentido afirma Mead (2010, p. 90),

Quer dizer, 0s objetos sdo constituidos em termos dos significados dentro do
processo social da experiéncia e do comportamento, por meio de
ajustamentos matuos de resposta ou atos de varios organismos individuais
envolvidos no processo uns com 0s outros, um ajustamento que se tornou
possivel por meio de uma comunicagdo que assume a forma de um dialogo
de gesto nas formas preliminares desse processo e de linguagem, nos
posteriores. (MEAD, 2010, p. 90)

Ainda sobre a natureza triadica do significado de um gesto, num determinado ato
social, Blumer (1980, p. 126) defende que,

[...] pode-se verificar que o significado do gesto percorre trés caminhos (a
natureza triadica do significado de Mead): significa 0o que a pessoa para
guem ¢ destinado deve fazer o que a pessoa que 0 apresenta tenciona
realizar, é a acdo conjunta originada da articulacdo dos atos de ambos. Desta
forma a guisa de um exemplo, a ordem de um ladrdo a sua vitima para
erguer as mao constitui (a) indicacdo do que a vitima tem de fazer, (b)
indicacdo do que o ladrédo planeja executar, isto é, tirar o dinheiro da vitima e
(c) indicacdo do ato conjunto em formacéo, no presente assalto. (BLUMER,
1980, p. 126)

E necessario observar que, em qualquer ato social, se uma dessas fases (interagio
triadica) ndo for observada, ndo se pode afirmar que houve significado ou comunicacdo
consciente. Como acentua Blumer (1980, p. 126), “ Se porventura houver confusdo ou mal-
entendido no decurso de qualquer uma destas trés linhas de significado, a comunicacao nao se
efetiva, impede-se a interagdo e bloqueia-se a feitura do ato conjunto. ”

Portanto, sentido e significados nas experiéncias dos sujeitos, na perspectiva
meadiano, sdo formulados em termos de resposta e de ajustamento. Por isso seu carater
interativo e intersubjetivo. Assim, as acGes humanas e seus respectivos significados, nédo
constituem um simples processo imitativo de assimilagdo e transmisséo de valores e

significados. Como defende Carreira da Silva (2009, p. 173), “Muito mais importante [...], € o
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fato de que, quando um organismo age, sua conduta tem o significado implicito de uma
determinada resposta a outro organismo. ” Logo, a comunicagdo (sentido e significado) entre
0s seres humanos, surgiu num processo de cooperacdo, onde um sujeito elabora sua resposta
numa determinada situagdo com vistas ao gesto do outro sujeito. Assim, de acordo com Mead
(2010, p. 91), os objetos e seus significados sdo “Constituidos no seio do processo social da
experiéncia pela comunicagdo e por mutuos ajustamentos de comportamentos. ”

Podemos afirmar, entdo, que o processo de elaboracdo de sentidos e significados na
vida dos sujeitos se ddo somente, no contexto das intera¢fes sociais e que, constituem o ponto
de partida para construgdo de um processo comunicativo que possibilita a compreensdo dos
diversos tipos de ac¢les e objetos que fazem do contexto das inimeras formas de organizagdo
social. E tal processo de compreensdo se da somente, ndo ambito da tomada de papeis entre 0s
sujeitos que determinam a si mesmo e a outra pessoa. E pela comunicago (linguagem) que o

ser humano cria 0 mundo e Ihe dota de sentido. Como afirma Casagrande ((2012, p. 37-38)

Para que exista comunicacdo, em qualquer atuacdo linguistica é fundamental
um processo de compreensdo. Ou seja, é necessario que cada um entenda o
gue disse e, a0 mesmo tempo, sinta-se afetado pela mensagem proferida do
mesmo modo que essa mensagem afeta os receptores. A comunicacao
consiste, portanto, no principio bésico de organizacdo da comunidade
humana e do processo de individuacéo. [...] A comunicagdo responde pelo
sentido da organizagdo social de um grupo humano especifico e, a0 mesmo
tempo, pelo caréter ético das agBes dos diversos individuos sociais. [...]JA
comunicacao cria mundo, visto que 0 mundo é construcao simbdlica, criacdo
comum na linguagem e no entendimento reciproco. A sociedade dota o
mundo de significado. A comunicagdo faculta as diversas sociedades formas
de organizacdo especificas e, aos seus integrantes, atitudes coerentes as
circunstancias sociais e historicas nas quais estdo inseridos e implicados.
Além disso, atraves da comunicacdo, os homens adquirem a capacidade de
organizar simbolicamente as mais distintas condutas possiveis. Ou seja,
mediante a comunicacdo é possivel que os diversos seres humanos, tanto
individualmente, quanto em comunidade, articulem as préprias acdes e, ao
mesmo tempo, levantem pretensfes em relagdo as condutas reciprocas.
(CASAGRANDE, 2012, p. 37-38)

Para Mead, portanto, e para a perspectiva tedrica do Interacionismo Simbdlico, o ser
humano se constitui e se define em sua dimenséo social e no espaco de suas experiéncias e
acoes, tudo possibilitado por um processo de comunicacdo simbolicamente mediada, que
permite a construcdo do comportamento, da identidade, da consciéncia e da inteligéncia
(racionalidade) humana. Nas palavras de Mead (2010, p. 399) “O homem ¢ uma criatura

racional por que ¢ uma criatura social. ” Por isso, para Mead, ndo ¢ possivel falar em mente,
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consciéncia ou inteligéncia em termos aprioristicos, ou seja, fora da dimenséo interativa e
linguistica, como afirma Mead (2010, p. 58) “A existéncia da mente ou inteligéncia s6 ¢
possivel em termos de gestos como simbolos significantes. ” Pois, € justamente nas interagdes
sociais que 0s sujeitos se propdem a adotar a atitude do outro na constituicdo de seu
comportamento, valores, regras ou conceitos. Dessa forma, afirma Mead (2010, p. 58), “E, ¢
todas as conversas externas de gestos (entre diferentes individuos) ou internas (da pessoa
consigo mesma), a consciéncia individual do contetdo e do fluxo do significado depende de o
individuo adotar, em relagdo a seu proprio gesto, a atitude do outro. ” Tal processo, s6 ¢

possivel num contexto social, interativo e intersubjetivo.

O Interacionismo simbolico e suas contribuicdes para filosofia e a educacao.

Como foi demonstrado até o momento, ndo se pode compreender o Interacionismo
Simbdlico fora das relagdes sociais, das interacdes entre os sujeitos, de uma linguagem de
gestos significantes que possibilite a construcdo de significados, de compreensdo nas
experiéncias cotidianas. Nesse sentido, ndo se pode negar que tais fundamentos sociais
estejam dissociados nos processos educativos. Educacéo e sociedade séo duas faces de uma
mesma moeda. Pensar a educacio em Mead® e em Habermas® é pensar a agdo educativa como
uma acgédo essencialmente social. E que, o ambiente escolar deve ser compreendido a partir do
contexto das experiéncias sociais, historicas, econdmicas e politicas dos diversos atores que
fazer o espaco escolar. Tal contexto deve ser orientado pela pratica do didlogo e das relacGes
interativas entre atores envolvidos nesse processo, cabe observar que um dos pontos que
merecem uma significativa atengdo, € o modo como sao resolvidos os problemas ou conflitos
(individuais ou sociais, objetivos ou subjetivos), que se fazem presentes no cotidiano de todos

0s sujeitos. Nessa perspectiva, Casagrande (2012, p. 78),

[...] faz-se necessério, entre outros elementos: criar espagos e instancias de
comunicacdo sem coacdo; optar pelo agir comunicativo, mesmo que

5 E importante observar que apesar de Mead discutir a problematica da Educagdo, nunca chegou de fato a
elaborar ou publicar uma obra contemplando essa temética. O tema da educacdo encontra-se em artigos e aulas
ministradas na Universidade de Chicago e anotada pelos seus alunos.

¢ Habermas n&o esboca em sua producéo tedrica uma analise sobre a educagdo ou escola propriamente dito. O
que se faz, sdo analises da educacionais fundamentadas em seu pensamento. Como afirma Bannell (2006, p. 15),
“Cabe aqui observar mais um esclarecimento: a aplicagdo do pensamento de Habermas para pratica pedagdgica
na escola é um caminho cheio de armadilhas e dificuldades. Que eu saiba, o préprio Habermas nunca escreveu
nada sobre a escola [...] Os Unicos textos dele sobre instituicbes de ensino sdo andlises das funcdes da
universidade na sociedade contemporénea [...]. ”
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tenhamos consciéncia de que é impossivel agir o tempo todo visando ao
entendimento e a justificacdo racional das falas e acbes; aderir ao
discurso racional como modo de elucida¢do dos problemas oriundos do
mundo  objetivo, social e subjetivo; organizar processos de
aprendizagem com vistas ao acréscimo de racionalidade e ao aumento
da competéncia comunicativa dos atores sociais; promover processos de
individuacdo social sob a perspectiva do agir comunicativo e da interacao.
(CASAGRANDE, 2012, p. 78)

A proposta para resolucdo de problemas do cotidiano, com base na inteligéncia como
na solucéo de problemas ou pelo agir comunicativo de Habermas, passa pela necessidade de
construcdo de uma proposta de relacionamento comum entre os diversos sujeitos ou atores
sociais, alicercada pelo dialogo aberto e sem coercdo, onde todos tém a possibilidade de
apresentar e defender seus argumentos, resultando desse processo a construcdo de valores
morais e sociais coletivos. Consiste, portanto, numa ideia de educacdo que possibilite a
quebra das correntes de um modelo educacional marcadamente tecnocrata, que direciona o
sujeito, unica e exclusivamente para formacdo de méo de obra, visando sanar as demandas
oriundas de uma sociedade orientada pelos interesses do capital. Tal modelo de educacéo
apenas acentua as desigualdades sociais e divisdo de classes. Mead tece uma critica ferrenha
ao modelo de educacdo planejado e financiado pela industria nos Estados Unidos. Como
afirma Carreira da Silva (2009, p. 194),

Nas levas de imigrantes que acorreram a Chicago naquela época, as
industrias encontram a solugcdo para suas necessidades: os “capitdes da
indtstria” viram na educagdo técnico industrial a tnica forma de prover
treinamento profissional para as classes trabalhadoras, ja que as faculdades e
universidades de artes dedicavam-se a formagdo das classes altas da
sociedade. (CARREIRA DA SILVA, 2009, p. 194)

No entendimento de Mead um sistema educacional de ensino, ndo deveria ser
planejado, orientado e financiado por setores privados (empresas, industrias, bancos, etc.),
pelo simples fato de que tais setores apenas tinham o interesse de resolver seus problemas de
formacédo de méo de obra, negando uma educacdo mais ampla que possibilitasse aos sujeitos
um olhar mais critico e contestador de sua prépria situacdo individual e social. Um sistema
que aprofundava a divisdo social de classes. Mais de cem anos depois, as ideias de Mead
permanecem atuais e significativas, principalmente no contexto educacional brasileiro dos
Gltimos trés anos. Uma proposta educacional para o exercicio pleno da cidadania, para

enfrentar e resolver os problemas do cotidiano, sejam eles morais ou materiais, eis a ideia de
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Mead para educac¢do. Como salienta Carreira da Silva (2009, p. 195), Para Mead,

A escola € 0 mais importante instrumento de que disp6e uma comunidade, se
ela realmente quiser dotar seus jovens das aptidGes cognitivas e morais
necessarias para o exercicio esclarecido da cidadania. Um cidadédo atuante é
um individuo capaz de enfrentar com racionalidade os problemas sociais, de
levar em consideracdo todos os valores em jogo e de ser capaz de reconstruir
essa situagdo problematica transcendendo a ordem especifica que vive.
(MEAD, 2010, p. 195)

Como afirma Habermas (2000, p. 414) “[...] no paradigma do entendimento reciproco
é fundamental a atitude performativa dos participantes da interacdo que coordenam seus
planos de acao ao se entenderem entre si sobre algo no mundo. ” Essa construgdo coletiva de
solucdes que envolve os conflitos inerentes a comunidade é essencial para o desenvolvimento
de um modelo de educacdo critico, emancipatério e dialégico. Ou como defende Philipp
(1996, p. 129-130) “o objetivo final do agir comunicativo reside no mesmo assunto, a
resolucdo de problemas praticos da vida, ao mesmo tempo que, através deles, sdo criados 0s
conteudos de significados e objetos de nossa atuagdo social”

O lugar da filosofia, num sistema educacional de uma sociedade que € orientada,
quase que exclusivamente, pela logica capitalista e técnica na producdo de conhecimento,
seria oferecer saberes e possibilidades que norteasse a sua vida para uma andlise e
compreensdo de suas proprias acdes, valores, conhecimentos, e que possibilitasse a
construcdo de uma postura autdbnoma, critica, dialdgica e emancipatoria perante aos valores e
conhecimentos constituidos pela sociedade na qual esta inserido. Habermas enfatiza a
necessidade de um novo modelo de racionalidade a partir da analise do fenémeno da
“dominagdo tecnocratica”, onde os sujeitos ndo encontram espago para o dialogo, para a
reflexdo ou andlise critica do proprio contexto, de suas acGes e valores. Segundo Habermas
(2006 b, p. 75),

A implantacio moral de uma ordem sancionada e, assim, da agdo
comunicativa que se orienta por um sentido linguisticamente articulado e
que pressupde a interiorizagdo de normas, é dissolvida numa amplitude cada
vez maior por modos de comportamento condicionados, enquanto as grandes
organizacGes como tais se apresentam com a estrutura da acdo racional
dirigida a fins. (HABERMAS, 2006b, p. 75)

Um dos grandes desafios de uma proposta de ensino de filosofia, que seja norteada

pelo seu aspecto critico € emancipatorio ¢ superar essa ideia, bastante enraizada de uma “acao

Problemata: R. Intern. Fil. v. 9. n. 3 (2018), p. 56-68
ISSN 2236-8612



Apontamentos para constru¢do de uma metodologia de ensino de filosofia 67

social dirigida a fins” que retira do sujeito a capacidade de colocar sob suspeita os saberes e
valores que orientam sua vida. Dessa forma, ao enfatizar o papel da filosofia como um
conhecimento transdisciplinar, presente nas relacdes interativas entre os sujeitos e consolidada
pelo didlogo aberto e livre, pretende-se oferecer a filosofia o papel de mediadora entre os
diversos tipos de saberes, e guardida dos aspectos racionais, criticos e emancipatorios do
conhecimento. Portanto, caberia a filosofia, fornecer os saberes e pressupostos necessarios
para a identificacdo, compreensdo e construcdo de solucdo para problemas quem surgem no

cotidiano de sujeitos e permeia todas as sociedades. Como propde Shook (2002, p. 138),

O aprendizado ndo é mero conjunto de fungdes psiquicas. A forma mais
importante de aprendizado, essencial para o progresso da inteligéncia
humana, é aquela que se esforca deliberadamente em desenvolver as etapas
do aprendizado, algo que ocorre somente durante o ato afetivo da solucéo de
um problema. (SHOOK, 2002, p. 138)

Portanto, a educagdo para solucdo de problemas ndo se revela como um simples
processo mecanico que adestra 0s sujeitos para conjuntos previsiveis de situacdes
problematicas que podem ocorrer do cotidiano dos sujeitos. Pelo contrario, como afirma
Shook (2002, p. 139), “A solucdo de problemas, quando bem-sucedida, as vezes adiciona
novos fatos as crencas de uma pessoa e as vezes adiciona novas habilidades ao conjunto de
habilidades de uma pessoa. ” Dessa forma, uma proposta de ensino de filosofia, voltada para a
solucdo de problemas, possibilita aos sujeitos a possibilidade de construir e reconstruir uma

série de valores, conhecimentos e habilidades essenciais ao sujeito no convivio social.

Consideracoes finais

A discussdo envolvendo Habermas e Mead, consequentemente entre Agir
Comunicativo e Interacionismo Simbdlico, busca apresentar alternativas para a construcéo de
uma metodologia para o ensino de filosofia no Ensino Médio, alicercada no diélogo e nas
relacBes interativas entre os sujeitos. Busca também mostrar a necessidade de envolver o
estudante do Ensino Médio nessa busca por uma metodologia, partindo da analise das suas
expectativas e interesses, de seus saberes e necessidades e do contexto social no qual esta
inserido. Toda essa discussdo é construida com base no Agir Comunicativo, onde 0s atores
envolvidos no processo educativo, professores, estudantes, gestdo, suporte pedagdgico e

familia, demonstrando assim o carater interativo do processo ensino-aprendizagem. Tomando
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como referéncia a realizagio de Agoras Filosoficas (rodos de conversas tanto na escola como
outros lugares da comunidade), o ponto de partida da referida proposta metodoldgica seria a
identificacdo de problemas do cotidiano do publico-alvo, sempre orientado pelas suas
experiéncias individuais e coletivas, a sua devida problematizacdo, seguida de uma
investigacdo epistemoldgica ancorada na tradicdo filoséfica. O didlogo (agir comunicativo)
como eixo central da proposta, permeara todo o trabalho, desde a identificacdo da

problematica até a validacdo racional e coletiva de algumas possibilidades de solucdes.
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