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Resumo:

Neste artigo busco contribuir com a reflexdo sobre o ensino da Filosofia na educagdo basica
brasileira, destacando a centralidade de dois dos atores principais deste ensino (o estudante e o
professor da escola publica). Para tanto, examino também a conjuntura atual em que tais atores se
relacionam, a fim de pensar em que condic¢des o ensino de Filosofia se realiza e como tais condi¢coes
podem ou devem influenciar tal ensino.
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Se ele estd no poder no periodo das relacdes capitalistas, neste caso, o governo popular
estd interessado apenas no fato de criar uma escola mais democratica, escola que s6
pode enfraquecer a natureza da escraviddo espiritual das massas, natureza para a qual
se volta a escola em uma sociedade capitalista. A democratiza¢do da escola democratiza
o conhecimento e o impede de se tornar posse exclusiva da classe dominante
(Krupskaya, 2017, p. 78).

Neste artigo? pretendo tratar o tema do ensino de Filosofia na educacio
bésica publica® brasileira, considerando como elemento central, ainda que em uma
perspectiva bastante geral, alguns dos atores que promovem este ensino; e
considerando igualmente a conjuntura politica em que estes atores se relacionam.
Com isto, busco fomentar a reflexdo sobre a necessidade de um ensino nao
alienado da Filosofia - um ensino que, em suas formula¢des, ndo abdica da
centralidade de tais atores e da conjuntura que os envolve; que ndo se refugia
numa espécie de ensino em si, como se alguém ensinasse Filosofia em uma espécie
de vacuo (social, politico, histoérico).

Em primeiro lugar, cabe explicitar este ponto: quem sdo tais atores?
Podemos comegar citando os estudantes e os professores da educagdo basica.
Evidentemente, em um texto mais longo, poderiamos incluir nesta analise outros
sujeitos que se relacionam, direta ou indiretamente, com este ensino (tais como
aqueles que pertencem as familias e as comunidades dos estudantes e dos
professores, assim como os demais trabalhadores da educagdo escolar, ou ainda
aqueles envolvidos na formacao dos professores), mas, somente por uma questao
espaco para analise, o escopo desta tratara apenas (e introdutoriamente) dos
estudantes e professores de Filosofia da educacao basica.

Sendo assim, ao tratar dos estudantes, parto da necessidade da luta pelo
reconhecimento e pela garantia de um de seus direitos mais caros: o direito a
educacdo. A partir disso, eu comego colocando uma questao: a Filosofia deve ser
defendida como um direito de todos? Como parte inseparavel do direito a
educacao?

Assumindo o pressuposto metodologico do materialismo historico de
compreender a pratica social como o critério da verdade, poderiamos responder, a
principio, que, no nosso tempo histérico, aquele que domina os contetdos e os
talentos filoso6ficos estd muito mais bem armado para a vida do que aquele que nao
os domina. Mais bem armado para compreender os fendmenos do real e para
travar as suas disputas.

Isto também serd verdade se, ao invés de assumir o pressuposto
materialista, assumirmos a tese central do Iluminismo, que vé na formagao
humanista, e especialmente na Filosofia, a chave da emancipacao do homem. Por
isso, tratar o acesso escolar a Filosofia como parte inseparavel do direito a
educacdo parece, no minimo, uma boa hipétese de partida.

Como nos lembra Silvio Gallo (2007), para maioria dos jovens brasileiros, se
eles ndo entrarem em contato com a Filosofia no Ensino Médio, ndo entrardo em

? Este artigo é baseado em apresentacdo realizada em 30/08/2023, no VII Encontro Nacional do GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar da ANPOF, na Universidade Federal de Santa Maria-RS.
3 Isto, claro, sem fechar os olhos para a grande diversidade que esta educa¢do encerra, como o
ensino regular e a educagdo de jovens e adultos; o ensino noturno e o diurno, contexto urbano ou
rural, os ensinos fundamental e médio, este constituido 90% nas redes estaduais etc.
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lugar nenhum, em momento nenhum, em toda a sua vida - e, como diz Franklin
Leopoldo e Silva, em um texto de 1993:

A atividade filoso6fica atualmente possui algo que se aproxima da militancia, no
sentido de um compromisso de resgate com a experiéncia consciente do estar
no mundo. Este compromisso precisaria ser nitidamente assumido no nivel do
ensino da Filosofia, tanto no Segundo Grau como na Universidade. O
fundamento deste compromisso é que a Filosofia e seu ensino tém como meta
dar ao homem contemporaneo o que lhe é devido, mesmo que este nio o saiba
nem o queira (Silva, 1993, p. 805)

No entanto, Dalton Alves (2014), Guillermo Obiols (2002) e tantos outros
nos lembram que a Filosofia historicamente ensinada nas escolas (tantas vezes
retirada ou marginalizada dos curriculos) frequentemente foi uma Filosofia
bastante bem comportada, nem sempre tdo critica ou questionadora; e, assim,
muito bem adaptada a conservacgao do status quo.

Contudo, a historia também mostra (e estes autores o destacam) que a
Filosofia pode ser radicalmente critica e reflexiva - pode contribuir com o processo
de transformacdo da sociedade, no sentido da emancipacdo humana, combate as
opressdes e, assim como Dermeval Saviani (1980), eu acrescentaria, com a
superacdo da sociedade de classes.

O professor, contudo, vem sendo progressivamente alijado dos recursos
necessarios para proporcionar esta experiéncia consciente de estar no mundo, a ser
resgatada®*. Como sabemos, hd um processo histérico, que remonta pelo menos ao
século XIX, que podemos chamar de proletarizagdo do trabalho docente, via
precarizacdo. A reforma do Ensino Médio que observamos na atualidade aprofunda
este processo - por exemplo, forcando o docente a ministrar disciplinas para as
quais ele ndo foi formado (as vezes até mesmo disciplinas pseudocientificas),
aprofundando, por sua vez, a dependéncia em relagdo ao material didatico; e a
cursos de formacdo continuada que lhe serdo vendidos por alguma mega fundacgao
privada.

Entretanto, como dito, este processo de proletarizacdo da docéncia tem
longa duracdo histdrica - e coincide com a feminilizacdo e pauperizacao desta
categoria, constituindo, por sua vez, em mais um exemplo histérico da
funcionalidade do machismo em uma sociedade de classes, marcada pela
exploracdo do trabalho. No entanto, o que fundamenta tal proletarizacdo é menos a
pauperizacao do professor do que a alienacdo de seu trabalho docente -
podendo-se, inclusive, um trabalho mais mal remunerado ser, em ultima instancia,
menos alienado que um outro.

Isto porque, quanto menos a parte criativa, propriamente intelectual, deste
trabalho (como a preparacdo do curso, da aula, das formas de avaliacdo, da
necessaria reflexdo didatica para contextos, publicos e temas especificos) é retirada
da decisdo do professor; quanto mais tudo isto lhe chega pronto, em forma de
imposi¢cdo ou coercao nas suas relacdoes de trabalho, em suma, quanto mais o
professor for tratado como mero aplicador (de férmulas elaboradas por outrem),

* Cabe esclarecer que, no texto de Silva, este resgate nio consiste em uma espécie de nostalgia,
pautada na crenga de que, no passado, as pessoas fossem mais conscientes. Trata-se do resgate (da
experiéncia consciente de estar no mundo) em relagido a fragmentagio cultural (hostil a reflexao
filosoéfica), produzida em nosso tempo histérico.
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menos se reconhecerd no produto final do seu trabalho - e mais alienado deste
estara.

Esta condicdo é especialmente dramatica para o professor de Filosofia da
educacdo basica, pois o estimulo a reflexao filoséfica nao é padronizavel - muito
embora seja possivel trabalhar com referéncias gerais, oriundas sobretudo de seu
repertorio de experiéncias com este ensino. Deste modo, faz-se necessario pensar o
ensino de Filosofia, como mencionado, ndo em si mesmo, mas dentro destes
marcos estruturais.

Para tanto, além de uma realidade de superlotacdo das salas de aulas, da
intensificacdo do trabalho docente, da carga horaria quase sempre reduzida da
disciplina de Filosofia, é preciso considerar ainda o que foi a super expansao do
Ensino Médio no Brasil®, a partir de 2003; e como esta super expansdo despertou
interesses poderosos em setores da classe dominante brasileira - acirrando a
disputa pelos recursos publicos, pelo curriculo e pelo préprio sentido da educacgao
nesta etapa da educacdo basica - disputa esta que pode, por um lado, popularizar o
acesso a Filosofia (reconhecendo-a na pratica como um direito), ou, por outro,
manter a Filosofia em um lugar social (que ela tradicional e hegemonicamente
ocupou), pois, como diz Cerletti:

Ensinar significa tirar a Filosofia do mundo privado e exclusivo de uns poucos,
para expd-la aos olhos de todos, na construcdo coletiva de um espaco publico.
Por certo, cada um escolhera se filosofa ou ndo, mas deve saber que pode
fazé-lo, e que ndo é um mistério insondavel, tesouro de poucos. E nisso o
professor tem uma tarefa fundamental: estimular a vontade (Cerletti, 2008,
p.41).

Este estimulo a vontade, todavia, pressupde a busca pelo universo de
referéncias daqueles a quem se pretende estimular intelectualmente. Por isso, além
da situacdo concreta, hegemonicamente constituida, do professor brasileiro,
também é preciso buscar compreender quem € a classe trabalhadora brasileira (a
qual professores e estudantes da escola publica pertencem). Ela ndo é uma
abstracdo. Ela tem raga, género, CEP, é cada vez mais precarizada no mundo do
trabalho, ela engravida na adolescéncia e sai da escola, ndo tem acesso a saude,
saneamento basico e cada vez menos aos bens de cultura criados pela humanidade
- como a Filosofia.

A imensa maioria alunado da educacdo basica, para quem defendemos o
ensino de Filosofia, é composta precisamente por esta classe. Cabe-nos, entdo,
questionarmos: que ensino de Filosofia interessa (faz-se relevante e significativo)
para os seus membros? Nos que defendemos que o Ensino de Filosofia, para ser
significativo, ndo deve estar alienado da realidade do aluno, ndo podemos ignorar
ou tratar como secunddaria a condicao de trabalhador precarizado, que atinge a sua
formagdo e que marcara toda a sua vida. Condigdo que o professor compartilha,
parcial ou integralmente.

H4 uma materialidade econémica na base do ensino de Filosofia no nosso
tempo histdrico, gostemos dela ou nado. Por isso, para compreender como esta
materialidade pauta as disputas politicas na educacdo, e marginaliza a Filosofia no
curriculo da educacgdo basica, é preciso questionar como determinados grupos

®> Ménica Ribeiro Silva (2017) e Romualdo Portela (2007), entre outros, ajudam-nos a compreender
como se deu este fendmeno no Brasil.
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sociais estabelecem verdades socialmente validas; e como tais verdades garantem
o0 seu interesse econdmico e a sua dominagdo politica.

Em razao disto, o potencial destruidor do Novo Ensino Médio e a
consequente desvalorizacao do ensino de Filosofia como um direito de todos, ndo
devem ser compreendidos como meros erros de concepgdo; nao derivam de um
equivoco tedrico, mas de uma disputa politica - que s6 pode ser bem compreendida
pela chave tedrica da luta de classes.

E preciso, por exemplo, questionar como ideias hegemonicamente
rejeitadas no meio académico tornam-se absolutamente hegemonicas nas politicas
publicas da educacdo. Ideias que sdao fundamentadas a partir de muito poder
politico e econdmico e que geram beneficio para iniciativa privada. Ideias que,
portanto, tém uma func¢do de classe: a de defender interesses de classe. Por isso, o
procedimento intelectual de tratar como teses puramente académicas aquilo que se
constitui como verdades de classe, termina por se configurar como uma aceitacao
das premissas que sustentam as discrepancias entre consensos académicos e
politicas publicas na area da educacao.

Assim, na formacdo ideoldgica do sujeito neoliberal®, como imposicido
historica da classe dominante (nacional e internacionalmente), o ensino escolar da
Filosofia pode contribuir como contratendéncia. Mas, para que isto possa ocorrer, é
preciso compreender qual é a tendéncia. E, para isso, a professora Esmeralda
Monsores, ao referir-se as novas disciplinas do Novo Ensino Médio, da-nos boas
pistas:

vé-se claramente a psicologizacdo dos problemas sociais, a individualizagdo da
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso no mercado de trabalho, a alienagdo
das condigdes sdcio-histéricas das relagdes de trabalho, a normalizacdo do
capitalismo e a redu¢do da dimensdo humana dos alunos de escola publica a
mera condicdo de vendedores de forca de trabalho no mercado (Monsores,
2021, p. 1).

Além disso, também é preciso reconhecer os limites do ensino de Filosofia
em tal contexto (muito embora eles nem sempre sejam evidentes), pois, se a
condicao concreta da vida da imensa maioria da populagdo brasileira nao pode,
sem imenso prejuizo, estar ausente ou mesmo secundaria na formacao filoséfica do
aluno do Ensino Médio, na formagdo do professor da educagdo basica, em especial
do professor de Filosofia, este prejuizo seria ainda maior.

Como diz Miguel Arroyo (2015), é necessario sublinhar o carater formativo
do trabalho docente e da organizacdo politica desde a formagdo do professor, pois,
se o que define a condigdo docente é o trabalho, logo, o que deverd definir a formagdo
¢é o trabalho. E nao o trabalho em abstrato ou idealizado, mas o trabalho, tal como
vem se transformando na atual conjuntura. Conjuntura que enseja as suas lutas; e
estas a consciéncia do nosso momento historico.

0 movimento docente vem mostrando que os docentes sabem que nio é o
padrio de formagdo que os constitui, mas o trabalho, os educandos com quem
trabalham que os constitui e demandam reinventar suas identidades e sua
formacgado. A crenca na fung¢do constituinte do padrao de formacdo tem levado a

® Para a qual o Novo Ensino Médio constitui um caso exemplar. Como diz Nora Krawczyk, em artigo
na Carta Capital, o Novo Ensino Médio significa “flexibilizar as relagdes de trabalho, flexibilizar a
destinacdo de recursos publicos, flexibilizar o curriculo, significa, em suma, a diminui¢do do papel
do Estado na protecdo social e do trabalho” (Krawczyk, 2017).
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secundarizar na prépria formacdo que os docentes conhecam com
profundidade a condicdo docente, o trabalho. A histéria da docéncia, do
trabalho docente, do movimento docente em lutas pelos direitos do trabalho
tem estado ausentes nos cursos de formac¢do. Uma tensa histdria que nio tem
entrado na conformacio do protétipo de formagdo nem do protdtipo de docente
(Arroyo, 2015, p. 10)

Aqui, portanto, falamos de uma auséncia nas nossas formagodes. Uma
auséncia que nao é absoluta, sejamos justos, mas que é generalizada - e ndo sé na
formacdo do professor de Filosofia, mas que nesta formagdo especifica tende a
acentuar-se, como nos mostra o professor Rafael Pereira (2014):

pontos de vista divergentes sobre o papel da formacdo do professor de filosofia
partem de um lugar comum: a valorizagao do posicionamento filoséfico pessoal
de cada docente na orientagdo do seu ensino. Esta importante defesa da
responsabilidade filosdfica sobre questdes de ordem didatica e pedagdgica é, no
entanto, acompanhada frequentemente pelo siléncio acerca do efeito formativo
da propria pratica de ensino, que confere ao professor uma perspectiva nova
sobre sua formagao inicial e suas posi¢des filoséficas (Pereira, 2014, p. 10-11).

Este siléncio, ou (no minimo) esta ndo centralidade da dimensdao do
trabalho e da organizacao politica na concretude imediata das relacdes de ensino e
aprendizagem da Filosofia, frequentemente conduz a concepg¢des a-historicas de
politica - e a andlises de conjuntura sem luta de classes. Corre-se o risco de que a
propria Filosofia esteja alienada da sua forga interrogante, da sua radicalidade
critica e até mesmo do seu rigor metodoldégico.

Afinal, o que a histdria recuperada pelo professor Dalton Alves (2014) tem a
nos ensinar? Histéria que nos remete a uma Filosofia bem comportada,
relativamente adequada a preservacdo do status quo? A partir deste resgate
histérico, parece-me licito defender que a primeira questdo que todos nos,
professores de Filosofia, temos que colocar é se n6s mesmos ndo estamos
incorrendo neste tipo de pratica, tanto quanto os nossos colegas do passado.
Parece-me pertinente defender que todo professor de Filosofia (que se quer critico,
questionador) deve se incomodar, deve se inquietar com esta questao.

Longe de querer ser mais um a tentar apontar uma suposta Doxa dos
Filésofos’, sublinho a necessidade de redobrar a nossa vigilancia critica em relagdo
a compreensoes idealizadas de aluno, de ensino de Filosofia e de trabalho docente.
Pois, neste caso, ndo € inutil reafirmar algo elementar: estudar Filosofia ndo nos
deixa imunes a ingenuidade e a reprodugao acritica de senso comum.

Pensar o campo e filosofar o ensino®, tarefas as quais somos acertadamente
chamados, sdo duas atividades fundamentais e urgentes para o ensino de Filosofia
no Brasil. Penso que ambas ndao podem ser realizadas distantes do terreno
concreto da realidade material. Os professores de Filosofia da educacao basica sdao
cotidianamente confrontados por esta concretude. De pouco valeria, por exemplo,
constatar que um aluno disserta confusamente sobre algum conteudo filoséfico se
ndo se comecar por tentar identificar se ele disserta claramente sobre algum outro
tema. Pois, se a resposta for ndo, claramente o problema desta escrita transcende o

7 Para pegar emprestada a expressio de Rémy David (2012).

8 “Pensar o campo e filosofar o ensino” foi o titulo adotado pelos organizadores do VII Encontro
Nacional do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar da ANPOF, na Universidade Federal de Santa
Maria-RS, como forma de estimular os seus participantes a cumprir estas importantes tarefas.
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ensino de Filosofia - muito embora a escrita filoséfica possa colaborar com a sua
superacgao.

Entao, defendo que o esforco para identificar os limites do ensino de
Filosofia em cada contexto, nao deve servir, de modo algum, para se conformar a
eles, mas para pensar a sua superacao e agir de forma consequente a ela. Refiro-me
aqui, tanto as consequéncias educacionais dos problemas estruturais, quanto aos
préprios problemas estruturais.

Na apresentacao que deu origem a este artigo citei a letra de uma cangao
popular (assim como a anedota que envolve a sua composi¢do), a fim de encontrar
um elemento alegdrico para este ponto que venho desenvolvendo. Trata-se da
cancdo Meu Pobre Blues, do compositor capixaba Sérgio Sampaio. Com claras
referéncias ao seu conterraneo Roberto Carlos, esta letra expde a angustia de um
compositor acostumado a criar letras mais elaboradas, tentando se obrigar a criar
um singelo rockezinho, ao gosto da Jovem Guarda. Depois de muito sofrer e de ndo
conseguir realizar a tarefa, Sérgio Sampaio como que voltou ao seu estilo, muito
mais elaborado, e compds uma musica sobre ndo conseguir compor uma musica
para o Roberto Carlos - a0 mesmo tempo uma homenagem, uma confissdo e uma
reflexao.

O ensino de Filosofia, em condi¢des as mais precdrias imaginaveis (e as
vezes até dificeis de serem imaginadas), frequentemente sé se realiza tocando este
limite. O que, de muitas formas distintas, implica conduzir a reflexdo para a
impossibilidade de uma aula tradicional de Filosofia - de uma aula que tivesse
outro tema que nao tal precariedade, outra forma que ndo o questionamento
metddico (embora provocativo, lidico) desta precariedade, suas causas e a
necessidade de sua superacao.

Nao sdo poucos os autores que defendem que o ensino de Filosofia deve ser
significativo; que deve conduzir os estudantes a um incomodo que lhe é proprio;
que deve incita-los com um tipo de provocagdo que é tipico da Filosofia -
provocacao que se move, como diria Saviani (1980), por um problema imposto pela
existéncia - o problema filos6fico: que deve lhes incomodar quase como um
problema pessoal.

E possivel conduzir os estudantes a esta experiéncia de promogo cultural
trazida pela reflexdo filosofica, com o auxilio da histéria da Filosofia (e seus
recursos especificos’), de miltiplas maneiras. Através de elementos ndo filoséficos
(como textos literarios, jornalisticos, quadrinhos, anedotas, artes plasticas etc.),
ndo para permanecer neste espectro ndo filosdfico da cultura, mas para chegar ao
terreno da interrogacao e reflexao filosoficas.

Em um trabalho de iniciacdo a docéncia’®, no qual orientei oito estudantes,
por trés anos, recolhemos, analisamos e debatemos, junto aos professores,
estratégias didaticas para o ensino da Filosofia, que eles haviam elaborado para os
mais distintos contextos da rede estadual do Rio de Janeiro, e que eles avaliavam
como estratégias bem sucedidas.

? Nas palavras de Silva, “no que diz respeito a Filosofia enquanto disciplina ministrada no Segundo
Grau, entendemos que ela tem um acervo préprio de questdes, uma histéria que a destaca
suficientemente das outras produgdes culturais, métodos peculiares de investigacdo e conceitos
sedimentados historicamente” (1993).

1 Trabalho intitulado Docéncia em Debate: a elaboragdo de estratégias de ensino de Filosofia como
fonte de andlise, debate e formagdo.
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Este trabalho deu-nos um demonstrativo bastante amplo daquilo que, numa
esfera bem mais reduzida, muitos professores constatam com a sua prépria
experiéncia docente: a diversidade de caminhos possiveis, através dos quais se
pode conduzir os estudantes a reflexdo filosofica, apenas reafirma o carater
inexoravelmente artesanal da docéncia, em especial da docéncia em Filosofia,
mesmo nas mais dificeis circunstancias - e sobretudo quando esta reflexdo nao vira
as costas para tais circunstancias; para o que as tornam dificeis e para como
poderiam ser de outro modo. Isto porque

para além de toda veleidade de controle estrito sobre o fazer docente, que o
concebe antes como simples elo nio reflexivo entre aquilo que fora elaborado
alhures (para ser imediatamente aplicado) e o aluno, também concebido como
ente passivo, sempre serdo necessarias adapta¢des — a guisa de tradugao do
conteudo cientifico a ser ensinado para o universo heterogéneo da sala de aula.
Estas adaptacdes e traducdes sdo feitas pelo professor, uma vez que,
diferentemente das ciéncias naturais, que operam através da relacdo
sujeito-objeto, as relacdes de ensino sdo de outra natureza: sdo relagdes
sujeito-sujeito, o que faz delas necessariamente muito menos previsiveis (Calga,
2022, p. 4).

Cabe salientar que, evidentemente, ndo se trata de diminuir, nem, muito
menos, romantizar as péssimas condi¢cdes de trabalho e estudo que enfrentam
cotidianamente professores e estudantes da escola publica. Antes, pelo contrario,
trata-se de ressaltar uma situacdo inaceitavel e, diante dela, pensar o ensino de
Filosofia, articulado com uma perspectiva de luta politica.

Contudo, em tempos de aberta perseguicdo e criminalizacdo da docéncia,
esta, quando se propde emancipadora, dificilmente nao serd questionada pelos
varios fundamentalismos que, nos ultimos anos, organizaram-se em torno da
escola. Ndo é mais possivel pensar o ensino de Filosofia no Brasil (se é que algum
dia o foi) sem se considerar, no primeiro plano de nossas preocupacoes, este tipo
de assédio a que os professores estao expostos.

Este problema, imposto pela realidade social, ultrapassa em muito as
especificidades da docéncia da Filosofia na educacao basica, mas ndo podemos
mais deixa-lo de fora do nosso horizonte de preocupag¢des. As organiza¢des de
professores (e trabalhadores da educagao em geral), dos aliados que se encontram
nas comunidades escolares, dos académicos de diversas areas (sobretudo dos
cursos de licenciatura), estes e outros grupos vém discutindo e encontrando
formas de lidar com tal problema - que afeta diretamente as condi¢des do ensino
de Filosofia na educagdo basica brasileira. E o que a comunidade filosé6fica do Brasil
tem a oferecer, além da denuncia genérica? Penso que esta questdo deveria nos
incomodar.

Retomando Guillermo Obiols (2002), este nos lembra que a Filosofia ja foi
mais facil de ser ensinada na educac¢do basica, seja na Argentina, seja no Brasil,
quando ela se dirigia majoritariamente aos filhos da burguesia e da classe média
destes paises (ali ela encaixa-se bem). Tentar populariza-la, especialmente quando
ndo se conta com 0s recursos necessarios para isto, implica uma luta politica por
tais recursos e um desafio tedrico e pratico de deslocar a Filosofia deste lugar de
distingdo social, para o lugar de instrumento para a emancipacdo - e aqui, note-se,
assim como Rondon, ndo evoco a crenga iluminista, de difusdo maxima da razao,
como falso universal:
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0 que apontamos aqui é que, ao invés dos repetidos lamentos de que a auséncia
da Filosofia em nosso sistema de ensino se deveu ao seu carater critico e
radical, e que os governantes sempre a deixaram de fora da educagao popular
ou publica por receio de que “o povo pensasse”, nossa desconfianga é que seu
lugar foi o de um conhecimento colonizado e reprodutor do pensamento
metropolitano, e que sempre distinguiu as classes economicamente superiores
e as camadas médias da “intelligentsia”, das barbaras massas populares. Nunca
é demais lembrar que s6 em 2008, num governo que contou com a forte
participacdo de setores populares, é que se universalizou o ensino da Filosofia
por todo o sistema regular de ensino nacional, mas mesmo assim com a forte
reprovacdo de parte da comunidade filoséfica que afirmava que isso iria
“popularizar” ou “empobrecer” (aqui como sindnimos de degradar, corromper)
“a” Filosofia (Rondon, 2020).

E a partir da dureza desta leitura que a Filosofia pode constituir muito mais
do que a promessa de distingdo intelectual, que, por vezes, seu ensino realiza -
promessa frequentemente tentadora no ensejo de uma sociedade competitiva. Mais
do que armas para o debate, e instrumentos para a compreensao de uma realidade,
no mais das vezes contra-intuitiva, o estudo da Filosofia, quando comprometido
com a sua popularizacdo, ndo como um saber que vem de cima (libertar os
barbaros de baixo), mas como um saber que, como diz Maridtegui (2010), nao se
resume a simples digestdo rudimentar da cultura burguesa, mas que visa se
alimentar do calor e da seiva populares, realiza, como em nenhum outro caso, a sua
forca interrogante e a sua poténcia transformadora.
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