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A DINAMICA DE GRUPO NO ENSINO DA ORALIDADE

Lucilene Hotz Bronzato® (UFF/CAPES)

Resumo

A escola pode, independentemente de suas possibilidades fisicas ou tecnoldgicas, investir no
ensino da oralidade como instrumento para aquisicdo da cidadania. Para isso, 0s professores
devem legitimar a fala cotidiana dos alunos como objeto de ensino sistematico de aspectos
inerentes a oralidade como: saber ouvir, aprender a fazer-se ouvir, pensar para falar, saber
inserir a voz do outro na propria fala, ter autonomia, ter clareza, ter postura, ser polido, enfim,
uma gama imensa de aprendizados necessarios a qualquer género, mas principalmente a
qualquer pessoa. Para se trabalhar os aspectos da oralidade independentemente do género, é
também importante ter em mente que a lingua sé funciona em situagdes de uso
contextualizado. E uma das formas de se contextualizar as varias atividades no uso da
linguagem (a producéo oral, a produgdo escrita, a leitura e a compreenséo) é usando o recurso
das dindmicas de grupo.
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1. INTRODUCAO

A proposta deste artigo talvez destoe, ligeiramente, das outras encontradas nos
manuais sobre oralidade. A diferenca mais evidente se deve ao fato de o leitor ndo se deparar
aqui com um trabalho que ira discorrer sobre o ensino de um dado género oral, como, por
exemplo, o debate, a exposicdo oral ou a entrevista. A idéia ndo &, absolutamente, apresentar
uma seqiiéncia didéatica' que torne os alunos competentes na técnica de elaborar dindmicas de
grupo. O objetivo, na verdade, € mostrar aos professores de lingua como a técnica da
dindmica de grupo pode ser Gtil na sistematizagdo do trabalho com a oralidade. Outra grande
diferenca entre a proposta deste artigo e de outros que discorrem sobre géneros textuais orais
é, certamente, a escolha do oral a ser trabalhado: frequentemente esse assunto € abordado sob

a perspectiva de se propor, como objeto de ensino, os chamados géneros da comunicacao
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publica formal; a minha proposta, no entanto, € legitimar a fala cotidiana dos alunos como
objeto de ensino e recuperar o prestigio de atividades orais que, sendo as mais corriqueiras e
as mais viéveis no contexto da educacgdo brasileira, sdo taxadas de atividades de “conversacao
escolar”, nas quais o professor simplesmente pede aos alunos que “déem a sua opinido” ou
“conversem um pouco com os colegas de classe”.

O artigo se desenvolvera, enfocando a necessidade de se legitimar a fala cotidiana dos
alunos como objeto de ensino de aspectos da oralidade que sdo independentes de um género
oral especifico. A seguir, ha uma breve exposi¢do sobre as dinamicas de grupo, com énfase na
sua contribuicdo para elevacdo da auto-estima dos alunos. Por fim, proponho um modelo de
dindmica que permite se trabalhar algumas competéncias argumentativas dos alunos, como a

reflexdo, o saber ouvir, a discussao em grupo, dentre outras.

2. LEGITIMANDO A FALA COTIDIANA

Quando os professores sdo orientados a ensinar a oralidade a partir de géneros formais
publicos, 0s argumentos arrolados sdo muito convincentes e coerentes (DOLZ e
SCHNEUWLY, 1998). Em termos pedagdgicos, considera-se que o papel da escola é levar
os alunos a avangar em relacéo aquilo que eles ja dominam, no caso, as formas cotidianas de
producdo oral. No @mbito psicoldgico, “os géneros formais pablicos constituem as formas de
linguagem que representam restrigdes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um
controle mais consciente e voluntario do préprio comportamento para dominéa-las”. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 1998:175). Em termos didaticos, as préaticas orais formais demandam um
esforco maior e mais sistematico da escola, porque exigem um alto grau de ficcionalizagéo" e
dificilmente s&o aprendidas sem uma intervengéo didatica.

O ensino de géneros publicos formais, portanto, pressupde uma série de pré-requisitos
que tanto escolas quanto professores da educacgéo brasileira sdo, muitas vezes, incapazes de
cumprir. O papel da escola nesse processo seria o de prover alunos e professores com material
genuino de préaticas orais formais. Para tanto, sdo necessarias midias de boa qualidade que a
maioria das escolas ndo tem, € imprescindivel um conjunto significativo de textos orais
modelares em suas mais diversas modalidades. Do professor, por sua vez, espera-se que ele
saiba como trabalhar com os géneros de modo geral e com 0s géneros orais de modo

especifico; é preciso que para cada género oral ele construa sua prépria sequéncia didatica,



RevistaProlingua-1SSN1983-9979 Pagina |104
Volume 2 Numero 1 - Jan./Jun de 2009
respeitando as peculiaridades de seus alunos e as suas proprias; é preciso que ele tenha tempo
para desenvolver cada etapa da seqiiéncia de modo eficiente e produtivo. Vé-se, desse modo,
que o trabalho com género e, principalmente com os géneros orais formais nao é tarefa muito
facil.

Por que, entdo, enquanto o professor caminha em busca de aprimoramentos e trabalha
sistematicamente um ou dois géneros publicos formais a cada ano letivo, os diversos e
imprescindiveis ensinamentos da oralidade ndo podem ser trabalhados assiduamente, tendo
como base a fala cotidiana de alunos e professores? Ha aprendizados sobre a oralidade que
independem do género com o qual se esteja lidando. Ser polido, por exemplo, fica bem tanto
em um debate, quanto em uma entrevista, mas quem ndo é polido no seu dia-a-dia
dificilmente o sera nesses contextos.

Legitimar a fala cotidiana como objeto de ensino ndo significa “deixar os alunos
falarem”, como se percebe, freqientemente, nas tarefas propostas em livros didaticos e em
entrevistas com professores sobre como trabalhar a oralidade™. Pedir aos alunos que déem
sua opinido sobre dado assunto de forma assistematica, sem planejamento, sem objetivo e sem
reflex&o anterior, ndo tira os alunos de onde eles estdo, ndo os faz avancar. Muitas vezes esse
tipo de atividade s6 faz com que o professor perca o controle da disciplina e a aula se
transforme em caos. Nem precisamos comentar a atividade do tipo “Converse com seus

colegas”...

3. DIFERENTES PERSPECTIVAS DO TRABALHO COM O ORAL

A escola pode, independentemente de suas possibilidades fisicas ou tecnoldgicas,
investir no ensino da oralidade como instrumento para aquisicdo da cidadania. Para isso, 0S
professores devem legitimar a fala cotidiana dos alunos como objeto de ensino sistematico de
aspectos inerentes a oralidade como: saber ouvir, aprender a fazer-se ouvir, pensar para falar,
saber inserir a voz do outro na propria fala, ter autonomia, ter clareza, ter postura, ser polido,
enfim uma gama imensa de aprendizados necessarios a qualquer género, mas principalmente a
qualquer pessoa. Quantos de nos sabemos iniciar um telefonema? Perguntar “Quem ta
falando?” é a melhor forma de se conseguir audiéncia? E como se faz para pedir informacdes
aos outros na rua? Interessante é que tais coisas nos aprendemos em lingua estrangeira, mas

ndo em nossa lingua materna. S&o nessas pequenas e inescapaveis situacoes do cotidiano que,
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se a familia ndo tiver condicbes de ensinar “os orais” mais adequados, os alunos passardo a
vida toda sem saber como fazé-lo.

Outro ponto a ressaltar, ainda, € que se mais de um género pode pertencer a uma
mesma tipologia, isso significa que ha saberes que sdo inerentes a tipologia textual e ndo a um
género especifico. Por exemplo, dentro da tipologia argumentativa, sdo pre-requisitos a
qualquer género a capacidade de reflexdo, o acimulo de informagfes, a competéncia no
argumentar, a habilidade de concluir raciocinios. Tais habilidades podem ser ensinadas e/ou
treinadas em atividades orais sistematizadas, porém “desvinculadas” de um género oral

especifico.

4. DINAMICAS DE GRUPO: PLANEJAMENTO E SISTEMATICIDADE NO
ENFOQUE DO ORAL

Um dos grandes problemas que os professores enfrentam no ensino de géneros orais
formais é o elevado grau de ficcionalizacdo que se tem de promover para se chegar mais perto
das condicdes de producdes dos mesmos. Para se trabalhar os aspectos da oralidade
independentemente do género, é também importante ter em mente que “a lingua sé funciona
em situacGes de uso contextualizado” (MARCUSCHI, 1996). E uma das formas de se
contextualizar as varias atividades no uso da linguagem (a producéo oral, a producéo escrita, a
leitura e a compreenséo) é usando o recurso das dindmicas de grupo.

Segundo Failde (2007), uma das formas de se entender o que seja uma dinamica de
grupo é considera-la como um conjunto de técnicas, usado como instrumento por um
profissional qualificado (facilitador/ coordenador) para estimular o desenvolvimento de
potenciais de cada individuo e/ou sua participacao efetiva em um grupo.

Por isso, a dindmica de grupo € um recurso valioso para que 0s participantes se
conhegam e se reconhegam nos outros. Suas técnicas permitem que antigos problemas do
grupo, silenciados no dia-a-dia, venham a tona e requeiram mudangas. Também é propriedade
inerente das dindmicas a revelacdo de novas liderangas, a promogéo de objetivos motivadores
e a (re)descoberta de valores individuais ou coletivos. “Por virem revestidas do carater
ludico, proporcionam a descontracdo e a alegria necessarias para que se tornem experiéncias
prazerosas. Assim, promovem um estado de sensibilizacdo para as possibilidades de
aprendizagem que se abrem”. (MIRANDA 2002, p.23)
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A natureza dialogica da dindmica de grupo, vivenciada como uma atividade de

linguagem, permite ao aluno:

[...] exercitar o espirito critico e a capacidade de raciocinio, desenvolvendo
sua habilidade de interagir criticamente com o0 meio e com o0s individuos.
Pois a lingua serve para construir e manter as relagdes interpessoais, as
identidades e as diferencas, ou seja, 0 ser humano enquanto individuo se
forma e constitui numa espécie de matriz sociolinglistica de natureza
dialégica e ndo num continuo processo de adaptacdo ou adequacdo
unilateral. (MARCUSCHI, 1997)

Desse modo, a dindmica de grupo se traduz em ferramenta perfeita para ser usada em
sala de aula, ja que além de promover o conhecimento, sensibiliza os participantes a um novo
olhar sobre si mesmos e sobre o grupo. Portanto, poderiamos dizer, também, que a técnica da
dindmica de grupo é capaz de instituir a escola como espaco de afetividade.

As recentes pesquisas da Psicologia Cognitiva tém mostrado que:

Para compreender as comunicacgdes linglisticas alheias, as criangas tém de
simular, de alguma forma, a perspectiva das outras pessoas quando elas se
expressam linguisticamente, e, nesse sentido, o ir e vir da conversa obriga a
crianca a uma constante mudanca de perspectiva, da sua para a dos outros e
novamente para a sua. (TOMASELLO, 2003[1999], p. 246)

Ainda segundo Tomasello, a progressdo ontogenética das habilidades sociocognitivas
das criancas atingiria seu ponto maximo (com maior amadurecimento) aos quatro anos de
idade. No entanto, as recentes pesquisas sobre a neuroplasticidade do cérebro comprovam que
mesmo cérebros ja formados mantém sua plasticidade e, a partir do momento em que se
estimulem areas do cérebro que ainda ndo receberam nenhum estimulo, elas se formam e se
desenvolvem. (BEGLEY, 2007)

Outro aspecto que Tomasello tem ressaltado como consequéncia das interacGes
discursivas das quais as criangas participam é o desenvolvimento do raciocinio moral, no
sentido piagetiano, ou seja, no sentido de a crianca se colocar no lugar do outro e “sentir”
como ele: “O raciocinio moral deriva do envolvimento empatico da crianga com outras iguais

a ela, ou seja, em certo sentido, colocar-se no lugar do outro e “ sentir a dor dele’.
(TOMASELLO 2003[1999], p.252). No entanto, o senso de moralidade sé aflora se a situacéo
discursiva ocorrer entre coetaneos, o que mostra que responder determinados tipos de
exercicios orais para o professor (Dé sua opinido) ndo favorece um ganho efetivo no
amadurecimento do raciocinio moral, nem discursivo para o aluno: “ndo é o contelido da

linguagem que é crucial — embora parte do desenvolvimento moral das criancas certamente
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consista em principios explicitos e verbalizados passados para ela por outros — e sim 0
processo de se envolver dialogicamente com outra mente em conversas” (TOMASELLO,
2003[1999], p. 252). O desenvolvimento da linguagem, pois, se da em grande parte por
processo de simulacdo e *
simulagOes complexas e sofisticadas”. (TOMASELLO, 2003[1999], p. 252).

A dindmica de grupo, portanto, pode ser vista como uma ferramenta otimizada para

0 discurso linguistico € um espaco particularmente rico para

que o amadurecimento da linguagem e do raciocinio moral aconteca: ela enquadra a sala de
aula (ou a aula de lingua) como espaco de afetividade, ela promove a interacdo dos alunos
com seus coetaneos, ela permite que a vez e a voz do aluno como individuo sejam ouvidas e

valorizadas. Enfim, ela ensina a cidadania.

5. UMA PALAVRA SOBRE A AUTO-ESTIMA

Se é preciso criatividade para aprender, como acredita Paulo Freire, é imprescindivel
que nos, professores, tenhamos em nosso conteudo programético um espaco dedicado a
trabalhar a autoconfianca dos nossos alunos de modo que eles se tornem pessoas mais seguras
e criativas. Nao cabe aqui discutir o que leva nossos alunos de hoje a terem um autoconceito e
uma auto-estima tdo negativos." Desde Vygotsky que sabemos que a linguagem tem papel
preponderante no processo de internalizacdo de nossas interagdes sociais. Portanto, na sala de
aula, onde os jovens passam grande parte do tempo, nos, professores, vamos contribuindo
para que os alunos se achem inteligentes e espertos ou burros e feios. Logo, se podemos
contribuir para o mal, também podemos contribuir para 0 bem. O autoconceito é sempre
multifacetado e as dinamicas de grupo favorecem o (auto)conhecimento dos aspectos que
cada um valoriza ou menospreza em si mesmo, diferentemente das atividades triviais de sala
de aula nas quais tendemos a valorizar somente o0 autoconceito académico, exaltando cada vez
mais os alunos que tiram boas notas e depreciando (ainda que inconscientemente) 0s que nao
mostram tdo bons resultados. Além disso, nas dinamicas, no6s podemos favorecer o
afloramento de habilidades distintas de modo que todos, de alguma forma, sintam-se
contemplados e valorizados. “Campos como o das artes, dos esportes, da cidadania e da
consciéncia grupal oferecem um manancial inesgotavel de opcdes de trabalho nesse setor.
Experiéncias bem vividas em qualquer uma dessas areas acabam oferecendo pontos de apoio
reais para a auto-estima.” (MOYSES, 2001, p.28). Dentre as habilidades que favorecem um
autoconceito positivo esta, sem ddvida, a capacidade de nos expressarmos oralmente, prova

disso é a extensa literatura que se propde a ensinar as pessoas a falar em publico.
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6. UM MODELO DE DINAMICA PARA SE TRABALHAR ALGUMAS
COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS

Oficina n° 1: Atividade de escuta ativa: reflexdo sobre aquilo que nos incomoda.

Objetivo: mostrar ao aluno que é importante “pensar antes de falar” e que a reflexao

promove uma compreensao melhor dos assuntos abordados.

Preparacdo: numerar o texto Falta alegria em nossas vidas( anexol), de 1 a 25.

Recortar os 25 trechos e coloca-los em um envelope.

- Cada aluno deveré retirar de dentro de um envelope um pedaco de papel, contendo um
trecho do texto de Lia Luft Falta alegria em nossas vidas, numerados de 1 a 25.

- O coordenador devera colocar uma musica suave, enquanto os alunos Iéem seus papéis e se
organizam para ler seu trecho de acordo com a sequéncia numérica.

- O aluno que recebeu o papel nimero 1 devera iniciar uma leitura em voz alta, sendo
imediatamente seguido pelo aluno que estd em posse do papel nimero 2, e assim
sucessivamente.

- Quando o ultimo excerto for lido (trecho de nimero 25), cada aluno devera ressaltar para o0s
outros qual foi a parte do texto que mais Ihe chamou a atencéo, tentando reelaborar com suas
préprias palavras o seu conteudo e justificando a sua escolha.

- O coordenador, apos todos os alunos falarem, devera ler o texto integralmente.

- O coordenador devera abrir a fala somente para os alunos que quiserem se manifestar.

- O coordenador devera terminar essa sessdo com a musica Epitafio (anexo 2) dos Titas,

pedindo aos alunos que prestem bastante atencéo a letra.

Oficina n°2: Exercitando a fala argumentativa espontanea: os dois lados da moeda: a
tristeza e a alegria.
Obijetivo: levar o aluno a identificar os argumentos do autor do texto de referéncia,

ampliando-o, a partir de seus proprios argumentos.

- O coordenador devera reler o texto Falta alegria em nossas vidas.

- O coordenador devera motivar os alunos a enumerarem tudo aquilo que lhes rouba a alegria.
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- O coordenador devera entregar uma tira de papel a cada aluno, que deverd numera-lo de
acordo com o seu numero no diério de classe.
- O coordenador devera colocar a masica Enquanto houver sol (anexo 3), dos Titas, pedindo
aos alunos que prestem atencéo a letra.
- O coordenador devera pedir aos alunos que comparem os objetivos comunicativos dos textos
Epitafio e Enquanto houver sol.
- Quando os comentarios cessarem, o coordenador devera pedir aos alunos que falem em voz
alta um motivo para sermos alegres.

- Cada aluno devera escrever em sua tira de papel exatamente a frase que disse em voz alta.

Oficina n°3: Coesao e coeréncia de textos orais: a construcéo coletiva de texto.

Objetivo: mostrar ao aluno que as falas espontaneas, surgidas durante a dindmica, formam um
texto oral que possui caracteristicas diferentes do texto escrito.

Preparacdo: o coordenador devera providenciar uma cartolina, cola e tesoura. Na cartolina

devera estar escrito em letras grandes o titulo: Sobra alegria em nossas vidas.

- O aluno cujo namero no diério é 1 devera ser chamado a ler a sua tira de papel e cola-la no
alto da cartolina.

- Logo em seguida, o aluno numero 2 devera fazer o mesmo e assim por diante.

- Quando a ultima tira de papel for colada, o coordenador devera pedir a um aluno que leia em
voz alta o texto que foi construido;

- O coordenador devera abrir espaco para que os alunos comentem o texto coletivo,

enfatizando, principalmente, as diferencas em relagdo a um texto escrito.

Oficina_n° 4: Do oral ao escrito: produzindo uma prosa argumentativa”.
Objetivo: levar os alunos a perceberem, na préatica, os recursos e as limitagdes da

lingua escrita e suas diferencas da modalidade oral.

- O coordenador devera entregar aos alunos uma copia do texto coletivo, resultante da

colagem das tiras na cartolina, sem nenhuma modificag&o.

- O coordenador devera pedir aos alunos, individualmente ou em grupo, que verifiqguem se ha
idéias repetidas que possam ser eliminadas.
- Em seguida, os alunos deverdo observar idéias que se complementam e agrega-las em um

mesmo paragrafo.
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- O coordenador devera instruir os alunos a criarem elementos coesivos entre os paragrafos.
- Os alunos deverdo observar qual trecho devera iniciar o texto e qual devera finaliza-lo,
renumerando-os.
- Os alunos deverdo reescrever o texto, a partir das modificagbes propostas e sem a
numeracao inicial, apenas com paragrafos.
- O coordenador devera pedir uma leitura em voz alta da verséo final do texto;
- O coordenador deve abrir espago para que os alunos comentem a sua participagdo em toda a
dindmica e descrevam as emocdes que tal atividade despertou neles.

- O coordenador devera expor a versdo final do texto no mural da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O retorno da lingua falada ao seu lugar de destaque na agenda dos estudos linguisticos
esta fazendo com que a oralidade ganhe também espaco na sala de aula. No entanto,
diferentemente da escrita, que carrega consigo toda uma tradicdo de estudos, a oralidade
desafia os professores a buscarem formas mais eficientes para se ensinar o oral.

Enquanto os géneros publicos formais vdo sendo aprendidos e ensinados (aos
professores, inclusive), a escola pode trabalhar, de modo sistematico, caracteristicas da
linguagem oral que perpassam qualquer género. Tal atitude promove ndo sO o enriquecimento
do saber como também assegura um alcance maior de cidadania pelos nossos alunos.

Técnicas como a dindmica de grupos podem ser usadas como ferramentas que ensinam
o oral sem ficcionaliza-lo, contextualizando atividades de linguagem que, se bem
coordenadas, ensinam aos alunos 0s aspectos inerentes da oralidade sem 0s quais nenhum

cidadéo ¢ cidadao por inteiro.

GROUP DYNAMICS FOR TEACHING ORALITY

Abstract

School-independently of its physical or technological possibilities- can invest in teaching
orality as an instrument for citizenship acquisition. In order to do that, teachers should
legitimate their students’ ordinary speech as a systematic teaching object of aspects inherent
to orality, such as, knowing how to listen, learning how to make oneself heard, thinking for
speaking, knowing how to insert the other’s voice in one’s own speech, having autonomy,
clarity and posture, in a word, a vast array of learning topics necessary to any gender, but
mainly to any person. In order to be able to deal with orality aspects independently of gender,
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it is important to keep in mind that language only works in contextualized usage situations.
And one way to contextualize the various activities language use encompasses (oral
production, written production, reading and listening comprehension) is to resort to group
dynamics.

Keywords: Orality. Text gender. Group dynamics. Self-esteem
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Anexo 1
Falta alegria em nossas vidas

Meu Deus, como andamos chatos, dei-me conta outro dia. Ndo paramos de reclamar.
Muitas vezes com razdo: 0s impostos, 0 custo de vida, o desemprego, a violéncia, a
prolongada adolescéncia dos filhos, a subita falsidade de alguém em quem confidvamos tanto,
a velhice complicada dos pais, a pouca autoridade das autoridades, a nossa propria indecisao.

As rapidas mudangas na sociedade, alguns ainda tentando arrastar o cadaver dos
valores que precisam ser mudados, outros tentando impor a anarquia quando a gente devia era
renovar, ndo baguncar.
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Pensei que uma das coisas que andam ficando raras é a alegria, e comentei isso.
Alguem arqueou uma sobrancelha:

— Alegria? A palavra esta até com cheiro de mofo...Tanta coisa grave acontecendo,
tanta tragédia, e vocé fala em alegria?

Pois comecei a me entusiasmar com a idéia, e provocativamente fui contando nos dedos 0s
motivos que deveriam levar a que o grupo se alegrasse:a lareira crepitava na noite fria,uma
amizade generosa circulava entre nos,trés bebés dormiam ali perto, na sala ao lado,ouviam-se
risadas e, apesar de sermos na pequena roda mais ou menos calejados pelas perdas da vida,
tinhamos 0s nossos ganhos em experiéncia, amores, conhecimento, esperanca.

Nenhum de nos desistira da jornada.

Nenhum de no6s era um malfeitor, um ser humano desprezivel, ao contréario:a gente
estava na luta, tentando ser decente, tentando superar os proprios limites.

Havia marcas da passagem do tempo em todos os rostos: ninguém se fizera deformar
pelo fanatismo da juventude eterna, mas todos se gostavam o suficiente para ndo se deixar
cair feito um trapo velho.

Olhei em torno e gostei de nos: ali se viam belos cabelos pintados e belos cabelos
brancos, rostos interessantes que tinham visto muita coisa, bocas marcadas que haviam dado
muitas risadas e pronunciado palavras amorosas, mas também falado coisas duras, silenciado
quem sabe ternuras dificeis, ocultado queixas que deveriam ter sido langadas.

Mé&os que tinham segurado bebés, conduzido criancas, confortado adolescentes,
cuidado de velhos doentes, fechado palpebras, dirigido automoveis, segurado ombros, fendido
ondas, tapado o rosto em pranto solitario— quantas vezes ?

Eramos tdo humanos, tdo desvalidos e tdo guerreiros, 0 pequeno grupo de amigos
diante de uma lareira na noite fria, como centenas, milhares de outros , homens,mulheres,
criangas, entre os dois mistérios do nascer e do morrer.

Repeti a minha pequena heresia:

— Eu acho que uma das coisas que andam faltando, além de emprego, decéncia e tanta
coisa mais, é alegria. A gente se diverte pouco. Andamos com pouco bom  humor.

Erico Verissimo, velho amigo amado, uma de minhas mais duras perdas, me disse
quando eu era muito jovem: “Lya, em certos momentos, o que nos salva nem é o amor, € 0
humor”.

Um riso bom ou um sorriso terno em meio a toda a crueldade, falsidade, hipocrisia,
violéncia de acusacOes abjetas, de callnias vis, de corrupcéo escandalosa, de desagregacdo
familiar melancélica, de mentira secreta e venenosa pode nos confortar e devolver a
esperanca.

Lya Luft. Revista Veja. Editora Abril, 28 de julho de 2004.

Anexo 2

Epitéafio (Sergio Britto)

Album: Desejos de mulher - Trilha sonora da novela da Rede Globo.
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Som Livre. Intérprete(s): Titas

Devia ter amado mais, ter chorado mais
Ter visto o sol nascer

Devia ter arriscado mais e até errado mais
Ter feito o que eu queria fazer

Queria ter aceitado as pessoas como elas
sdo

Cada um sabe a alegria e a dor que traz no

coragédo

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger

Enquanto eu andar

Devia ter complicado menos, trabalhado
menos

Ter visto o sol se por

Devia ter me importado menos com
problemas pequenos

Ter morrido de amor

Queria ter aceitado a vida como ela é

A cada um cabe alegrias e a tristeza que

vier

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger

Enquanto eu andar...

Devia ter complicado menos

Trabalhado menos

Enquanto houver sol (Sergio Britto)

Album: como estio vocés?

(2003) BMG Brasil. Titds

Quando nado houver saida

Quando nédo houver mais solugéo

Quando nédo houver caminho

Mesmo sem amor, sem dire¢édo
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Ainda ha de haver saida
Nenhuma idéia vale uma vida (*)
Quando néo houver esperanca
Quando néo restar nem ilusdo
Ainda ha de haver esperanca

Em cada um de nds, algo de uma crianga

Enquanto houver sol, enquanto houver sol
Ainda havera

Enquanto houver sol, enquanto houver sol

A s0s ninguém esta sozinho

E caminhando que se faz o caminho
Quando nédo houver desejo

Quando néo restar nem mesmo dor
Ainda ha de haver desejo

Em cada um de nds, aonde Deus colocou

Enquanto houver sol, enquanto houver sol
Ainda havera

Enquanto houver sol, enquanto houver sol
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' Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) “Uma seqtiéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”

" Segundo Schneuwly ( 2004), “Toda atividade de linguagem complexa supde uma ficcionalizagdo, uma
representacéo puramente interna, cognitiva, da situagéo de interagéo social”.

"MAGALHAES, Tania Guedes. Concepcdes de oralidade: a teoria nos PCN e PNLD e a prética nos livros
didaticos.

'O autoconceito procede de processos cognitivos. Ele é fruto da percepcéo que a pessoa tem de si mesma e
depende de fatores externos e internos a propria pessoa. Ja a auto-estima é o sentimento de valor que acompanha
essa percepcio.E a resposta no plano afetivo de um processo originado no campo cognitivo. ( MOYSES
2001:18)

¥ “Toda atividade de retextualizagio ora examinada ou sugerida ndo é uma proposta de melhorar ou de por uma
nova ordem no texto oral, pois as modificacbes notadamente efetuadas nas retextualizacGes analisadas ndo
revelam a presenca de processos cognitivos novos, mais altos ou mais abstratos na escrita em relacdo a fala (...)
Novo é 0 meio em que se da a producgdo e ndo a atividade sociocognitiva desenvolvida.” ( MARCUSCHI, 2005,
p.10)



