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RESUMO

No ambito do ensino e/ou da aprendizagem de linggasngeiras, a habilidade
linguistica de expressao/producdo escrita é, demamto geral, abordada como um udltimo
estagio desse processo. Isso se da pelo fato deaglisgua materna, semelhantemente, o
processo redacional constitui-se em uma atividadeptexa. Baseados em Bakhtin (2003),
Marcuschi (2008) e Koch e Elias (2009), refletimasbre essa realidade e buscamos
identificar quais seriam as principais dificuldadés aprendiz de francés como lingua
estrangeira (FLE) no curso de Letras, com habditagm Francés, de uma universidade
publica brasileira. Buscamos focalizar, na nosgastigacao, a pratica de escrita nessa lingua
e, assim, duas hipo6teses nortearam as nossasOeflex falta de habito em escrever em
lingua francesa e o desconhecimento do vocabubérida estrutura da lingua em questéo
apresentam-se como 0s principais obstaculos pamateca redacional? Os dados para a
analise foram coletados a partir de um questionéimo questdes semiestruturadas e por
observacbes realizadas, a propésito das praticaskende aula. Os resultados confirmam as
nossas hipoteses, sinalizando que as principaisuldihides desses aprendentes de FLE
centram-se nessa competéncia linguistica, resdalsanque tal habilidade apresenta-se como
elemento essencial no conjunto de habilidades iwtigas (ouvir, falar, ler e escrever)
necessarias a aprendizagem de uma LE nao podenmtimtp, ser preterida nas aulas de FLE.

PALAVRAS-CHAVE : FLE; Ensino de FLE; Expresséo escrita em FLEjcDiflades na
habilidade escrita.

ABSTRACT

In the ambit of teaching and/ or learning foreignduages, the linguistic ability of
expression/written production is, in a general wagproached as the last stage of this
process. It's due to the fact that in the mothaglege, similarly, the composition process is
a complex activity. Based on Bakhtin (2003), Maotug2008) and Koch and Elias (2009),
reflecting on this reality and we intend to ideptithat would be the main difficulties of the
French Foreign Language learner (FFL) in the coofderench language and literature, in a
Brazilian public university. We aim, on our invegttion, the writing practice on this
language. Two hypotheses guided our reflectionldabk of vocabulary and habit of writing
in French or the lack of structure on the focusadglage were presented as the main
obstacles to the composition practice. The analyaia were collected from a questionnaire
with semi-structured questions and from the per&mtrabservations, regarding the practices
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in classroom. The results confirmed our hypothesignalizing that the main difficulties of
these FFL learners aimed on the linguistic commetermphasizing that this skill presents
itself as an essential element in the set of nacgdmquistic skills to the learning of a FL
which can’t be overlooked in the FFL classes.

KEY-WORDS: FFL, FFL teaching, Written expression in FFL, fiaifilties in the writing
skills.

INTRODUCAO

Considerados como processos inerentes ao homeoongseténcias de leitura e de
escrita se unem no momento em que se percebe quententendem-se textos escritos
guando se consegue efetivar uma leitura. Dessaaforamos de modo cristalino a
dependéncia entre a escrita e a leitura, embouand®@odo geral, saibamos que quem escreve
deve ser, antes de tudo, um leitor, uma vez queas® de um fendmeno em interface. E
somente no ato da leitura que o texto escrito gaittea por isso, € importante que tenhamos
consciéncia de que leitura e escrita estao, deifaimamente ligadas.

Na didatica das linguas, a atividade de escrew@rda mais complexa, pois demanda
competéncias linguisticas anteriores como o alerde de expressar-se, ainda que oralmente;
por essa razdo, constitui-se na uma ultima fasepdendizagem tanto da lingua materna,
guanto na esfera da lingua estrangeira (doravditeA_aprendizagem de linguas requer, do
aprendiz, habilidades linguisticas e sociocultuiie sdo peculiares a esse processo e,
provavelmente, nesse fato residem as dificuldadespmendizagem da producdo escrita,
enquanto competéncia linguistica, indispensaveuagormacao na LE.

Tradicionalmente, o ensino de linguas estranggiegssou por etapas nas quais se
valorizou, prioritariamente, a compreensdo escata leitura, até recentemente com
abordagem comunicativa, quando se focava mais aeatémcia de expressao oral (SEARA,
2004). Na progressdo da aprendizagem de uma liegtrangeira, a competéncia da
expressdo ou producao escrita confirma-se em utingalflase, certamente, porque mesmo na
lingua materna, o processo redacional ndo se tigresti uma atividade simples.

Partindo dessas reflexdes, este trabalho tem pgativab responder a algumas
questbes, com o intuito de buscar meios que aoxilrendentes de Francés Lingua

Estrangeira (doravante FLE) na aprendizagem dalidemiie de escrita. As questdes que
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nortearam a nossa pesquisa foram: Quais as pnsicghiculdades encontradas pelos
aprendentes no momento da producao escrita? Acfu@a leitura pode ajudar a melhorar a
escrita? Quais estratégias podem ajudar na prodigcém texto?

Na busca por respostas a essas questOes, realizamaspesquisa que tem
caracteristicas de pesquisa descritiva e intetpnsta incluida no paradigma das pesquisas
qualitativas. Os colaboradores dessa pesquisa fommstudantes do curso de graduacéo,
inscritos nos niveis trés a seis de lingua francesaambém o0s inscritos nos cursos de
extensdo universitaria, nos niveis um a trés. Ataotle dados ocorreu em duas etapas: a
primeira se consistiu de anotacgdes feitas a mitobservacoes realizadas durante as aulas de
producao escrita; e, a segunda, a partir de untign@so semiestruturado composto por duas
partes, a saber: leitura e escrita.

Para a analise, fundamentamo-nos na teoria génextdsais de Bakhtin (2003),
amplamente partilhada e discutida por MarcuschO§2@® Koch e Elias (2009) e a partir
dessas referéncias, buscamos responder as nossiegude pesquisa, para que ao final,
pudéssemos, a luz dessas teorias, analisar os datkiados e, dessa forma, obtermos
resultados preponderantes para confirmar que osr@enextuais sao fundamentais para o
ensino/aprendizagem da lingua estrangeira franpesando se expandir para qualquer outra
LE.

1. RELACAO ENTRE LEITURA E ESCRITA

Sabe-se que a leitura de textos escritos pressupéegama de conhecimentos que o
leitor deve possuir. Ele precisa reconhecer ososigie modo isolado e também em conjunto
com outros signos, deve conhecer o resultado des&a e o significado que dela resulta
dentro de um contexto especifico. Além disso, igrecisa ter um conhecimento minimo
acerca do tema proposto, de modo contrario, ardefiode ndo ser efetivada e o texto nada
informar a quem o Ié. O processo de leitura, bemoco da escrita, demanda, pois, do
leitor/produtor-construtor de sentidos uma consgidelr desenvoltura dos mecanismos
cognitivos para conseguir suprir o desejo de camhetgo novo, de obter uma nova
informacéo (FAULSTICH, 2009, p. 13).
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Podemos assegurar que a relacdo escrita/leitunaité mais proxima, dependente e
dificil de separar uma da outra e ambas do homsnrefzer € expressar-se através de signos;
ler &€ decodificar e entender esses signos. Os pmtoessos s6 podem ser efetuados pelo
homem e, por essa razéo, dependem dele para.eXisi@mente, o homem depende muito
da leitura e da escrita, tanto para firmar acordosnto para deixar simples recados. Com
isso, acreditamos que quanto mais estudos acessa thama forem realizados, mais teremos
bons leitores e escritores cientes e conscientessulpapel na sociedade atual.

No que se refere a aprendizagem de uma LE, pessehlpie, antes mesmo da
producédo escrita, o aprendiz adulto tem seu prov@ntato com um texto verbal através da
compreensao escrita, isto €, através da leituse g$meiro contato através da leitura permite
ao aprendente compreender que ha diversos tipotexies e que eles se adéquam a
determinadas situagbes de comunicacdo. O objetdabadcompeténcia “ndo é, entdo, a
compreensao imediata de um texto, mas a aprendizggegressiva de estratégias de
leituras”* (AUF, 2005, p. 7) que ao longo do processo &b ao aprendente na producéo
de seu proprio texto.

A relagao entre a competéncia escrita (leitura)peoalucao escrita (escrita) ocorre,
portanto, pelo fato de o aprendente ter um primeinatato com um exemplo ja escrito; e,
depois de produzido o texto, ele so tera sentidors@lo por outrem. Por isso, em uma aula
de producdo escrita, segundo especialistas emiadidde linguas estrangeiras, a orientacao
aos professores é que se deve primeiramente antiBmportes adequados ao nivel dos
aprendentes, devendo-se levar em consideracdoeasupacdes bem como os principais
interesses dos aprendentelém disso, “os suportes didaticos devem terraataristica de
autenticidad® (AUF, 2005, p.6).

Sendo consideradas competéncias peculiares ao homdeitura e a escrita (a
primeira na esfera da compreenséo e a outra nagioylestao tdo associadas, que por vezes,
torna-se dificil identificar onde uma se encerrepie a outra se inicie. Portanto, no ensino

11...] nest donc pas la compréhension immédiatendexte, mais I'apprentissage progressif de stieséde
lecture (AUF, 2005, p. 7). AUF é Agence Universitaire de la FrancophonieAgéncia Universitaria da
Francofonia. Associacdo que relne 781 instituiglie®nsino superior, com seus professores-pesquesado
cujos trabalhos focalizam a lingua francesa conguh de ensino e de pesquisa. Ela esta preserfid paises
nos cinco continentes.

2 Utilisez des supports en adéquation avec le nideavos apprenants, mais il est également impodaménir
compte des préoccupations et des centres d'irdérabs apprenants. (AUF, 2005, p.6)

* .. les supports a utiliser doivent étre authentiqagsius possible. (AUF, 2005, p.6)
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de linguas, essas competéncias sao indispensaveisrendiz que busca conhecer uma LE
particularmente, pois na dimensdo das LE, faz-ssess@rio identificar caminhos que
conduzam o aprendiz a sentir-se construtor e pooddé sentidos nesse processo de

aprendizagem.

2. CONSIDERACOES ACERCA DOS GENEROS NO ENSINO DA EERITA

No percurso da didatica no ensino de linguas egtieas, o trabalho da expresséo
escrita sempre esteve presente na historia desvagtodologias. Em um primeiro momento,
na Metodologia Tradicionalssociou-se mais diretamente o ensino da escigduaa de
textos; entretanto, foi possivel observar que saripou a leitura deixando-se a escrita em
segundo plano. J4 na Metodologia Direta, a esenta uma importancia simbdlica, enquanto
nas metodologias posterioreesmo a SGAV $tructo-Globale Audio-Visue)gAudio-Oral e
Audio-Visual tentava-se dar o mesmo status tanto ao oral, @@anescrito; todavia, ainda
uma vez o oral obteve mais privilégio que a producéo &scBomente com a chegada dos
métodos fundamentados na abordagem comunicatiua & @scrita e a oralidade passaram a
ser conduzidos paralelamente (PUREN, 1998).

Entretanto, ainda nos nossos dias ndo parece s& ommum, nos meétodos e/ou
metodologias de ensino de FLE, uma abordagem quengenhe, particularmente, na
formagcao de aprendizes escritores em LE com o iobjete desenvolver a competéncia
textual (BERBAIN; CAUJOLLE; ETEVE, 2003). Isso é gmivel perceber em varios dos
manuais e/ou livros didaticos para o ensino deggealque seja a LE. Nos manuais de FLE,
por exemplo, é clara a presenca de exercicios éBcgrde escrita somente para 0s
aprendentes de niveis mais avancados, o que canfimma necessidade de se propor tal
pratica desde o inicio da aprendizagem para que ssgonstitua em uma atividade que é
inerente ao processo.

Sabe-se que os usuarios da lingua se utilizam»>do para transmitir suas ideias,
informacBes e opinides, em situagfes de interaQ@wmicativa. Sabe-se, também, que os
textos utilizados por esses usuarios apresentamafodistintas de acordo com o que querem
enunciar: um cartdo postal ndo tem a mesma formendeonvite de casamento; assim como

uma tirinha ndo tem a mesma forma de uma listeod®ras. A essas formas distintas, com
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caracteristicas constitutivas peculiares denomisar@@neros Textuais e é através de
determinados géneros que nos comunicamos e, garalispomos de um repertério vasto de
géneros tanto orais como escritos e eles vao slrggndesaparecendo a cada momento
(BAHKTIN, 2003).

A todo o0 momento nos utilizamos dos géneros nasasgsraticas interacionais e, por
causa disso, desenvolvemos ao longo de nossarexstéma competéncia metagenérica
relativa & caracterizacdo e funcdo dos génerosiaisx{KOCH; ELIAS, 2009). E essa
competéncianetagenérica que nos permite a adequacdo do gémeterminada situacdo de
comunicacao, pois ndo enviamos, por exemplo, utdacale felicitagbes a uma familia que
esteja de Iuto. Dependendo da situacdo comunicas@lhemos um género textual
especifico.

Ao se apropriar de determinado género em uma dadac&o comunicativa, 0
enunciador prevé de antemao seu provavel intedocBbr exemplo, um escritor de artigos
politicos de uma determinada revista de circulaté@cional sabe quais sdo seus possiveis
leitores; assim como um advogado, ao construipgga juridica, também o sabe. Ou seja, a
partir do género escolhido sabemos o0 que vamos dizgara quem, pois cada género
apresenta uma finalidade que o determina e podeutiezado em uma situacdo de
comunicacao pré-estabelecida (MARCUSCHI, 2008).

Marcuschi (2008) discute a proposta de Broncka@DI2 acerca do trabalho com
géneros em sala da aula e observa que essa prepogpdica tanto a aulas de LM como a
aulas de LE. Bronckarop. cit) sugere que a atividade de produc¢ao escritarsdjalhada em
quatro fases: elaboracdo de um modelo didaticattiftdeacado das capacidades adquiridas;
elaboracéo de atividades de producéo; avaliacanalas capacidades adquiridas.

Na elaboragdo de um modelo didatico, o professardascolha de um género que se
adéque ao nivel de conhecimento do aprendenteballtesd esse género a partir de uma
andlise das propriedades do texto. Nesse peradesem-se levar em conta seus usos, suas
formas, suas variacfes e seus contextos de usoNBRART, 2001apud MARCUSCHI,
2008, p. 222)

Dessa forma, no ambiente da sala de aula, na pare&ipa, o objetivo a ser atingido
€ analisar as atividades discursivas, trabalhar asrtipos textuais e com 0s mecanismos
linguisticos. Depois de realizado esse conheciman@rca das caracteristicas do género

estudado, o professor devera identificar se osndprees apreenderam os trés aspectos



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979

Volume 6 - Nimero 1 - jan/jun de 2011
121

trabalhados na primeira etapa. Feito isso, o psofgsassa a atividade de producédo escrita. A
ultima fase trata da analise da producdo e € mmipmrtante que nesse momento haja o
feedbackentre aprendente e professor para que ambosfigeaeth quais 0s aspectos que

devem ser aperfeicoados, buscando-se melhoraemgesho na atividade de escrita.

3. GENEROS TEXTUAIS NA APRENDIZAGEM DA ESCRITAEMF LE

Sabe-se que ao longo da histéria da didatica dpuds estrangeiras, as varias
metodologias, por vezes, priorizaram a escritegtos literarios, por vezes, a expressao oral,
fixada pela abordagem comunicativa. No entantajaalmje, quando se tem na didatica de
linguas estrangeiras um percurso mais voltado paadordagem acional, articulando as
competéncias que devem ser desenvolvidas por reeiarefas a serem cumpridas nas mais
variadas situacfes de comunicacédo, percebe-sdiauagdo de certa escassez, nos métodos,
(ou manuais de ensino do FLE) com uma abordagenmsguEmpenhe, de um modo mais
especial, na formacgéo de aprendizes com boa conupescrita.

Refletindo a respeito dessa conjuntura e em buscagspostas que atendessem a
nossa inquietacdo que centra em como trabalhamaeténcia escrita em LE, percebemos
nos géneros textuais um possivel caminho no aux#issa habilidade, mesmo no contexto de
aula de FLE, uma vez que, no dizer de Koch e E(2B309), a todo o momento nds o0s
utilizamos. Mas, como 0s géneros textuais podentriboir para a aprendizagem da
producdo escrita em FLE? Sabe-se que aula de LB enamento especial para as trocas
interculturais, pois € um espaco no qual o apreselizé diante de situacfes distintas das que
vivencia comumente.

Para o aprendente, o evento aula constitui-se emmomento para fixarem-se 0s
conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagdoseestudos da lingua-alvo e, dentre
esses conhecimentos, estdo 0s géneros textuais elemento que faz parte da cultura da
lingua-alvo. A elaboracdo ou desenvolvimento desgéseros textuais motiva a
aprendizagem em FLE, considerando que sédo essens@ga umdettre de motivation
documento indispenséavel para responder a uma denmkndmprego; seja ucompte rendu
ou umasynthésggéneros escolares semelhantes ao resumo, magspeuificidades, que

fazem parte do cotidiano do estudante francés.
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No dominio da nossa pesquisa, pudemos observarpessedimento em uma de
nossas observacdes de campo, em uma aula de proesmdta, cujo tema eralettre de
motivation Cabe destacar, neste momento, o quanto o estsdgéderos pode ser importante
no que concerne as trocas interculturais, uma Muemdo € comum, no Brasil, um candidato
escrever uméettre de motivatiorpara concorrer a uma vaga em uma empresa, enguanto
Franca isso faz parte do cotidiano. No decorreauda, professor leu junto com os estudantes
varios modelos dkettre de motivatiorconfirmando a necessidade de néo se separaaleitur
escrita. Em seguida, esclareceu o vocabularioutiisquestdes acerca do tema, explicou o
génerolettre de motivatiore solicitou que os aprendentes escrevessem spagdeitre de
motivation direcionada a um diretor de uma determinada eraprésndo em mAaos 0s
modelos apresentados pelo professor, os estudaohsziram seus proprios textos.

Nesse sentido, 0s géneros textuais, de um moad, gexdem se estabelecer como
elemento essencial no auxilio da aprendizagem ai#upéo escrita, em FLE; especialmente,
no momento em que o aprendiz € levado a produziteseo a partir de determinado género
que julga necessario aos seus objetivos de apseagyaiizou porque vai estudar em um pais de
lingua francesa, ou porque tem o objetivo de thabal Por essa razdo, ao solicitar ao
aprendente que produza um texto, o professor adeeriar a quem o texto se destina e qual

o tema para a producéo desse texto, assim:

A expressdo é meio de acao fabricado pelo emisfwe © destinatario, o primeiro
qguerendo produzir um efeito sobre o segundo gradimgua. Exprimir-se na escrita
ndo se tornaescrever mas escrever paral...] NOs, (os professores) devemos
preparar nossos aprendentes para a producdo deipodde texto auténtico, em

francés, tais quais poderiam existir na realidamgat (AUF, 2005, p. 1f’) [grifo
do autor].

Portanto, a aula de producdo escrita deve ser urtaa w@ltada ndo s6 para a
aprendizagem dos géneros textuais, evidentemea® deve ter suas bases nos géneros, de
modo que o estudante, ao reconhecer as carac@sistnstitutivas de cada um, possa desse
modo, produzir seus préoprios textos. A partir domanto que os professores apresentam aos
seus aprendentes 0s géneros e estes apreendecarsudsristicas, a producao textual torna-

se mais simples e eles sentem mais confianca eupreseus textos.

4 L’expression est un moyen d’action mis en ceuvreymaémetteur sur un destinataire, le premier vaula
produire un effet sur le second gréce a la lan§lexprimer a I'écrit ne revient paségrire, mais aécrire pour
[...] Nous (les enseignants) devons former nosepprts a la production de tout type de texte atithenen
francais, qui pourraient exister tels quels dangéadité sociale. (AUF, 2005, p. 11)
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E necessario, pois, salientar que asalégroducio escrita devem ser direcionadas de
acordo com o nivel de conhecimento da lingua da gadpo de aprendente. Isto significa
dizer que o nivel de dificuldade na producédo esddve ser proporcional ao conhecimento
de lingua francesa do aprendiz para que ele s& cmfortavel e ndo pressionado diante de
uma atividade de escrita, uma vez que, mesmo @udimaterna, é uma atividade que exige
conhecimento do produtor (de textos).

Outras atividades que podem auxiliar o aprendiirdgia francesa, e que também se
refere aos géneros textuais, sdo as atividadesederita ou de retextualizacdo dos géneros.
Mas, como fazer esse tipo de atividade em umadrilaroducéo escrita? Uma das nocgoes
relacionadas a retextualizacéo € a atividade gugiste em transformar um género textual em
outro. Essa atividade leva em consideracdo naocaaparensinar ao aprendente os géneros
textuais e solicitar que produza seus textos armtum modelo, mas ensina-lo a transitar
por diversos géneros textuais, ou seja, busca&iwsia escrever textos de géneros diferentes.
Isso pode permitir que ele utilize varios de semshecimentos, ndo sO o linguistico, mas
também o enciclopédico e, tudo isso, com o intdéodesenvolver a habilidade escrita

fixando e aperfeicoando os conhecimentos da LE.

4. CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A REALIZACAO DA PESQ UISA

Esta pesquisa tem caracteristicas de pesquisatid@serinterpretativista incluida no
paradigma das pesquisas qualitativas, estando tarabnéorada na também pesquisa-acao,
visto que houve influéncia direta das pesquisador@s praticas de classe durante os
procedimentos que conduziriam os aprendizes a p&odescrita em FLE.

Colaboraram com esta pesquisa cinco aprendentesirdo de graduacéo em FLE,
inscritos nas disciplinas: Literatura Francesa Lingua Francesa IV e VI, todos da
licenciatura para a formacéao de professores e B&hdentes do curso de extensdo também
em FLE pertencentes as turmas de Lingua Francdisa ]I, cujo objetivo é unicamente o
uso da lingua. Também participaram sete professei@ms aprendentes participantes de
projetos de pesquisa PROLICEN e PROBEX

Os quadros a seguir nos fornecem mais dados regseraa perfil desses colaboradores.

> PROBEX e PROLICEN S&o programas de bolsas de sfigem de licenciatura, respectivamente.
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Turmas Idade Numero de Tempo de estudos de
Aprendizes lingua francesa
Literatura Francesa lll 22 e 30 anos 2 (dois) Entre 3 e 6 anos
Lingua Francesa lll 20 e 30 anog 3 (trés) Entre Ba® anos
Lingua Francesa IV 31 anos 1 (um) 2 anos
Lingua Francesa VI 21 anos 2 (dois) 3 anos

Quadro 1 — Perfil dos colaboradores inscritos nsa@de Letras/Francés da UFCG

pSa

Turmas Faixa etaria | Numero de| Tempo de estudos de lingua france
Aprendizes
Lingua Francesa° II 16 e 42 anos 16 Entre 4 e 6 meses
(dezesseis)
Lingua Francesa W llI 19 e 54 anos| 15 (quinze) Entre 7 meses e 1 ano
Lingua Francesa lll 20 e 28 angs 5 (cinco) Enmeds e 14 anos

Quadro 2 — Perfil dos colaboradores inscritos nosas de FLE extensdo da UFCG

Os resultados oriundos do grupo de estudantes athuggdo podem, em principio,
parecer pouco relevante, uma vez que que o nunegparticipantes nao € grande, entretanto,
faz-se necessario lembrar que se trata de umaipastpicunho qualitativo e ndo quantitativo
e que envolve aprendentes e professores. Esgedddéoser compreendido como natural nesse
tipo de pesquisa de campo e, sobretudo, em aulingea francesa; por essa razao,
focalizamos as nossas reflexdes nos resultados end@dimero de participantes da pesquisa.

Quanto a esse publico colaborador, percebemos am@c&o consideravel na faixa
etaria dos participantes, variando entre 21 e 3fs dgraduacdo) e entre 16 e 54 anos

(extensdo). Caracteristica que néo é peculiar neFRGG, local da pesquisa, nem a cidade de

® Grupo que participou da primeira fase da pesqesauma turma; e, também, da segunda parte, naturm

seguinte.
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Campina Grande e nem mesmo ao ensino do FLE. Adgeteeidade nos grupos de
aprendizes de linguas estrangeiras ndo é marcadasapela faixa etaria, mais ainda por suas
formacgOes académicas distintas, sem esquecemnesrt®, outros fatores como classe social e
econdmica, aspectos que ndo séo levados em catapesquisa, uma vez que nao se trata
do nosso foco a ser discutido.

No que se refere ao conhecimento de lingua frangesa@ebe-se também uma
variacdo no tempo de estudo da lingua — entreathais e seis anos (graduacéo) e entre quatro
meses e 14 anos (extensdo). Esse dado é impoppaigea partir dele, podemos fazer uma
comparacao entre o processo de escrita de um @&pieivibnte e de outro em um nivel mais
avancado e, assim, descobrir se as aulas de pdacéta estdo sendo produtivas e em que
sentido poderiam ser modificadas para que ocorress& melhor aprendizagem dessa
habilidade.

No que concerne a coleta de dados, esta ocorreduas etapas: a primeira etapa
constou de anotacOes feitas a partir de observagaégadas durante as aulas de producao
escrita; e, a segunda, a partir de um questiocartposto por duas partes, a saber: “Como é
sua leitura?” e “Como é sua leitura@df. Anexo A).

Em um primeiro momento, foram feitas observacdesatapo durante as aulas de
producdo escrita nas turmas acima descritas. Nessssrvacdes, foram levados em
consideracao varios aspectos e, em especial, @datdos estudantes no momento da
producdo de um texto em lingua francesa. Procueabservar de quais estratégias eles se
utilizavam para produzir um texto em FLE, por exkmp uso do dicionario, conversas
paralelas com colegas, consulta ao livro didatioaexilio do professor.

No segundo momento, solicitamos aos estudantesegpendessem ao questionario
(ANEXO A) constituido de doze perguntas refererdekeitura, na primeira partee, na
segunda parte, as perguntas eram referentes taefmsa consulta nesses dois eixos teve o
proposito de se complementarem, a fim de que penssidentificar quais relagbes eram
feitas entre leitura e escrita (em LM e em LE) rmmento da atividade da escrita.

Nossa analise foi feita a partir dmrpus constituido pelas respostas dadas, pelos
participantes da pesquisa, as perguntas do quéstioe ratificada com o auxilio das
observactes feitas em sala de aula. Assim, fizenawgllise dos questionarios e, em seguida,
pudemos relacionar os aspectos anteriormente @ukes\nas aulas, para que, a luz da teoria

de Bakhtin (2003), reforcada por Marcuschi (2008oeh e Elias (2009), analisassemos 0s
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principais elementos concernentes a necessidadessa pesquisa. Nosso objetivo, ao longo
do desenvolvimento desta pesquisa, foi tambémestglar as bases tedricas para a producao
de géneros textuais em lingua francesa, relacianaras demais competéncias necessarias ao

aprendiz, bem como ao processo de producao eduaraate a sua formacao em FLE.

5. DAS DIFICULDADES NO PROCESSO DE ESCRITA EM FLE

A partir dos dados coletados, oriundos dos quedtion (ANEXO A), confirmamos
as nossas hipoteses que foram ratificadas de madidagjvo na observacdes. Dados tais que
permitem as nossas analises, as quais passanmsra se

Em um primeiro momento, quando questionados sabgostavam de escrever, 60%
dos aprendentes da graduacéo e 83,33% da exteric@ndram que sim. Esse percentual de
respostas positivas pode nos indicar um comportemnei que a maioria deles gostam de
escrever; 0 que nos conduziria, inevitavelmentafirmar que se gostam de tal atividade é
porque a realizam com frequéncia. Entretanto, deslaoletados anteriormente, concernentes
a compreensao escrita, nos apontam para um héabiteitdra que poderia ser visto como
muito discreto, pois apenas um baixo percentuglattcipantes afirma ler com frequéncia,
enquanto a maioria &, apenas, de vez em quandialatia@ nos faz refletir a respeito da
relacdo leitura e escrita, sobretudo, quando legaeno conta 0 pensamento que “sO escreve,
guem |€”. Essa maxima parece ser contradita damtesultados como esse, pois ndo se pode
reduzir ao complexo ato da escrita apenas ao dttdea. Para escrever ndo basta apenas ler,
uma vez que, conforme citamos anteriormente, s@atale uma atividade humana que
demanda competéncias mdltiplas nas quais estdoridase as linguisticas e as
sociocomunicativas.

Quando a pergunta foi a escrita em FLE, 80% dosicpmntes da graduacao
relataram ja ter produzido um texto em lingua fesac Entretanto, impressiona-nos o fato de
que, na extensdo, 100% deles ja4 o fizeram. Esga&esar se deve ao fato de que, na
graduacédo, preparam-se professores para que, efaturn, venham a ministrar aulas de
FLE; enquanto na extenséo, o ensino é voltado gmrssuarios da lingua, isto é, aprendizes
que carecem da lingua francesa apenas para a @ap@n] seja em viagens, trabalho ou

estudos. Nesse item, duas possibilidades devewpasideradas: a primeira, diz respeito ao
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processo de aprendizagem de quem esta em formacddqgonar-se professor, pois, nessa
situacdo o estudo requer mais cuidado, uma vezsguerma professores. A segunda, tem
relacdo direta com o fato de que quem esta nasé@depretende conhecer a lingua para um
uso mais imediato, seja para o trabalho, para wdessimplesmente, para ter uma nogéo
geral da lingua em estudo.

Interrogados sobre 0 género de texto que costumpvaauizir, percebemos que todos
tiveram contato com grande variedade de génerdsetBnto, observamos também que, para
os aprendentes da graduacao, ha uma predominanginéro resumo e, para 0os da extensao
0 género dialogo é o mais produzido. Os particgsmmhencionaram ainda 0s exercicios
realizados em sala de aula como um tipo de atieidiedproducao escrita, reconhecendo que,
quando se escreve, por mais simples que seja o, teata-se, pois, de exercitar essa
competéncia do aprendente da lingua.

Percebemos, também que, pela quantidade de gémerusonada, os participantes
tiveram contato, em algum momento do processo dendizagem, com a atividade de
producdo escrita, bem como com a diversidade dogergs textuais. Ou seja, eles
reconhecem as caracteristicas que constituem uer@éselo fato de ja terem conhecimento
acerca delas. Isso pode contribuir para a apregelizada producédo escrita a partir de
atividades realizadas com o auxilio dos génerdsde conforme ja discutido.

Ainda em relacdo aos géneros textuais, perguntamesprendentes qual género eles
teriam mais facilidade para construir. Corroboramdgue constatamos anteriormente, 0s
dados mostram que eles tiveram contato com divegy@oeros. O género resumo foi o mais
citado (60%) entre os participantes da graduac&wito provavelmente por ser o género
mais trabalhado durante o curso, dai a facilidadgmduzi-lo. Os participantes da extensao
citaram em primeiro lugar, o género artigo cieatiftomo o mais facil de produzir; e, em
segundo lugar, os géneros dialogo e descriddm que concerne a primeira resposta, a escrita
de género cientifico, parece-nos surpreendentalgrando-se a respeito da complexidade do
género em questao; todavia, essas respostam canfianmportancia do género no ambito
da LE, uma vez que sao textos utilizados no cotalda vida académica. Ressalte-se que 0
fato de serem estudantes universitarios, os conaum lugar de leitores de artigos
cientificos e, provavelemente, dessa realidadertieaseguranca na producao desse género.

" Pensamos, aqui, em géneros textuais na perspeetiakhtin (2003) e Marcuschi (2008). Génerosutst
sdo os textos encontrados no nosso cotidiano seyiean caracteristicas sécio-comunicativas. Tesigomo
Adam (1999) nao consideraria o didlogo e a deszKigino géneros e sim como sequéncias tipolégicas.
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No que se refere a frequéncia com que produzenosteadn lingua francesa, as
respostas nos mostram que somente as vezes osl@penfazem algum tipo de producéo.
Se os aprendentes afirmam produzir textos apesagezes”, isso pode significar ou que os
professores nao solicitam essa atividade, ou quapmndizes ndo a fazem mesmo com a
solicitacdo do professor. Esse aspecto comportaineiifica a necessidade da nossa busca
em compreender porque a pratica de escrita paegqaeterida nas aulas de lingua francesa.
Essa consideracéo é ratificada, quando, de modomaf, perguntamos aos participantes o
porqué de eles ndo escreverem em francés; assiimerabs como resposta, o fato de ser
dificil escrever e que em lingua francesa a difiade é maximizada.

A partir desses resultados, uma questéo nos iaaikdlexdo: por que os aprendentes
sentem dificuldades em produzir textos em lingaadesa? E os professores de FLE, como
se sentem diante da producdo escrita nessa lingé@Palmente, em discussées com
professores de LEs diversas, colocamos essesadssiitom o propésito de conhecer as
diversas opinides. As respostas ndo nos surpreandeima vez que somos conscientes da
complexidade dessa habilidade e/ou competénciauitiga. Entdo, faz-se necessario
ressaltar, ainda uma vez, que na escala de pragrdas compténcias necessarias ao aprendiz
de linguas, materna ou estrangeira, a producaibeegscupa certamente a Ultima etapa.

Nesse lugar de obstaculos para o exercicio daagsnguirimos 0s participantes para
gque pontuassem as principais barreiras que enganirpara a aprendizagem e a pratica da
escrita em FLE. Dentre os principais empecilhogala de vocabulario e do habito de
escrever na lingua-alvo constituiram-se nas ddamdis mais citadas dentre os participantes
de graduacédo, ambas mencionadas 40% das vezextdsa®, 41,07% dos aprendentes
afirmaram que a falta de vocabulario € a maiocdifiade. Dos aprendentes do Francés |, um
total de 68,75% da turma; na turma Francés II, 3¥8,3la turma mencionou a falta de
vocabulario e no Francés I, 20% da turma tambéomtappara essa limitacdo. Em seguida,
outras op¢cbes mencionadas foram a falta de cankato da estrutura proposta e a falta de
habito de escrever na lingua-alvo.

Esses numeros nos conduzem a ponderacbes nexgsspre confluem para as
mesmas reflexdes discutidas anteriormente quandcaews pesquisa da AUF (2005)
ratificando a complexidade e a necessidade de fazaprendiz. Assim, considerando-se a
lingua portuguesa com a mesma raiz latina do feargquéando o professor apresentar textos

nao totalmente desconhecidos dos aprendentes,spogerceber que o conhecimento de
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mundo € um elemento que favorece a compreensaextim, podendo também motivar a
pratica da escrita dos estudantes da lingua alvo.

Analisando cada grupo de maneira mais atenta, \@bses que 0S numeros nos
mostram que os aprendentes iniciantes tém maiculdiade em produzir textos por causa da
falta de vocabulario. Por um lado, parece tratadeseum resultado previsivel, pois o0s
aprendentes iniciantes ainda ndo dispdem de umbultzne vasto; por outro lado, essa
escassez nao pode ser considerada o0 Unico empeathoa producdo textual, ja que os
exercicios de escrita presentes nos livros didatigor exemplo, estdo de acordo com o nivel
de aprendizagem proposto para cada grupo e, aksu,d lingua é aprendida/adquirida em
uma progressado na qual se respeita cada etapadespo. A exemplo disso, na turma do
Francés I, 50% dos entrevistados mencionam a t@onhecimento da estrutura; e, no
nivel seguinte, como néo foi mencionada a faltd&@lgto em escrever em lingua francesa,
podemos inferir, entdo, que todos tém o habito stweger em francés e que desse total,
14,28% apresentam a falta de conhecimento da wstredmo principal dificuldade.

Considerando-se que todos os aprendentes de Flabocadores desta pesquisa, ja
produziram um texto em lingua francesa, pelo meagsma vez, perguntamos de quais
estratégias eles se utilizavam no momento da pamdde seus textos. As respostas nos
revelam o uso do dicionario como estratégia maigzada no momento da atividade de
escrita. Na graduacado, 60% afirmaram recorrer a essatégia e na extensdo, 38,09% dos
colaboradores escolheram essa alternativa. A daguntransposicdo da estrutura da LM
(lingua materna) e em seguida, vem o “traduzirapatingua francesa, isto é, elabora-se o
texto em LM, para na sequéncia passar para a liedsa. Esse fato tende a ser inquietante,
mesmo se considerarmos que € uma minoria a seautilessa estratégia; pois, o aprendente
de uma LE deve, aos poucos, perceber que quantitataede duas linguas, mesmo que
tenham a mesma raiz, ndo é possivel se construilexto com a mesma estrutura. Isto &,
guanto antes se organizar o pensamento em tordmgleéa-alvo, mais cedo se fara uma
aprendizagem auténoma e, consequentemente, ocomearéelhor desempenho do aprendiz.

Com o proposito de identificar se o aprendente lde ¥ a habilidade de escrita
como importante para a sua aprendizagem e na suadao profissional, os questionamos
sobre essa competéncia para a sua formacdo. Oesfypwofessores de lingua francesa
relataram, na sua totalidade, ser a competéncidaeswito importante, sendo que um deles

afirmou: “podemos utilizar os conhecimentos addosi. Outro participante desse grupo
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acrescentou que a competéncia escrita € “fundamenta um professor de francés deve ter
dominio da escrita para poder ensina-la aos sausosil Dentre os colaboradores da
extensdo, 97,23% reconhecem a importancia da tadbdi escrita para sua formacéo,
sobretudo, na construcdo de conhecimentos. Isdormanque, entre os futuros professores
de FLE, ha uma consciéncia no que diz respeit@stimavel pratica da escrita em LE, uma
vez que, em um futuro préximo, deverao repassaonlecimentos adquiridos ao longo da
formacdo. Ja para os usuarios da lingua, trataessardelemento importante, contudo, néo
parece ser indispenséavel.

Outra questdo importante revela que a competémalase sobrepde as outras e a
producao escrita parece nao ter tanta importaneiapinido dos participantes da pesquisa,
inscritos nos cursos de extensdo. Isso pode sedadevuma tradicdo oral no ensino de
linguas estrangeiras, quando se priorizou o0 oraldetrimento do escrito, pois quando se
“fala” uma LE, a aprendizagem se torna mais peieelpt Quanto aos aprendentes da
graduacéo, esses veem na escrita uma necessidfdalratitude pode ser devida a constante
solicitacdo de escrever tanto artigos académicos qgvistas cientificas, quanto resumos
para congressos, ou ainda nas atividades do aatidieadémico a exemplo de dissertacoes e
demais atividades proprias do ensino superior.

Esses dados revelaram que os participantes naensens confortaveis diante da
atividade de producéo escrita; seja pelo fato deafdecerem o vocabulario da LE e, por
isso, recorrerem muito ao dicionario, seja peltafde habito de escrever mesmo em LM,
levando essa difuculdade para o ambito da LE. Arpdgsses dados, pudemos responder as
questbes de pesquisa as quais nos propusemosstivareois, identificamos os obstaculos
mais comuns no momento da aprendizagem e assocesBas respostas as anteriores nas
quais os colaboradores desta pesquisa apontam gpaedacao leitura e escrita como
indispensaveis.

Como dultima questdo de pesquisa a ser respondtificamos que o uso do
dicionario constitui-se na principal estratégiagparlaboracido de textos, seguindo-se de uma
simples transposicdo da estrutura da LM para o Hidt.resultado nos aponta para uma
incondicional caréncia da pratica de escrita em ulBa vez que mesmo de posse de
conhecimentos tedricos, a pratica confirma comaspahsavel para que textos em FLE sejam
produzidos e para que os aprendentes venham a dentnodo menos intenso toda a

complexidade que circula a producéo escrita em FLE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conscientes da intrinseca relacdo entre leitursciet® no ambito académico, ndo se
deve deixar de levar em conta que a leitura pogerdier do texto escrito, no que concerne a
clareza e ao conteldo e vice-versa; fato que rogdeceber o quanto é fundamental essa
vinculagcdo no processo da escrita. Essa relac@oufar/receptor, percebida por tedricos
como Bakhtin ¢p. cit) ratifica que nessa troca ndo ha agente passivgue um fala e o
outro somente escuta, pois “aquele que apreendereiacdo de outrem ndo é um ser mudo,
privado de palavra, mas ao contrario um ser cheipatdavras interiores.” (BAKHTIN, 2003,

p. 147). Ponderacfes como esta vém sendo feitasens campos do saber e, sobretudo na
didatica de linguas.

Considerando-se que essa relacdo € necessarignema@itividade exclusivamente
humana e indispensavel a comunicacdo, percebemesogiuaprendentes que possuem
conhecimento acerca dos géneros textuais podens Mo um instrumento importante no
auxilio da aprendizagem da producéo escrita. Caa esnstatacdo, conseguimos alcancar o
objetivo de identificar as principais dificuldade® aprendiz de Francés como lingua
estrangeira (FLE) no curso de Letras / Francésa@) quando da prética da escrita nessa
lingua alvo.

Percebemos que, de maneira geral, ha certo destmpto parte dos aprendentes no
gue se refere a habilidade de escrita. De certomesbe desconforto é previsivel quando o
assunto é a producdo escrita em LE, pois o aprémgeecisa ter dominio sobre vérias
competéncias linguisticas para que sua producaitaescorra de modo mais simples, e
portanto, motivando a aprendizagem.

Por raz6es como essa, ratifique-se que o exerdeiatividade de producéo escrita,
associada a utilizacdo dos géneros textuais coafigige como um caminho necessario e, por
gue nédo dizer, indispensavel para que essa conmgéntBnguistica seja trabalhada no
cotidiano da aula de FLE, levando o aprendenténdmd a conexdo dos saberes adquiridos
ao longo de toda a sua formacgéo. Assim, concluimegsas reflexdes, sublinhando que trata-
se de uma atividade de articula saberes variadosr ésso, complexa; devendo, portanto, ser
trabalhada no cotidianos da aula de FLE desdecmida aprendizagem.
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ANEXO A: QUESTIONARIO SOBRE A LEITURA E A ESCRITA D OS
PARTICIPANTES/ COLABORADORES DA PESQUISA

Universidade Federal de Campina grande
Unidade Académica de Letras
Area de Linguas Estrangeiras

Projeto PIBIC (CNPg/UFCG)

PERFIL DO PARTICIPANTE:

Idade: ....cooevveennen.n.
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Frequentou algum curso de Lingua Francesa, antds@&? ( ) Sim ( ) Nao

Como é sua leitura?

1. Vocé gostadeler? ( ) Sim () Néao

2. Com gque frequéncia voceé |é?

( ) Sempre ( ) As vezes ( ydRaeente
3. Que tipo/género de texto vocé prefere?

) Romance

) Conto

) Poesia

) Fabula

( ) Charge

( ) Artigo cientifico

( ) Reportagem jornalistica

(
(
(
(

4. Quantos livros, em média, voceé |é por ano?
()1-3livros ( )5-10livros ( ) mais de 10 livros

5. Quais sao os assuntos que mais interessam 2 (EEs&olha 3, no maximo)

( ) Administracéo ( ) Medicina e Saude
() Arquitetura () Mdsica

() Artes pléasticas () Psicologia

( ) Biografias ( ) Sociologia

() Esoterismo ( ) Religides

() Culinaria () Turismo

( ) Direito

( ) Economia

( ) Engenharia

) Ensino de Linguas
Filosofia
Fotografia
Histéria
Infanto-juvenis
Informatica
Literatura

(
(
(
(
(
(
(

N N N N N N
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6. Vocé esta lendo algum livro no momento? (nm) S{ ) Nao
QUAI? e

7. Quando leio, presto mais atencao a:
a) ( ) o que cada palavra significa.

b) ( ) o que cada oracao significa.

c) ( ) o que a passagem inteira significa.

8. Quando encontro em um texto um titulo ou ilstes, vejo-o
a) ( ) e imagino a que passagem poderia pertencer.

b) ( ) mas n&o penso muito neles.

c) ( ) mas nédo os considero quando leio a passagem

9. Quando leio em francés,

a) () sinto-me pouco confortavel se eu ndo soalmpre a maior parte das palavras significa.

b) ( ) salto palavras desconhecidas e continedw.

c) ( ) procuro a maior parte das palavras queseéo

d) () antecipo a significacdo das oragOes que @epois, mesmo sabendo que posso estar
errado.

e) ( ) leio cada oracgao.

f) ( ) n&o tento antecipar como a passagem termina

10. Para compreender o que uma palavra pouco ddalsgnifica,

a) ( ) observo se ela se parece com outra patgewrfaancés (ou outra lingua) que conheco.
b) ( ) tento adivinha-la conforme o contexto.

c) ( ) procuro-a no dicionario.

11. Quando comeco a ler uma passagem em francés,
a) ( ) penso em como ela se relaciona ao que.ja se

b) ( ) no inicio, penso que sei o conteldo deasaggem.
c) ( ) somente concentro-me nas palavras.

12. Quando leio em francés,

a) ( ) presto maior atencdo a organizacéo da gasséo plano do autor).
b) ( ) utilizo um pouco de tempo para procuratamp do autor.

¢) ( ) ndo dou muito atencdo a organizacdo daapess

As perguntas 7, 8, 9, 10, 11 e 12 foram baseadasqunestionario do projeto PIBIC
(CNPg/UFCG) 2008/2009 “Géneros textuais e estraségida leitura instrumental em
francés lingua estrangeira”.
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Como é sua escrita?

1. Vocé gosta de escrever? () Sim () Nao
2. Vocé ja produziu algum texto em Lingua Francesa?
()Sim () Nao
Em caso afirmativo, qual (quais) tipo(S) dEd@X........cccceeeeeeeeeeeiiiieeeeeeiieeees e e
3. Com que frequéncia vocé produz textos escracsua aula de francés?
( ) Sempre ( ) As vezes ) Raramente ( ) Nunca
4. Qual foi a ultima vez que vocé produziu um teao lingua francesa? Qual foi o tipo de
texto?

5. Quais seriam suas dificuldades em relacdo aip&mdescrita em Lingua Francesa?
( ) Falta de vocabulario
( ) Falta de conhecimento da estrutura

da lingua

( ) Falta de héabito de escrever em LM
(Lingua Materna)
( ) Falta de habito de escrever em

francés
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8. Na sua opinido, qual a importancia da producgdwita em lingua francesa para a sua
formacao?

9. Dentre as competéncias linguisticas abaixodéstaqual (quais) vocé gostaria de ter mais
dominio? E por qué?

( ) Producéo oral (falar)

( ) Producéo escrita (escrever)

( ) Compreenséo oral (ouvir)

( ) Compreensao escrita (ler)

6. De quais estratégias vocé se utiliza ao produmaitexto em lingua francesa?

( ) Uso o dicionario.

( ) Escrevo sempre em LM e, em seguida, sempeetfagucéo palavra por palavra.

( ) Utilizo as mesmas estratégias da LM, conmoegemplo, transponho a estrutura da
lingua portuguesa para a lingua francesa.



