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RESUMO: O ensino de lingua materna requer do psofesma prioridade no trabalho com
textos, tanto para leitura quanto para producaa &Etima deve contemplar a variedade dos
géneros textuais em circulacdo nas diferentescéitsasociocomunicativas, tendo em vista
esses géneros materializarem as ac¢des de linguagmnaveis a um agente-produtor, num
dado contexto de uso da lingua. Este trabalhoum@a breve andlise sobre as atividades de
producao textual que seis professores de linguagquersa do ensino fundamental, nono ano,
dizem oferecer aos alunos em sala de aula. Nossassgdes sao fundamentadas na teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo, que entende o0s ogextomo acdes de linguagem
materializadas linguisticamente sob a forma de mdnede textos, o0s quais sé&o
megainstrumentos que moldam as praticas socidisglegagem. Ainda fazemos uma breve
exposicdo sobre a formacédo docente dos profesderd@sgua materna e suas implicagbes no
ensino da escrita em contexto escolar.
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ABSTRACT: The mother tongue teaching requires a teachedsitgrin working with texts,
both for reading and for production. The producttiould include a variety of textual genres
in circulation in different social communicativetusitions, considering that these genres
materialize language actions attributable to amt@geducer in a context of language use.
This article offers a brief analysis on the acigtof writing that six teachers of Portuguese in
the ninth year from elementary school. Our disarsss based on the theory of Socio-
discursive Interactionism, which understands th@as of texts as linguistically materialized
in the form of textual genre. They are tools tHae the social practices of language. We
also make a brief presentation on teacher traiafntative teachers and their implications for
teaching writing in the school context.
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INTRODUCAO

As pesquisas em Linguistica Aplicada ao ensinoirtué materna tém apresentado
um forte interesse em observar as relagoes exastentre o trabalho de producgao de texto na
escola e suas implicagées na formagédo docenteséssem verificado nos diversos estudos
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desenvolvidos atualmente, como exemplo, o textoogaeapresentamos, o qual faz parte da
nossa pesquisa do mestrado em linguistica, emsjudagnos o letramento escolar em lingua
materna e suas relacdes com a formacéo docent8I[GfA, 2008).

Nossas reflexdes tedrico-metodologicas estdo eldas na perspectiva do
interacionismo  sociodiscursivo (doravante ISD), asuj orientagBes epistemologicas
subsidiaram a analise da proposta apresentadajaylas atividades de producao de texto que
os professores de lingua materna dizem privilegiasua pratica pedagogica cotidiana.

Essa opcéo tedrica se deu haja vista entendermesaguacdes de linguagem
efetivadas nas praticas sociais se materializang@osros de textos, os quais se diversificam
e se adaptam aos variados interesses comunicaidssasuarios da lingua (BRONCKART,
1999; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Desse modo, a préadude texto na escola deve
priorizar o trabalho com géneros textuais, e ogasdr precisa nao so utilizar o género como
objeto de estudo/ensino como estar atualizado ne du respeito as alternativas
metodoldgicas adequadas ao ensino com textos, eas sliversas possibilidades
comunicativas.

Portanto, as reflexdes que se seguem correspondena &éreve exposicao de alguns
dos postulados do ISD, seguida de uma também htisecessdo acerca da formagédo do
professor de lingua maternaFinalizamos expondo nossas andlises acerca de um
guestionamento feito aos professores do ensinafuadtal sobre as atividades de producgao
de texto na escola. Tudo isso com base em orieggapie defendem um processo de ensino-

aprendizagem na perspectiva sociointeracional iesmgnitiva.

1 SOBRE O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO - ISD

O estudo a que nos propomos recai sobre a tenddidarmacdo de professores de
lingua materna. No eixo de nossas discussdes, astaividades de producdo de textos
desenvolvidas com os alunos por esses professasegjuais defendemos que devam
contemplar os diferentes géneros textuais. Diagssalobjeto de investigagdo, relacionado as
praticas do letramento escolar (doravante LE),mpsapor fundamentar nossas reflexdes a

! Dizemos breves, pois vamos priorizar neste tepmas aquelas informacées que alicerceiam nosélisesn

na parte final deste artigo, uma vez que nossaoptagpor ora € um recorte de um trabalho maiorgeen
tivemos a oportunidade de ampliar essas e outszzistides relacionadas ao tema em questdo (Cf. SILVA
2008).
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luz do Interacionismo Sociodiscursivo que, a nogsp apresenta um quadro epistemoldgico
gue atende aos interesses de um estudo dessaaature

Partilhando da tese de Suassure e Vygotski, segargieal os signos constituem o
pensamento humano consciente, o ISD preocupa-sedamonstrar que “as praticas
linguageiras situadas (ou o0s textos-discursos) 80 instrumentos principais do
desenvolvimento humano, tanto em relagdo aos conéetos e aos saberes quanto em
relacdo as capacidades do agir e da identidadpata®as” (BRONCKART, 2006, p. 10).
Isso, porém, ndo invalida a tese de que as caggsd®gnitivas gerais ndo se restringem aos
fatores sociais, culturais, mas reafirma que attaiggfio dessas capacidades é, conforme
ratifica Bronckart (op.cit., p. 11), “resultado demn processo segundo, que se aplica
progressivamente as capacidades de pensamentoa@ssgo, desde seu inicio, marcadas
pelo sociocultural e pela linguagem”.

No que se refere ao nosso objeto de pesquisa, gitodie texto na aula de lingua
materna e suas implicac6es na formacao docenf&D mierece teses fundamentais como as
que tratam dos géneros de textos, enquanto fertamesemidticas complexas que
possibilitam realizar/materializar acbes de linggmag (SCHNEUWLY, 2004); as
consideracdes sobre os parametros das condicoe®diecdo dos textos e o aporte tedrico
como um todo, que abrange em seus postulados pasqie diferentes tipos; como as de
foco nas ferramentas de ensino, no aluno e seulvimemto nas diferentes praticas de
linguagem, no professor em formacéo ou no formddgrofessores e na interacao professor-
ferramenta-aluno (MACHADO 2005).

1.1Acdao e Atividade de linguagem

Atividades de linguagem sao realizacbes coopesatvdre os individuos que agem
nas interagbes verbais/sociais, ficando pressupeste as partes um acordo sobre as
pretensdes a validade designativa, num ato coneadipre Habermas (2003) chamouadgr
comunicativo Esse agir sociolégico proposto por Habermas @nsmbre a existéncia de trés
mundos representados Gbjetivq social e subjetivo— que determinam as escolhas e os
posicionamentos dos participantes da atividadanggdgem. Segundo Bronckart (2006, p.
49, grifo do autor), qualquer atividade social shgdagem pressupde, em sua constituicdo,
“pretensdes a validadem relacdo ao mundo. Isso significa que a atiedpdlo proprio fato
de que é produzida, pressupde uma rede de conhoBr@MUNS aos quais ela se articula, e

gue, a0 mesmo tempo, ela contribui para criar & pansformar”.
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Diante desse quadro, convém ratificar que todadatile de linguagem é coletiva e
social, como o sdo todos os conhecimentos humdaderma que é no agir comunicativo em
que compartilhamos tais conhecimentos e efetivamsavaliacbes sobre os mundos
representados, sempre em uma dimensao sociolégistbdca das condutas humanas.

Quando falamos em agir, ndo no sentido de atividdelelinguagem, estamos
especificando-0 em relagéo ao agir geral que dasjgaisquer comportamentos ativos de um
organismo vivo. Por outro lado, o agir de linguagemcomo chamaremos a seguir “acao de
linguagem”, € caracteristico da espécie humaneaongtituido por representacdes semibticas.
Nesse sentido, pode-se dizer que temos “um agivedmal, que chamamos de agir geral, e
um agir verbal, que chamamos de agir de linguagRONCKART, 2006, p. 137).

Fazendo uma leitura de Habermas, Bronckart (20084 )pafirma que a linguagem,
produto social/coletivo, é a ferramenta por meiajdal os individuos constroem juntos “as
coordenadas formais dos mundos, coordenadas quenttm possivel a avaliacdo das
interacdes em curso, fazem estas Ultimas passavesstdtuto de acontecimento natural ao
estatuto de atividade unificadora de acOes sigmfes”. Logo, Sobre os contextos da acéo de
linguagem, podemos depreender dois aspectos.

Um aspectsociosubjetivpque diz respeito as escolhas semidticas pesssapjais
sdo determinadas pela imagem que o agente tem loensicomo pela avaliagdo que faz das
normas sociais de que participa. Dentre essashes;oéstdo as relacionadas ao aspecto
propriamente verbal, o qual reflete os conhecingeqtee o agente tem da lingua natural em
que atua, principalmente das entidades linguissc@®riores que sdo 0s géneros de texto
presentes no intertexto dessa lingua. Isso o kevaelecionar dentre as inumeras
possibilidades da lingua, os signos que mais Ihgéua para representar semanticamente um
determinado referente.

E um segundo aspecto,figico, que se relaciona ao conhecimento que se tem dos
interlocutores potenciais, de si mesmo enquantatdoe@scritor e do espacgo-tempo em que se
dara a acéo.

Contudo, vale salientar que esses aspectos da dedoguagem estdo sempre
imbricados e as escolhas feitas no intertexto rsdexiacdes das representacdes que se tem do
contexto social geral, de forma que os signos mesexmpentemente, os géneros de textos que
eles compordo, também estardo indexados, sempmdigatios aos contextos sociais de
producao e circulacdo. Sobre isso, Bronckart (199498, grifo do autor) diz que “conhecer
um género é conhecer suas condi¢cdes de uso, sirEgpeia, ou de forma mais geral, sua

adequacaoem relacdo as caracteristicas desse contextd’s&oéare o intertexto ele afirma
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gue “os signos sempre se encontramdexados pela intertextualidade: embora sejam

escolhidos devido a sumdequacdoaos parametros do contexto social, essa selegi@ na

efetivada sendo pelo critério de sukequacaoao género de texto em que vao aparecer”.
Assim sendo, o ISD tem como unidade de estudo@esale linguagem verbais e ndo

verbais (MACHADO, 2005), sobre as quais apresemtauadro teérico bem definido.
1.2Condicdes de producao dos textos

E necessario, antes de falarmos sobre as condief@®ducio dos textos, estabelecer
alguns conceitos préprios do ISD, como 0 conceédekto, géneros de textos e tipos de

discurso, os quais seréo por nés considerados.

Chamamos ddexto toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da @g¢@la comunicacao).
Na medida em que todo texto se inscreve necessariarem um conjunto
de textos ou em género, adotamos a expregsderos de textem vez de
género de discurso. Os diferentes segmentos qrearent composi¢ao de
um género sdo produto de um trabalho particulaseseiotizacdo ou de
colocacdo em forma discursiva e € por essa razéosgrio chamados
discursos Na medida em que apresentam fortes regularidaties
estruturacdo linguistica, consideraremos que pmenao dominio dos
tipos: portanto, utilizaremos a express@o de discursopara designa-los,
em vez da expressao tipo textual (BRONCKART 199975476, grifo do
autor).

Assim, feitas essas adoc¢Oes tedricas e terminal®gresta-nos acrescentar que 0sS
textos, por apresentarem caracteristicas de quemodsiz, ou seja, do seu agente-produtor,
sdo sempre formas Unicas que obedecem a idiossar®entre as decisdées individuais que
particularizam os textos, podemos citar a escotismgEneros mais apropriados a intencao
comunicativa do agente-produtor, géneros esse®rdisgs no intertexto, e a selecdo dos
tipos de discursos adequados ao género escolhidin iEso confere aos textos, de modo
geral, a caracteristica de serem sempre Unicosicidares, do ponto de vista do estilo,
mesmo que seja produto de tantos outros textogjudos sofreram influéncias.

No tocante as condicbes de producdo, entendemo® quatexto de producdo de
gualquer texto (oral ou escrito) pode ser entendidomo um conjunto de fatores que
influencia ou determina substancialmente a fornmaccam texto é organizado, em todas as
suas dimensofes, formais, tematicas e discursivastr® esse conjunto de fatores, o qual
inclui diversos aspectos, desde condicbes metapcal® a estados fisiologicos e

psicoemocionais, privilegiamos os corresponderdesumndo fisica sociosubjetivo
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No mundo fisico, o que pode causar influéncia oaygao dos textos é:
¢ O lugar ou contexto fisico em que é produzido;
¢ O momento de producao, ou melhor, a duracao dectempgue € produzido;
¢ Os participantes da acao (os interlocutores).

No mundo sociosubjetivo, cuja relacdo se estabeleoen as formacdes
sociodiscursivas, destacamos 0s seguintes fatores:

¢ O lugar social do agente-produtor, bem como osip&pé&iais que exercem 0s
interlocutores da acao;

¢ O objetivo pretendido, ou seja, a intencdo com guagente estabelece a
interacdo e os efeitos que almeja causar no (8pdeEsio (S).

Esse quadro de parametros que compde as condiega@®ducao dos textos requer
alguns esclarecimentos:

Primeiro que a natureza psicossocial do emissoeceptor € diferente da do
enunciador e destinatario. Esses sédo os papé@sassumidos por aqueles, que constituem
0S organismos produtores e receptores de um degimitexto. Em decorréncia disso,
podemos ter um mesmo emissor que podera assundispsqriais diversos, a depender da
situacao particular da acdo de linguagem; pordssmnado de “agente-produtor”; da mesma
forma que um receptor determinado podera ser awtifdrentes textos, a depender também
do papel social que esteja assumindo para o guatisstinada a acdo de linguagem.

Segundo que a nocdo de enunciador pode ndo seddosod 0 ponto de vista da
situacdo de acdo, mas do texto ja constituido. rigkguDucrot (1984), o enunciador
representa as vozes que se entrecruzam na cay&ditdo texto (polifonia), as quais estéo
latentes no dizer desse enunciador. No entantaycBaot (1999, p. 95/96) considera essa
nocdo de enunciador proposta por Ducrot apena® gwnto de vista estritamente formal,
tedrico, e prefere conservar essa terminologia gasagnar “o estatuto sociosubjetivo do
autor” (agente-produtor), utilizando as nocdes watlializador, expositor ou narrador para
designar as instancias formais de gerenciamentoatas”.

Resta esclarecer, em termos gerais, que os pad&rdir mundo fisico, que dizem
respeito a identidade pessoal e as coordenadagoetgpaporais, vao influenciar na producéo
dos textos a partir das representacdes pessosidudis do agente-produtor, as quais, nessa
dimensao, sdo constituidas ja na idade infantild@ ser em casos especiais. Entretanto, os
parametros do mundo sociosubjetivo serdo frutosirda aprendizagem longa, continua e

mais complexa.
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Para finalizar, resta-nos destacar o contetudo temati referente que equivale as
informagdes/declaragbes expressas no texto, as gskio relacionadas aos conhecimentos e
experiéncias do agente-produtor ao privilegiar uimana de organizacdo linguistica e
discursiva (mundos discursivos e tipos de disclirgoe mais se adapta ao conteudo que
deseja expressar, bem como aos seus objetivosalbh@4$o. Essa dimenséo das escolhas do
conteudo tematico é idiossincratica e também valredra todos os fatores externos que
porventura venham significar para a pessoa quewescembora, muitas vezes, ela ndo tenha
consciéncia dessa dimenséao. Isso significa quenatrogdo do contetdo tematico para a
producdo de um dado texto depende diretamente aldsecimentos ja adquiridos e/ou
interiorizados pelo agente-produtor, pois, sdosessahecimentos 0s principais responsaveis
pelas escolhas tematicas para os textos. Afinagjuém consegue escrever sobre 0 que nao

conhece minimamente.

2 A FORMACAO DOCENTE DO PROFESSOR DE LINGUA MATERNA

Como mencionamos, a problemética da formacdo diegsares, em especial de
lingua materna, € um assunto que tem se tornadstaci@ nas pesquisas académicas,
principalmente no ambito da Linguistica Aplicadaatd-se de uma questdo ampla e
multidisciplinar que requer sempre direcionamergsgecificos relacionados aos diferentes
dominios que se entrecruzam nesse tema. Essadartgti sido privilegiada com frequéncia
por estudos que tratam da relacdo letramento, @nsifformacdo de professores (Cf.
KLEIMAN E MATENCIO, 2005), os quais abordam pes@ssdesenvolvidas com
professores em formacéo inicial (licenciaturastom docentes em formacgao continuada, ja
licenciados.

Em nosso caso, adotamos uma linha de pensamentelga@na o sujeito (professor)
ao processo (ensino-aprendizagem); a partir dafgqmaimos a seguinte indagacao: Até que
ponto os professores de lingua materna associama ®gratica no seu fazer pedagogico,
haja vista serem dominios, a nosso ver, espec#iamplicados, simultaneamente?

O saber-fazer pressupfe uma assimilacédo anterimordeecimentos multiplos que, em
se tratando do professor, referem-se aos sabeseiplihiares, curriculares, profissionais e
experienciais (OLIVEIRA, 1998). Nesse sentido, @iia (2001, p. 153, grifo nosso) afirma
que “um ensino de qualidade, indispensavel a foimado cidaddo critico e ao
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desenvolvimento do pensamento reflexivo, vem sertiwionado ao tipo de formacdo dos
professoresseus saberes e seus fazéres

N&o concebemos um professor de lingua materna oeapresente um dominio
significativo dos saberes acima especificados. Blalade, o grande equivoco esta em se
querer privilegiar apenas um/uns em detrimentowdmi{s), quando se deveria buscéa-los na
mesma proporgao.

O questionamento que trazemos sobre a relacda/fmdtica remete a uma discussao
sobre a transposi¢cdo dos conhecimentos tedricos pebfessores em eventos concretos de
ensino-aprendizagem em sala de aula. Nessa discysséém, deparamo-nos com uma
problematica que diz respeito a uma maior valoéiaaip saber pratico em relagédo ao tedrico,
reflexo de uma pedagogia que renega os conteudogpremde um saber fazer que,
ilusoriamente, estaria dissociado dos conhecimetisofplinares (OLIVEIRA, 1998, 2001).

Ndo estamos com isso, de forma alguma, excluindopiresso de ensino-
aprendizagem os saberes praticos, pelo contrééfendemos a sua insercdo, também, nesse
processo. Todavia, 0 que ndo se pode é privilegidgapenas, em nome de uma suposta
mudanca de paradigma, uma mudanca de enfoque qued gem contribuido com as
melhorias almejadas para o ensino escolar. Defepslarma correlacdo entre os saberes
(disciplinares, curriculares, profissionais, expedais) e, especialmente, uma nhao
dicotomizacgéao entre teoria e prética.

Por isso, acreditamos que as contribuicbes dos ecomkntos disciplinares
determinam a elaboracdo dos curriculos que, povesmaexigem profissionais capacitados
tecnicamente para desenvolvé-los em sala de aulagug@s capacidades estdo inseridos os
conhecimentos da experiéncia, das relagbes exdsacl®ao fatores interligados que visam a
beneficiar o processo como um todo.

Dominar os conhecimentos tedricos de sua areauded € um pressuposto basico a
qualquer profissional. O professor, principalmenleye procurar refletir sobre sua pratica a
luz de fundamentos epistemoldgicos que possansiegarar consisténcia e coeréncia ao seu
fazer pedagogico. Certamente ele precisara desskexdes para poder intermediar a
construcao pelos alunos dos saberes formais, lisoigs, das diversas areas do saber.

No que se refere ao professor de lingua maternaytiné questao que se coloca, a qual
diz respeito aos saberes tedricos oferecidos apestessor no transcorrer de sua formagéo,
académica ou continuada. Antes, porém, € importassaltar o fato de que estar em contato
com as diferentes teorias nao significa necessarntrgue o professor esteja assimilando os

Seus pressupostos.
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Hoje entendemos que o professor de lingua mateetéssp conhecer os fundamentos
tedrico-metodoldgicos para um ensino contextuatizadima perspectiva interacionista da
linguagem, privilegiando o texto como unidade d&irem(PCN, 1998); visto que, as situacdes
de acdo de linguagem em sala de aula, mesmo quéadas, devem despertar nos alunos a
vontade de se expressar por meio da linguagentaessido podemos ficar apenas no oral,
gue também gquase sempre nao tem sido valorizadaséderado pela escola como uma das
formas de expressédo do pensamento verbal organiBademos incentivar assiduamente as
praticas de letramento que envolvam a leitura dygdo de textos em sala de aula. Desse
modo, entendemos o professor comoagente promotor/facilitador do letrament8ILVA,
2007).

A representacdo do professor de lingua materna comoagente promotor do
letramento é algo tdo importante a ser compreenubd@le quanto a ideia que tem sobre seu
papel de cidaddo formador de opinides. Os efeitessal representacdo certamente
influenciardo o seu modo de agir e as acdes deidggmn que venha realizar em seu
cotidiano, na condicdo também de leitor e proddeotextos. Os reflexos disso recairdo, sem

davida, no seu fazer pedagdgico em sala de aula.

3 ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTO NA AULA DE LINGUA NATERNA:
DIZER DE PROFESSORES

A andlise que prossegue corresponde a uma dasedganfas que fizemos a seis
professores do ensino fundamental, de nono anog s atividades de escrita por eles
desenvolvidas junto aos alunos na aula de lingutugueesa. Todos esses professores
possuem licenciatura em letras e lecionam em esdals redes publica e privada. Conforme
ja elucidamos, essa indagacdo faz parte de um igupésd maior, em que também
investigamos sobre a formacdo docente desses gwodes Vale lembrar que, aliadas as
perguntas do questionario, também observamos gaalas de cada professor participante
desse modo, iremos, em alguns momentos, compartasnuas respostas dos professores as
acoes pedagogicas desenvolvidas em suas aulasnai@mpara as convergéncias e possiveis

divergéncias entre o que foi informado e 0 que Bo@nna pratica. Vamos a pergunta:

2 Essas observacfes foram acordadas previamente anfprofessores e o pesquisador. A ideia erartarna
nossa presenca menos incbmoda possivel. Por &@saitiizamos filmagem nem gravacao, apenas a \edsHo
atenta e anotacfes por parte do pesquisador.



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pagina |110
Volume 5 - Numero 2 - jul/dez de 2010

- Vocé costuma trabalhar a producdo de texto comess alunos? De que
maneira?

P1: Sim, tecendo considera¢cBes prévias acerca demme considerando a diversidade de
textos que se pode produzir.

P2: Sim, trabalho exercicios individuais ou em gruproduzindo textos a partir de leituras
realizadas.

P3: Sim, as atividades ligadas a producdo de igatalmente estdo vinculadas ao trabalho
com leitura.

P4: O aluno faz a primeira leitura do texto, demhzscom suas palavras o que entendeu do
mesmo.

P5: Em grupo e individual.

P6: Geralmente nas atividades de producdo textmainmhas turmas, inicio sempre com a
apresentacdo de determinado género e tema, adissti; proponho aos alunos o exercicio de
producéo.

Desenvolver atividades de producdo de texto devarsedos principais exercicios a

ser contemplado numa aula de lingua portuguesdpsam descompasso qualquer recusa
pelo professor a esse tipo de atividade. No entafidorelevante quanto oferecer atividades
dessa natureza aos alunos € a maneira como issitogdu seja, de que metodologia o

professor se utiliza para tal.

Nas respostas acima, com excecdo do P5, podemasiglens comentarios dos
professores sobre o trabalho com textos em suas;gdrém, no que se refere a producdao,
apenas os P1, P2 e P6 demonstraram preocupacaessenaspecto. Sobre a diversidade
textual dos géneros, apenas o P1 fez mencao, emamio as infinitas possibilidades de se
produzir textos a depender dos fins e da necessidgubstos.

P2 e P5 disseram trabalhar a producéo textual encielos individuais ou em grupo.
O primeiro ressaltou a utilizacdo das leiturasizadhs como pretexto para a producdo
escrita. Essa pratica € bastante comum em nossalasesNo geral, inicia-se a aula com a
leitura de algum texto e, em seguida, apds umaebdiscussdo, pede-se para os alunos
produzirem um novo texto, relacionado ao tema eestw. A incoeréncia percebida quase
sempre nessas atividades € que, muitas vezescassi® gira em torno da opinido do
professor, da leitura do professor enquanto intattw, ja que se pressupde que ele detém um
conhecimento mais aprofundado. Por isso, sua net&gho seria a mais acertada. O aluno
acaba, em muitas situacbes, ndo expressando s&auaompreensdo do texto. Para Neto
(1996, p. 67-68, grifo do autor), “0 que vale coestratégia da interpretacdo de textos é a
colocacdo do ponto de vista pessoal: o posicionamelaro e coerente de cada leitor. E

importante se sentir a vontade para dialogar coexto. Seja ele literario ou néo”.
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Nas aulas que observamos do P5, houve apenas doisntos em que ele trabalhou
com textos, os quais foram retirados do livro daméatdoravante, LD), uma ferramenta
importante, as vezes, a Unica de que o professpdeti embora seja necessaria uma reflexao
sobre os topicos a serem realmente contempladasalkende aula. No primeiro, pediu que os
alunos lessem silenciosamente o texto da pagimadepois solicitou a um determinado aluno
gue procedesse a leitura oral do texto. ApOs @Es@untou se os alunos haviam gostado do
texto lido; especificou que se tratava de uma nalsipediu para que procurassem entender o
texto. Em seguida, pediu para que outro aluno isgget leitura oral do texto e, por fim,
solicitou que retirassem do texto frases que passud “que” para analisarem as funcgdes
sintaticas e morfolégicas desse conectivo. Coimt@iaente, no outro dia em que voltamos a
essa sala de aula, o professor retomou a leituraemo texto, fazendo em seguida alguns
comentéarios sobre o eu-lirico e a intertextualidpoksente no texto. Depois, solicitou aos
alunos que (re)produzissem um texto o qual desmrasentar também a intertextualidade.
Essa atividade seria um “dever de casa”. Nas desmidas observadas desse professor, houve
apenas exposicao de conteudos gramaticais.

A finalidade do texto para esse professor, pan@se-seria apenas para preencher
uma agenda discursiva institucional, uma rotinaatitd a qual o termo (texto) esta
relacionado. Os alunos leriam e produziriam tegi@snas como requisito da disciplina, sem
nenhuma outra significagdo. A nogdo texto — unidamlaunicativa, refletindo as intengdes
discursivas de uma agente-produtor (BRONCKART, 199@m nenhum momento foi, por
esse professor, considerada.

Embora, a préatica pedagdgica de muitos professmmaesponda a seu historico de
mais de vinte anos de conclusdo de sua formacéiali@m Letras, isso ndo os exime da
responsabilidade de oportunizar aos seus alunadates de escrita mais contextualizadas e
gue despertem neles a vontade de (inter)agir vadryde através dos textos nas mais variadas
situagOes cotidianas de letramento.

Os P3 e P4 destacaram o papel da leitura nos sveatproducéo textual. O segundo,
em especial, ndo fez sequer mencéo a producadaesani sua resposta, apenas a leitura;
ambos, em suas aulas observadas pelo pesquis@dodesenvolveram atividades onde o
texto fosse objeto de ensino. Sabemos que, qualdmds em letramento, é impossivel
dissociar a leitura da escrita. Dizemos sempretoge texto € produzido para ser lido e toda
leitura sO se efetiva mediante um texto. Mas, abalho em sala de aula, ha momentos em
que podemos enfatizar mais uma coisa do que oB&aramos produzir um determinado

género, as atencdes estardo mais voltadas pacdta esuas especificidades. A leitura, nesse
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caso, é mais uma maneira de verificarmos até qoto gstamos conseguindo organizar as
ideias e passando a mensagem da forma desejada.qQk sdo dominios bastante fluidos,
mas o professor deve ter a capacidade de sabénfdme, no momento oportuno, a cada um
deles.

Nas aulas observadas do P4, conforme ja menciondmoge uma total auséncia de
atividades de producgéo textual. O fato € que o presenciamos foram apenas leituras e
atividades de interpretacao de texto com respostas ou escritas pelos alunos, seguidas de
um exercicio de aprofundamento envolvendo quegifm®aticais associadas ao texto em
discussdo. Segundo o proprio professor, ele tratmtiramatica no texto, contextualizando as
regras; no nosso entender, seria mais a utilizdodexto como “pretexto” para o ensino da
metalinguagem, das nomenclaturas da gramatica tiana

Dirigindo-se aos alunos, esse mesmo professofigastjue € importante aprender a
escrever bem, correto, para produzir textos conréooe&. Isso, a rigor, ndo constitui
problema, mas ndo podemos utilizar o texto apeoaseassa finalidade. Lembremo-nos que
todo texto é, acima de tudo, um objeto discurshanlpzido para ser lido e compreendido, um
instrumento que traz em sua esséncia uma intefgaorscativa.

Diante disso e retomando a discussdo sobre os mewde textualizacao, ficamos a
imaginar o que seria um texto coerente para esskesgor (0 P4) e o que para ele
possibilitaria essa coeréncia, j& que demonstna@armkente a preocupacdo com a correcao
linguistica; embora saibamos que a coeréncia émliet@da pelos aspectos sociodiscursivos e
culturais inerentes aos variados géneros textd@xCH E ELIAS, 2006) e ndo apenas por
elementos de natureza estritamente gramatical.

O P1 fala em producédo de texto contemplando a demiee de géneros existentes.
Observando suas aulas, presenciamos uma atividadge esse professor trouxe para a sala
de aula uma reportagem de jornal sobRomicdo do Rio Tieté em S&o Paulzepois de |é-
la com os alunos, comentou sobre a estrutura dergéeportagem, as caracteristicas da
linguagem utilizada, ou seja, o grau de formalidamleconstrucdo dos enunciados, entre
outras, e solicitou aos estudantes que imaginassefato, sem necessariamente ter ocorrido
na vida real, e a partir dele produzissem outrartagem.

Reconhecemos nessa atividade uma maior preocumagdparte do professor em
diversificar a oferta de textos a serem lidos edpraos na aula de lingua portuguesa.
Entretanto, percebemos uma lacuna naquilo queneicamos sobre o professor especificar

melhor os aspectos discursivos inerentes aos gétettuais, as condicdes de producdo que
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interferem diretamente na escolha do género teatsar utilizado, as inten¢des do produtor,
o tipo de linguagem empregada e o direcionamerdo ddematica do texto.

No caso dessa aula do P1, faltou um enfoque mdiadeopara a construcdo do
conteudo tematico, uma vez que 0 género reportagege do agente-produtor toda uma
pesquisa preliminar, pois esse género comporta oma@r quantidade de informacdes,
incluindo entrevistas, fotos, dados estatistictis, além de apresentar uma maior extensao,
diferentemente do que ocorre com a noticia, que dev informada de forma mais direta e
objetiva. Imaginar um fato e produzir uma reponmageonforme solicitou aos alunos esse
professor, ndo possibilita a construcdo teméatiealigara um texto dessa natureza. Talvez
esse procedimento fosse mais apropriado se egtisagerindo aos alunos a producao de uma
noticia.

Todos esses aspectos sociodiscursivos estdo inémeamrelacionados aos
mecanismos enunciativos que compdem o0s génerasxties.t Segundo Bronckart (1999, p.
319), “os mecanismos enunciativos contribuem paraestabelecimento da coeréncia
pragmatica do texto”. Para ele, ha dois lados qeeigam ser reconhecidos, um que diz
respeito as “diversas avaliacdes (julgamentos, i@gsn sentimentos) que podem ser
formulados a respeito de um outro aspecto do cdote@matico”, e outro que corresponde as
“proprias fontes dessas avaliacbes, quais sdo dl@ngias que as assumem ou que se
responsabilizam por elas.”

No caso do género reportagem trabalhado pelo Pdameento da leitura em sala de
aula, deveriam ter sido observadas as marcas ativasi presentes no texto, as quais
refletem a interferéncia direta ou indireta do aggamodutor, sua avaliagdo sociosubjetiva do
tema abordado, o maior ou menor grau de envolvionéale com o que esta sendo relatado.
Sabemos que, no tocante ao género reportagem, wmani&ato pode ganhar diferentes
conotacoes a depender de quem o produz e de tud@ueadai possa decorrer. ISso porque 0
aluno precisa (re)conhecer o género de referéndsaritir sobre sua funcao social, seus
aspectos enunciativos e linguistico-discursivosn&e for assim, corre-se o risco do aluno
produzir apenas uma “redacao”, no modelo escathniitamente consideragao.

Outro fato citado pelos P2 e P5 foi a producaoed¢otem grupo. Imaginemos o0s
problemas que disso podem decorrer, uma vez gegto ¢ algo, pelo menos do ponto de
vista discursivo, bastante idiossincratico, ficandomplicado conseguirmos produzir
determinados géneros de forma a atender as inemigdeodos os participantes do grupo, a
ndo ser que esses participantes da acdo de linguagefiram produzir um texto

coletivamente, unindo as ideias de todos. Ha, dmntuertos géneros que, a depender da
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situacao, podem ser construidos coletivamente. Messim, considerando o ponto de vista
das peculiaridades de cada agente-produtor, defeslgque as discussdes podem e devem
ser coletivas, interativas, no sentido concretpalavra, mas a producéo do texto fica a cargo
de cada sujeito. Ele é quem sabera materializguiticamente aquilo que esta organizado
em seu pensamento verbal (Cf. VYGOTSKY, 2005).

N&o obstante, os P1 e P6 enfatizam a importanciacalasideracfes prévias sobre a
tematica do texto. Essa metodologia pode ser ajalieen quase todas as situacoes de leitura e
producdo de texto. Fazer um comentario geral solema a ser abordado no texto, bem
como sobre o género e o0 suporte em que é veicududa bastante os alunos a
compreenderem determinadas caracteristicas dq textw a linguagem utilizada pelo autor,
o tipo de discurso, a estrutura formal, a dispasigds enunciados, a extensao, o nivel de
formalidade e/ou informalidade, entre outras. Toala® valido ressaltar que s6 a discussao
sobre o tema n&o prepara o aluno para uma esocddftmada do género. E preciso que ele
tenha experiéncias de leitura com esse génerzamtlo-o em situacdes reais ou forjadas de
acao de linguagem. Com isso, os alunos terdolmsdas necessarios para produzirem um
novo exemplar do género, agora obedecendo as smasgdes e tendo plena consciéncia da
funcéo social do seu texto. Segundo Neto (1996,08), “é com a préatica das diferentes
possibilidades estruturais que o aluno vai tendorthecimento de sua sistematizacéo. Para
gue possa optar, escolher a forma mais adequadaeate a sua palavra”.

E essa acdo de linguagem consciente, pressupastpafevras de Neto, que pode
resultar em textos verdadeiramente significativasa aluno, indexados socialmente, uma
vez que foi resultado de uma elaboracédo prévianueescolha do género textual que melhor
corresponda a situacdo comunicativa, o qual senéas@ a disposicdo no intertexto.
Segundo Bronckart (1999, p. 100), o intertexto 6@stituido pelo conjunto de géneros de
textos elaborados pelas geracBes precedentescamie sédo utilizados e eventualmente
transformados e reorientados pelas formacdes samatemporaneas”. Assim, cada sujeito
tem a sua disposicdo um legado de modelos textitiiados historicamente, bem como a
capacidade de (re)criar novos exemplares, a depeddemomento histérico e das
necessidades comunicativas impostas por cada nstéancia social que surge.

Visto tudo isso, seria bastante significativo sgatbas aulas de lingua portuguesa
pudessem ter mais momentos dedicados a producadexte Certamente, muitos dos
problemas que sempre sdo alvos de criticas dogssmes, como a falta de organizacao
textual, de coeréncia, os problemas com ortografiacentuacado gréfica, entre outros,

poderiam ser minimizados gradativamente.
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4 SO PARA CONCLUIR, EM POUCAS PALAVRAS...

Discutir sobre a producdo de texto na escola, ipahoente fazendo uma interface
com a formacgéo docente € algo complexo, haja aistalidade do ensino de lingua materna.
A nossa preocupacédo foi ndo s criticar as possfa#ias, mas sugerir em nossas analises
opcdes metodoldgicas para corrigi-las. A exposigdai apresentada corresponde a um
estudo que pretende ser ampliado tendo em vistarasbui¢cées que imaginamos resultar de
uma pesquisa dessa natureza.

Portanto, essas informacdes devem servir de amg@sra a necessidade de
aprofundamento no tema, como também demonstransgqyé,ha algo sendo feito de forma
inovadora, muito ainda se esta por fazer. Essa sara das grandes bandeiras da Linguistica

Aplicada, verificar/aplicar na pratica o que dizenmcessantemente na teoria.
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