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TEORIZACAO DA PRATICA OU PRATICA DA TEORIZACAO? FORMACAO DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E ENSINO DE LINGUAS: reflexoes sobre as
vozes de um coletivo de trabalho

THEORIZING ABOUT PRACTICE OR PRACTING BESIDES THEORIZING?
UNDERGRADUATE DEGREE FOR TEACHERS OF ENGLISH AND LANGUAGE
TEACHING: reflexions on a collective of work
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RESUMO: O presente artigo analisa o papel da formacdo docente dos profissionais de lingua inglesa a
partir do ponto de vista do trabalhador em contexto de trabalho efetivo. A partir dos pressupostos tedricos
da Clinica da Atividade, da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004; BUENO, 2007; 2009; FAITA,
2004) e do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; 2008; MACHADO, 2007), o artigo em
questdo discute o papel da formag@o académica do profissional de lingua inglesa, bem como dos contextos
e habilidades associados a ela, de modo a reunir reflexdes sobre a formagdo desses profissionais a partir de
suas vozes, que reunidas representam um coletivo de trabalho. Apds a andlise de um questionario
empreendido com quatro professores de inglés, a saber, um de uma escola publica; um de um centro de
idiomas; um de uma escola bilingue; e um do curso de Letras-Inglés de uma instituicdo de ensino superior,
foi possivel observar que o processo de formagdo que dispuseram ofereceu pouco ou nenhum espago
dedicado a reflexdo de seu trabalho e agir docentes, tampouco a ressignificacdo de suas praticas e
(re)construcdo de suas autorrepresentagdes (DUARTE-DE-SANTANA, 2016) e identidades enquanto
trabalhadores e profissionais de linguas, proporcionando-lhes, assim, muito mais uma teorizagdo da pratica
do que uma pratica a partir da teorizagdo.
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ABSTRACT: This paper analyzes the role played by the undergraduate degree provided to prospective
teachers of English in tertiary education context. The analysis and discussion to be provided through this
current paper happen to be through the viewpoint of teachers of English who are experiencing their
effective work and have been acting as such. Based on the Ergonomics of Activity, Clinic of Activity
(AMIGUES, 2004; BUENO, 2007; 2009; FAITA) and Socio-Discursive Interactionism (BRONCKART,
1999; 2008; MACHADO, 2007) theoretical frameworks, this paper also discusses about the role played by
the undergraduate education provided to the aforementioned collective of work as well as the context and
potential skills associated with it, therefore enabling us to gather evidences which may allow us to provide
reflections on their undergraduate degree status since their voices have been heard. After analyzing four
teachers of English, they who have been teaching English, respectively, at a public school, a language
center (English course), a bilingual school and, ultimately, at an university in a Letters Undergraduate
Degree Course, we could observe that opportunities and spaces to reflect on their effective work and
practices were few or non-existent, as well as those provided to re-signify their teaching practices and their
self-representations (DUARTE-DE-SANTANA, 2016) and identities, for they were more likely to be
required to theorize about their prospective practice than practicing besides theorizing.
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1 Introducao

A formagdo do professor, ao longo dos anos, tem sido alvo de interesse de muitos
estudiosos e tema central da agenda dos estudos em Linguistica Aplicada. O interesse pela
formacao docente dos profissionais da educagdo tem correspondido também a preocupacgao
com a necessidade de incentivos que deem, inclusive, conta dos desafios impostos pelo
sistema educacional dos tempos modernos.

Segundo Neto (2006), ndo apenas governos, mas, sobretudo, pesquisadores, gestores
de sistemas e professores tém demonstrado crescente e notdvel interesse na formacdo de
professores, assumindo-a, inclusive, como um elemento de politicas, pesquisas e avaliagdes
educacionais.

No que diz respeito, especificamente, a formagao dos profissionais da area de linguas,
notadamente os de lingua inglesa, objeto de estudo do presente artigo, apesar de todos os
esforcos e investimentos de instituigdes de ensino superior, bem como de programas, projetos
e agéncias de fomento a pesquisa, tal formagdo tem sido ainda assumida ou alegadamente
considerada como pouco eficiente e, de sobremodo, deficitaria.

Os desafios do século XXI, ante a educagdo, tém imposto e buscado ressignificar ndo
apenas as praticas e o perfil do profissional de lingua inglesa, mas também as condigdes,
contextos e fatores associados a sua formag¢ao académica.

Nesta feita, objetivando refletir acerca do papel da formagdo académica do
profissional de lingua inglesa, este quando ja em situacdo de trabalho, bem como dos
contextos e habilidades associados a ela, o presente artigo foi organizado em quatro capitulos,
junto as se¢des de Introducdo, Aspectos Metodoldgicos e Consideragdes Finais.

No capitulo intitulado: “formagdo de professores e pratica docente”, algumas
consideragdes sobre a formagdo do professor de lingua inglesa e sua pratica docente sdo
propostas de modo a refletir sobre o tempo e o espaco ofertados a esse profissional durante
seu periodo formativo.

Em seguida, no capitulo de titulo: “o interacionismo sociodiscursivo enquanto
perspectiva teorica para compreender a formagdo e o trabalho docentes”, apresentamos 0s
pressupostos teoricos do interacionismo sociodiscursivo relevantes & uma discussdao sobre a
formagao e trabalho docentes.

Sobre o capitulo intitulado: “ciéncias do trabalho: ergonomia da atividade e clinica
da atividade” importa mencionar que € proposta uma nova concep¢do de estudos em
Linguistica Aplicada sobre o trabalho e formagdo de professores.

Por fim, no capitulo de titulo: “professores de inglés e ensino de linguas: reflexoes
sobre as vozes de um coletivo de trabalho”, propomos reflexdes sobre as vozes de um
coletivo de trabalho, analisando e contrastando as representagdes de profissionais de lingua
inglesa sobre sua formagdo docente, a medida que dissertam e refletem sobre o papel e a
eficiéncia do seu processo formativo, uma vez ja em situagao de trabalho.

2 Formacio de professores e pratica docente

Os professores de lingua inglesa tém sido formados, na contemporaneidade, para atuar
em diversos contextos de ensino, quer sejam, sistema regular de ensino em redes publicas ou
privadas, centro de idiomas, sistemas de ensino bilingue e ensino superior em contexto
universitario. Todavia, como ja mencionado, a formagdo do professor de linguas tem sido
entendida ou sugerida como deficitaria ou problematica.

Barbosa (2010), em sua analise sobre formacdo docente, sugere que a
aprendizagem indica, necessariamente, que alguém veio saber algo que ndo sabia, seja
uma informag¢do, um conceito, uma capacidade. No entanto, salienta o autor, que, nem
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sempre esse “algo novo” que se aprendeu transforma aquele que aprende em um novo
“alguém”. Assim, para Barbosa (2010, p. 56), essa ¢ uma caracteristica forte do conceito
de formacdo, o de que uma aprendizagem s6 ¢ formativa a medida em que opera
transformagdes na constitui¢io daquele que aprende. E como se o conceito de formagio
indicasse a forma pela qual nossas aprendizagens e experiéncias nos constituem como um
ser singular no mundo.

Neste sentido, acreditamos, ao propor o presente artigo, que a formagao do professor
de lingua inglesa, deva constituir um tempo e um lugar de configuracdo profissional e da
constru¢ao da identidade do ser professor e ndo apenas um pretenso espaco em que lhe sdo
“conferidas” habilidades linguisticas ou didatico-pedagdgicas.

Assim, sugerimos que ¢ preciso refletir ndo apenas sobre o estatuto e status da
profissio do docente de lingua inglesa, mas também de sua formagdo e como esses
profissionais percebem o papel e os contributos desse processo formativo para o exercicio do
seu oficio, bem como de todo o seu coletivo de trabalho, uma vez ja inseridos em situacdo de
trabalho.

Segundo Assis (2010), nas ultimas décadas, a formagdo e a atuacdo de professores t€ém
sido objetos de pesquisas importantes que t€ém contribuido para o entendimento do ser e do
fazer docente, e impactado, inclusive, na elaboracdo das novas diretrizes para a formagao de
professores.

Rafael (2001) sugere que a pratica docente deve refletir & necessidade do dominio do
conhecimento especifico, como também de outros saberes e conteudos, para atender as
necessidades de situagdes diversas na sala de aula. Nesse sentido, o referido autor sugere que
o professor precisa ser um adaptador, construindo e reconstruindo conceitos, que nem sempre
sdo previstos pelas teorias abordadas na universidade, mas que se tornam objetos proprios da
situacdo de ensino.

Se assim o for, caber-nos-iam os seguintes questionamentos: “Qual o papel da
formag¢do do professor de lingua inglesa e quais conhecimentos tal formagdo deve(ria)
conferi-lo? Resumir-se-ia sua formagao ao conhecimento linguistico ou ao dominio de teorias
de aprendizagem e métodos de ensino de linguas?

Sdo reflexdes dessa natureza, realizadas a partir de tais questionamentos e propostas a
partir das vozes dos profissionais de lingua inglesa, que o presente artigo visa a propor.

3 O Interacionismo Sociodiscursivo enquanto perspectiva teorica para compreender a
formacao e o trabalho docentes

¢ (O Interacionismo Sociodiscursivo, ou ISD, como ¢é mais comumente conhecido,
encontra suas bases tedricas em vdrias areas do conhecimento e, nesse sentido, ndo pode
ceder aos “limites” dos estudos linguisticos, dos sociolégicos, dos filoso6ficos ou dos
psicologicos. Isto porque, o Interacionismo Sociodiscursivo situa-se em uma posi¢ao que ¢
caracterizada como uma corrente da ciéncia do humano. Sobre essa questdo, Bronckart
(2008, p.237) esclarece que:

O que chamamos de interacionismo sociodiscursivo (ISD) &,
inicialmente, uma posicao epistemoldgica e uma tomada de posi¢do sobre
o desenvolvimento humano, sobre uma ciéncia do humano e sobre as
condi¢cdes de seu desenvolvimento. E uma posi¢do que ¢, ao mesmo
tempo, socio-historica, materialista-dialética e que considera importantes
— eu diria que considera centrais — as questdes da linguagem e da
formacao e educagdo.
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O trabalho do professor, nesse sentido, ndo se encontraria isolado, mas em uma rede
multipla de relagdes sociais existentes em um determinado contexto socio-historico, bem
como inserido em um sistema de ensino e em um sistema educacional especifico.

Machado (2007, p. 23) sugere que o trabalho docente consiste na mobilizacdo pelo
professor, de seu ser integral, em diferentes situagdes como planejamento de aula, de
avaliagdo — com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem de um
conjunto de contetidos de sua disciplina e o desenvolvimento de capacidades especificas
relacionadas a esse conteudo, orientando-se por um projeto de ensino que lhe € prescrito por
diferentes instancias e com a utilizagcdo de instrumentos obtidos do meio social e na interagao
com diferentes outros que, de forma direta ou indireta, estdo envolvidos na situagao.

Nesta feita, tal contexto torna-se ideal para que seja proposta uma reflexdo sobre o
papel da formagdo do professor, permitindo-nos, assim, uma reflexdo sobre o tempo e o
espaco que sdo propostos ou ofertados a estes profissionais com vistas a sua mobiliza¢ao
integral e desenvolvimento de capacidades especificas junto ao seu oficio de professor e do
seu coletivo de trabalho.

4 Ciéncias do Trabalho: Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade

Pesquisas recentes na area de Linguistica Aplicada buscam investigar o trabalho do
professor e sua formagdo a partir de uma nova concep¢ao. Essa nova concepcdo tem sido
influenciada por algumas Ciéncias do Trabalho.

Segundo Bueno (2007), nos ultimos anos, tem surgido pesquisas que buscam situar o
ensino como trabalho, que tem outros elementos além do proprio professor, seu saber e sua
interagdo com os alunos, propondo-se a um estudo transdisciplinar, que considere os quadros
e as tradi¢des das Ciéncias do Trabalho, como, por exemplo, a Ergonomia da Atividade e a
Clinica da Atividade.

Bueno (2009) afirma que a Ergonomia da Atividade e a Clinica da Atividade
desenvolvem suas pesquisas observando o agir do trabalhador in loco, na propria situagdo do
trabalho.

A Ergonomia da Atividade, nos termos de Faita (2004), trata do trabalho a partir do
ponto de vista do trabalhador, fazendo uma andlise que se centra no trabalho efetivo (os
problemas “reais” em situagdes “reais”, em tempo ‘“real”), pressupondo que ndo se pode
definir o trabalho efetivo sem se considerar aspectos que ligam o trabalhador a tarefa que ele ¢
obrigado a cumprir.

Assim, a atividade do professor tem sido tomada como unidade de andlise. Por
atividade, entenda-se aquilo que, mentalmente, o sujeito realiza para executar uma
determinada tarefa. Em decorréncia disto, tal atividade s6 pode ser inferida a partir das a¢des
realizadas por este sujeito (FAITA, 2004, p.39).

No que diz respeito ao ponto de vista do trabalhador e de seu coletivo de
trabalho, interessa-nos saber qual o papel da formagdo docente dos professores de lingua
inglesa, os quais, em seu efetivo trabalho, lidam com problemas reais em situagdes reais € em
tempo real. Destarte, em face de tais problemas, que possibilidades de solu¢do a formagao
docente poderia ou deveria prever ou anteceder?

Por coletivo de trabalho, nos termos de Bueno (2009, p. 21), entenda-se tanto um
grupo de pessoas como também a memoria coletiva que cada profissional, nesse contexto
professor, carrega em si, retomando-a a cada momento de seu trabalho.

Segundo Faita (2004, p. 64), os coletivos correspondem a mobilizagdo coletiva do
trabalhador mediante as prescrigdes dadas. Nas palavras do referido autor, coletivos seriam
formas de fazer mais ou menos difundidas na profissdo, que sdo, entretanto, formalizadas e
transmitidas.
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Logo, o coletivo de trabalho tem papel bastante relevante no trabalho do professor,
uma vez que permite a reorganizacdo da tarefa, uma avaliagdo do trabalho, de sua formacao,
um apoio para as iniciativas, uma troca de saberes entre os professores e, principalmente, a
construcao de instrumentos para o trabalho.

Isto porque, no dominio do trabalho de ensino, segundo Amigues (2004), as
dimensdes constitutivas da atividade do professor compreenderiam o agir docente.

Nesse sentido, acreditamos que investigar as representagdes sobre a formagao docente
dos professores de lingua inglesa, confronta-las e discuti-las com os trabalhadores envolvidos,
parece-nos ser fundamental para sua consolidagdo ou ressignificagao.

5 Aspectos metodologicos

A pesquisa envolvendo a formagdo de professores, o agir e o fazer docentes tem cada
vez mais exigido cuidado, por parte do pesquisador, durante o processo de analise de dados.
Isto porque pesquisas desta natureza t€ém cada vez mais exigido que o pesquisador dispense
tempo extensivo junto as informacdes obtidas através dos sujeitos investigados sem quaisquer
emissoes de juizo de valor mediante os discursos obtidos e as vozes reunidas.

Segundo Bronckart (1999), ao produzir um texto, o agente-produtor aciona um
conjunto de representacdes inscritas em si pelos tragos singulares e sociais que o constituem,
nesse enlace, ele se constroi pelas relagcdes que mantém com o “outro” e com os “outros eus”
que o moldam. Essas s3o, portanto, as vozes que assumem as formas mais concretas de
realizagdo do seu posicionamento e que, por isso, serdo analisadas neste estudo.

Assim, importa mencionar que, isentando-se de quaisquer emissdes de juizo de valor,
tanto durante quanto apdés o seu empreendimento, um questiondrio contendo trés (03)
perguntas sobre o papel da formacdo docente e as caracteristicas que levem os profissionais
de lingua inglesa, os quais ja se encontram em situagdo de trabalho, a assumi-la como exitosa
ou deficitéria, foi respondido por quatro professores de lingua inglesa cujas formacdes deram-
se em periodos diferentes.

O artigo em questdo resulta de uma andlise de corpus (CHIZZOTTI, 2008) realizada a
partir do discurso de professores de lingua inglesa do municipio de Jodo Pessoa (PB) mediante o
questionario que fora com eles empreendido. Foram utilizadas categorias de andlise que
encontram validade e relevancia epistemologicas nas bases teoricas do Interacionismo
Sociodiscursivo, como em Machado (2007) e Bronckart (1999; 2008), e na Ergonomia da
Atividade e Clinica da Atividade, Bueno (2007; 2009), Faita (2004) e Amigues (2004), as quais
ndo apenas apresentam pressupostos tedricos, mas, sobretudo, bases tedrico-metodologicas para
analise de produgdes que materializam e representam o trabalho, a formagao e o agir docentes.

Importa mencionar que integraram o estudo do presente artigo um professor de inglés
de uma escola publica — educagdo bésica, cuja formacdo deu-se em 2010; um professor de
lingua inglesa de um centro de idiomas, que se formou em 2014; um professor de inglés de
uma escola bilingue da rede privada de ensino, cuja formacao deu-se em 2016; e, por fim, um
professor de lingua inglesa do Curso de Letras-Inglés de uma institui¢do de ensino superior
publica, cuja formagao inicial (graduagdo) deu-se em 2005.

As respostas obtidas através do questionario proposto foram reunidas e sdo
apresentadas na andlise e discussdo que constam na se¢ao a seguir.

6 Professores de inglés e ensino de linguas: reflexdes sobre as vozes de um coletivo de
trabalho

Apds anos de formacao e, finalmente, sendo conferido o grau de licenciado em lingua
inglesa, professores iniciam o exercicio do seu oficio em diferentes institui¢des de ensino e,
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enquanto trabalhadores, deparam-se com problemas “reais”, em situagdes “reais” e em tempo
“real”, cujas especificidades e singularidades ndo foram, na maioria das vezes, previstas ou
antecipadas durante seu processo formativo.

Assim, os excertos que serdo propostos a seguir objetivam fazer ecoar o que esses
profissionais tém a dizer sobre a formagdo que tiveram acesso durante seu periodo de
graduacdo. Desse modo, formagdo e praticas docentes passam a ser discutidas e analisadas a
partir do ponto de vista do trabalhador e de seu coletivo de trabalho.

Conforme mencionado, quatro professores de lingua inglesa, cujas identidades foram
preservadas, foram questionados sobre sua formacdo docente, a fim de que nos fosse
oferecido um quadro ilustrativo sobre suas impressdes, inquietagdes e posicionamentos sobre
seu periodo de formagdo e os constantes desafios que lhe sdo impostos e aos quais sdo
expostos durante o exercicio do seu oficio.

O questionario proposto aos professores de lingua inglesa mencionados tem inicio
com a seguinte pergunta: “qual o papel/fun¢do de sua formagao docente (graduagdo e, ou pos-
graduacdo stricto ou lato senso) para e durante o exercicio do seu oficio como professor de
lingua inglesa?”, para a qual obtivemos as respostas que se seguem.

Professor de Inglés na
Educacao Basica: Ensino
Regular

Mediar o conhecimento da melhor forma, proporcionando ao aluno o acesso ao
ser, além da troca de experiéncias, que enriquece o aprendizado.

Acredito que foi de fundamental importancia em certos aspectos, porém no que
diz respeito ao dia-dia nem tanto. Na pratica da profissdo, foi possivel perceber
que “dar aula” se aprende “dando aula”. A teoria dos cursos ¢ linda e ajuda, mas
nao ¢ tudo.

Professor de Inglés em
Escola Particular:
Programa Bilingue

Creio que a formagdo docente teve um papel muito mais de me ajudar a refletir
sobre aspectos teoricos envolvidos na sala de aula, que necessariamente ter um
papel preponderante no meu oficio como professor. Acho que o fato de eu ter
comegado a dar aula muito cedo, fez com que eu pudesse desenvolver algumas
Professor de Inglés em técnicas e habilidades de maneira mais abrangente e mais focada na sala de

Centro de Idiomas aula. Isso porque durante a formag@o basica, os momentos de pratica eram
muito escassos, somente aparecendo realmente durante as disciplinas de estagio
supervisionado, e mesmo assim de maneira reduzida, entfo o oficio mesmo foi
desenvolvido dentro de sala de aula, e antes que isso pudesse ser discutido
propriamente dito na faculdade.

Bom, como todo conhecimento é construido socialmente, no ambito das
relagdes humanas, os anos de formacdo docente possibilita, entdo, um resultado
de um processo socio historico no qual os saberes linguisticos, filos6ficos e
didaticos passam a ser considerados historico e social. Nessa perspectiva, o
professor constroi sua formagao, fortalece e enriquece seu aprendizado a partir
dos saberes cientificos que s@o elencados no curriculo, neste caso, do curso de
Licenciatura em Letras com habilitagdo em inglés. Em outras palavras, a
formagdo docente para meu oficio de professor de lingua inglesa tem me
permitido construir socialmente os saberes necessarios para o ensino deste
idioma no estabelecimento de ensino onde atuo como professor de lingua
inglesa.

Professor de Inglés em
Instituicdo de Ensino
Superior: Curso de
Letras

Quadro 01: Papel da formagdo para o profissional de lingua inglesa.
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Conforme ¢ possivel perceber nas respostas propostas pelos professores em andlise,
embora o professor de inglés da educacgao basica do sistema de ensino da rede publica sugira,
de forma bastante incipiente, que o papel de sua formacdo docente foi “mediar o
conhecimento da melhor forma”, “trocar experiéncias” e “enriquecer o aprendizado”, tanto o
professor de inglés do sistema de ensino bilingue em escola particular, quanto o professor de
inglés em curso de idiomas propdem que suas formagdes pouco ajudaram, no que diz respeito
ao saber fazer do seu exercicio, ou seja, ao seu agir e pratica docentes, ao responderem,
respectivamente que “dar aula se aprende dando aula” e que “os momentos de pratica, na
graduag@o, eram muito escassos’.

Ao contrastar as respostas obtidas junto aos professores de lingua inglesa, anteriormente
mencionados, com a resposta do professor de inglés atuante em nivel superior no curso de Letras-
Inglés, ¢ por ele sugerido que “sua formacdo docente tem lhe permitido construir saberes
necessarios para o seu oficio de professor” e que “todo conhecimento ¢ construido socialmente”.
Conforme ¢ possivel observar, o referido professor pontua os saberes “linguisticos, filosoficos e
didaticos” como conhecimentos relevantes e indispensaveis para a “construcao da formacao,
fortalecimento e enriquecimento do seu aprendizado como tal”.

Todavia, as vozes que ecoam e nos convidam a refletir, a partir das respostas obtidas
junto aos professores de inglés, que atuam em sistema de ensino bilingue e centro de idiomas,
respectivamente, sdo as de que: “a teoria dos cursos ¢ linda e ajuda, mas ndo ¢ tudo” e “a
formag¢do docente teve um papel muito mais de me ajudar a refletir sobre aspectos tedricos
envolvidos na sala de aula, que necessariamente ter um papel preponderante no meu oficio
como professor”. Logo, os conhecimentos mencionados e apregoados pelo professor
universitario de lingua inglesa como indispensaveis, durante o processo formativo docente,
sobretudo, os filosoficos, linguisticos e didaticos, tém sido, de alguma forma, negligenciado,
ou atribuido pouca importdncia enquanto conhecimentos que deve(ria)m ser construidos
social e historicamente.

Quando proposta a questdo de nimero 02, na qual questiondvamos: “na sua opinido,
qual caracteristica, aspecto ou fator tem sido negligenciado durante a formagdo do professor
de lingua inglesa? Qual(is) conhecimento(s) ou competéncia(s) a formacdo docente deste
profissional deveria lhe conferir?”, obtivemos as seguintes respostas.

Eu acredito que seja uma formagéo capaz de atender tanto as necessidades
daquele profissional que tem fluéncia, quanto aqueles que ainda ndo possuem,
pois todos ali estdo se capacitando para serem futuros formadores € muitas
vezes a universidade ndo dé esse suporte de como o docente deve mediar as

Professor de Inglés na
Educacao Basica: Ensino

Regular , . . ~
aulas de lingua estrangeira, sejam elas voltadas para a conversagdo apenas,

sejam aquelas voltadas para o ensino de norma padrio.

Na minha época faltou pratica. Saudades disso no meu curso. Hoje em dia ouvi
falar que a professora *********** e5tj sendo 6tima com relagdo a isso (paguei
uma cadeira de estagio com ela e foi 6timo). Outra coisa que eu senti falta e que
eu acredito que deva existir é que o professor deve ser ensinado a ensinar (néo
consigo pensar em termo melhor) alunos com necessidades especificas, por
Professor de Inglés em exemplo alunos que se encaixam no espectro autista ou alunos com TOD (acho

Escola Particular: que ¢ isso, transtorno opositor desafiador), ou alunos com TDA ou TDAH (ndo

Programa Bilingue me foi ensinado nada disso na faculdade e me fez muita falta). Precisamos ser
capazes de alcangar todos, nem que seja um pouquinho e ndo ¢é facil quando ndo
temos ideia do que pode nos esperar 1a fora. Digo de novo, na teoria tudo é
lindo, os deuses da teoria teorizam, mas na vida real o professor que € o
milagreiro. A sala de aula é um universo e os professores uma poeira no meio
disso tudo tentando criar sentido no meio do caos.
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Vejo que a pratica e reflexdo em sala de aula sdo muito discutidos dentro da
faculdade, porém de maneira tedrica. Fala-se muito sobre a necessidade de ser
Professor de Inglés em um professor reflexivo, porém ndo ha a oportunidade para os alunos fazerem

Centro de Idiomas essa experiéncia de reflexdo, isso porque atrelado a tal pratica estaria a propria
pratica de ensino, que como disse, ¢ algo bem reduzido durante a formagéo
académica inicial.

A meu ver, as universidades que ofertam os cursos de Letras precisam priorizar
em sua formagdo o desenvolvimento da autonomia e reflexao critica das
praticas docentes ao futuro licenciado em Letras que atuara como professor de
lingua inglesa. O mercado impde muitas exigéncias, tais como: a proliferacéo
dos cursos de linguas; a pressdo imposta ao profissional de inglés por uma
certificacdo de proficiéncia; a oferta de materiais didaticos (boa parte comprada
em bancas de jornal e/ou revistas sem um proficuo estudo teorico) e dentre
outros. Isso tudo faz com que o professor de lingua inglesa perca sua autonomia
e reflexdo critica, levando-o, assim, a “reproduzir” praticas ao invés de
“produzir” praticas que traduza um ensino e aprendizagem de modo histérico e

Professor de Inglés em
Instituicdo de Ensino
Superior: Curso de
Letras

social.

Quadro 02: Conhecimentos negligenciados durante a formagdo docente.

Mais uma vez, € possivel observar, a partir das respostas obtidas junto aos professores
de lingua inglesa atuantes, respectivamente, em uma escola de sistema bilingue e de centro de
idiomas, os quais sugerem “na minha época faltou pratica (...). Eu acredito que o que deva
existir é que o professor deve ser ensinado a ensinar, ndo consigo pensar em termo melhor” e
“a pratica e reflexdo em sala de aula sdo muito discutidos dentro da faculdade, porém de
maneira teorica. Fala-se muito sobre a necessidade de ser um professor reflexivo, porém ndo
ha a oportunidade para os alunos fazerem essa experiéncia de reflexdo”, que a formagao do
professor de lingua inglesa, em alguma medida, tem preterido a pratica da reflexdo e da
construcdo de autonomia desses profissionais, os quais alegam aprender a ensinar e exercer
seu oficio, muito mais em contextos reais de ensino e em situagdes extremamente diversas em
sala de aula, do que no espago e contexto oferecidos durante sua formagao docente.

Além das habilidades didatico-pedagogicas e filosoficas interpretadas a partir das
vozes dos professores anteriormente mencionados, como, por exemplo “saber ensinar” e
“reflexdo”, convém mencionar que, segundo o professor de lingua inglesa da rede publica, a
habilidade linguistica tem, igualmente, sido ignorada, ao sugerir que “(a) formagdo (docente
deve ser) capaz de atender tanto as necessidades daquele profissional que tem fluéncia,
quanto aqueles que ainda ndo possuem, pois todos ali estdo se capacitando para serem
futuros formadores e muitas vezes a universidade ndo da esse suporte”.

Por fim, a necessidade de promover uma formacdo reflexiva e que promova
autonomia, por parte dos profissionais de lingua inglesa, também ¢ proposta pelo professor de
lingua inglesa do Curso de Letras Inglés, que afirma: “A meu ver, as universidades que
ofertam os cursos de Letras precisam priorizar em sua formag¢do o desenvolvimento da
autonomia e reflexdo critica das praticas docentes ao futuro licenciado em Letras que atuarad
como professor de lingua inglesa”, salientando que as exigéncias impostas pelo mercado de
trabalho fazem com que esse profissional perca sua autonomia e capacidade de reflexao
critica.

Desse modo, ¢ possivel perceber que o compromisso da formacdo docente do
profissional de lingua inglesa dev(eri)a recair tanto sobre as habilidades linguisticas, quanto as
didatico-pedagogicas, uma vez que, segundo depreendido das vozes dos profissionais
entrevistados, falta compromisso com aqueles profissionais que ndo tém fluéncia, bem como,
pratica e reflexdo sobre praticas e contextos de atuacao futuros.
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Assim, baseando-nos nas representacdes propostas pelos professores de lingua inglesa
analisados, os contextos proporcionados pelos cursos de nivel superior, de algum modo, ainda
estariam negligenciando ou falhando na promogdo e efetivagdo das habilidades
supramencionadas, levando-nos a perceber que apesar dos diferentes periodos em que se
deram suas formagdes, houve muito mais uma preocupacdo e compromisso com uma notavel
teorizacdo sobre a pratica docente do que uma provavel ou potencial reflexdo sobre a pratica e
trabalho docentes a partir dos espagos onde tais teorias foram propostas e aprendidas.

Por fim, temos a terceira e tltima questdo proposta aos profissionais de lingua inglesa
sob analise, a pergunta de namero 03, que indagava: “na sua opinido, quais as caracteristicas
que um professor de lingua inglesa cuja formacao docente foi considerada de exceléncia deve
ter? E, o que falta em um professor que teve uma formagdo deficiente ou deficitaria? Em
outras palavras, de acordo com o seu ponto de vista, em que medida uma formacdo de um
profissional de lingua inglesa pode ou ndo ser considerada eficiente ou eficaz?”. Para a
referida pergunta, obtivemos as respostas a seguir.

Professor de Inglés na E importante que um profissional, especialmente de lingua estrangeira,

Educacio Basica: Ensino | primeiramente apresente seguranga naquilo que ele vai repassar. Ele ndo pode

Regular se esquecer de que ele ¢ um mediador do conhecimento e ele precisa estar
preparado para exercer tal papel; além disso, € importante ressaltar que, aliado a
este ponto, o professor precisa ser alguém em quem o aluno tenha a confianga
para chegar até ele. Por mais que alguns falem que o papel do professor é
apenas passar conhecimento e ponto final, quando o aluno constrdi uma barreira
entre ele e o docente, dificilmente o processo de ensino/ aprendizagem sera
efetivado.

Professor de Inglés em Ineficaz eu acredito que nenhuma formacao seja, mas pra ser eficiente a0 meu
Escola Particular: ver, a formagdo tem que preparar o professor pra realidade, e ndo para as salas
Programa Bilingue de aulas ideais ou surrealistas que sdo teorizadas nos livros e textos académicos.

O curso tem que preparar o futuro professor pra ter uma nogao real do que

espera por ele, ¢ muito ruim sair do curso achando que a pratica ¢ uma coisa e

na realidade ela é totalmente contréria. E triste. E ruim. E um sentimento

horrivel entrar em sala de aula e pensar “nossa nio sei o que fazer, ndo foi isso

que eu estudei” ou coisas semelhantes. Entdo uma formagao de exceléncia é

aquela que vai preparar o professor 0 maximo possivel pra sala de aula

verdadeira. Ndo estamos prontos para a surra que a sala de aula real nos da
todos os dias, e isso deveria ser debatido no curso, estudado, levantado, passado
adiante. O curso tem que parar de criar ilusdes! Me lembro como hoje que na

minha graduacdo foi feita uma pesquisa na cadeira de Pesquisa Aplicada e o

resultado foi terrivel, 40% ( se ndo me engano) dos alunos de Letras eram

desmotivados com o curso e com a expectativa de futuro com relagdo a

profissdo, muitos faziam letras € nem queriam ser professores.

Professor de Inglés em | Um professor teria uma formagao de exceléncia caso a faculdade pudesse

Centro de Idiomas promover o desenvolvimento de habilidades linguisticas e pedagogicas de
maneira satisfatdria. Por linguisticas, falo das habilidades de realmente ser
capaz de se expressar de maneira fluente e acurada na lingua alvo. Em relagdo
as habilidades pedagogicas, falo sobre ndo apenas a ensinar o manejo de sala de
aula, através de praticas e reflexdes sobre essas praticas, bem como ensinar a
lidar com dificuldades de aprendizagem e situagdes que superem expectativas,
para que o aluno possa se sentir motivado e consiga ter um desenvolvimento
condizente com o esperado para a idade ou nivel de conhecimento.
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Professor de Inglés em | Formac&o de exceléncia: demonstrar conhecimento dos fendmenos

Instituicao de Ensino educacionais, dos estudos linguisticos e dominio linguistico do idioma no qual
Superior: Curso de envolve a sua atividade docente. Estudar, discutir e implementar o
Letras conhecimento tedrico em sua pratica docente, sem duvida, faz do professor de

lingua inglesa auténomo e critico a ponto de buscar novas formas de ensinar o
idioma e, consequentemente, aprimorar seu dominio linguistico.

Formacao deficitaria: ndo demonstrar conhecimento dos estudos linguisticos.
Isso impossibilita o professor de inglés ter uma autonomia com relagdo aos
problemas educacionais que surgem ao longo do ensino do idioma. Isso,
portanto, atingira sua formag&o proficiéncia no idioma também.

Quadro 03: Percepgdes dos professores sobre uma formagdo de exceléncia versus uma formagdo deficitdria.

Ao serem questionados sobre o que julgam ser uma formagdo docente de exceléncia,
todos os professores investigados, direta ou indiretamente, trazem a tona, mais uma vez, a
necessidade de serem desenvolvidas, em contexto formativo, as habilidades didatico-
pedagobgicas e linguisticas, ao sugerirem que: “ele (o profissional de lingua inglesa) precisa
estar preparado para exercer tal papel”; “pra ser eficiente ao meu ver, a formagdo tem que
preparar o professor pra realidade, e ndo para as salas de aulas ideais ou surrealistas que
sdo teorizadas nos livros e textos académicos”; “um professor teria uma formag¢do de
exceléncia caso a faculdade pudesse promover o desenvolvimento de habilidades linguisticas
e pedagogicas de maneira satisfatoria”; “(uma formagdo de exceléncia deve) demonstrar
conhecimento dos fenomenos educacionais, dos estudos linguisticos e dominio linguistico do
idioma no qual envolve a sua atividade docente”.

As vozes que se ouvem s3o de profissionais que, independentemente do contexto de
atuagdo, sugerem que a formagao que tiveram e o contexto formativo que experienciaram esta
longe de ser aqueles que descreveram e julgaram como pertencentes a de uma formacao de
exceléncia.

As vozes que se ouvem sdo de profissionais que alegam a necessidade de mais
reflexdo, de mais autonomia, de mais pratica e de mais compromisso com as habilidades
linguisticas associadas as didatico-pedagogicas e vice-versa.

Ao sugerirem de modo extremamente explicito, professores de sistema de ensino
bilingue e de ensino superior do curso de Letras, que: “o curso tem que preparar o futuro
professor pra ter uma nogdo real do que espera por ele (... ).E triste. E ruim. E um sentimento
horrivel entrar em sala de aula e pensar ‘nossa ndo sei o que fazer, ndo foi isso que eu
estudei’ ou coisas semelhantes. (...) a formacgdo de exceléncia é aquela que vai preparar o
professor o maximo possivel pra sala de aula verdadeira”; e que: “estudar, discutir e
implementar o conhecimento teorico em sua pratica docente, sem duvida, faz do professor de
lingua inglesa autonomo e critico”, percebemos que muitos dos cursos de formacgdo desses
profissionais t€ém se comprometido muito mais com uma “teorizag¢do da pratica do que com a
pratica a partir da teoriza¢do” e talvez seja esse o motivo, que, ndo apenas estudos em
Linguistica Aplicada venham considerando ou atribuindo, mas, sobretudo, o proprio coletivo
de trabalho desses profissionais tenham nos oferecido indicios do porqué a formacdo de
professores de lingua inglesa seja, ainda, considerada como ineficiente, deficitaria e longe de
ser ideal.

7 Algumas consideracoes

Alguns estudos sobre formagdo e pratica docentes, sobretudo do professor de lingua
inglesa, ao longo das décadas, t€m, em maior ou menor grau, caracterizado-a como ineficiente
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e deficitaria. Ao analisar e ouvir o professor de lingua inglesa sobre o seu trabalho, estando
em situacdo de trabalho, algumas consideragdes podem ser propostas.

Professores de lingua inglesa tém alegado existir, durante seu processo formativo,
pouco ou nenhum tempo e espaco dedicados a reflexdo de seu trabalho e agir docentes,
tampouco a ressignificacdo de suas praticas e (re)construcdo de suas autorrepresentagdes
(DUARTE-DE-SANTANA, 2016) e identidades enquanto trabalhadores e profissionais de
linguas, de modo a ser alcangada e efetivada a tdo almejada e apregoada autonomia.

Almeida Filho (2013) sugere que os profissionais de lingua inglesa devem se apropriar
da ideia de que a graduagdo nao ¢ o ponto final na formagao dos professores. No entanto, por
mais evidente que tal assertiva possa ser ou soar, nos termos do referido autor, a graduacao,
como formacao inicial, tem papel crucial e determinante para que seja possivel o exercicio de
um oficio por parte de um profissional.

Portanto, faz-se necessario a existéncia de tempos e espacos, durante um processo
formativo de professor de lingua inglesa, que permitam a este profissional integrar as
habilidades linguisticas, filosoficas e didatico-pedagdgicas que lhes sdo propostas, a pratica da
reflexdo e do questionamento critico, tdo inerentes ao seu oficio quanto necessarios ao seu
processo formativo e agdes profissionais futuras.

E na busca pela reflexio, pelo questionamento critico e por uma formagio pratica que
lhes confira autonomia e ressignifique suas identidades que os professores de lingua inglesa
serdo transformados. Assim, e sé assim, sua formagao permitird que se autorrepresente como
agente transformador e membro ativo na sociedade do conhecimento.

Enquanto isto ndo ocorre, ou se ocorre, assim o faz a passos lentos, essas vozes e de
todo o seu coletivo de trabalho continuardo a ecoar, obrigando-nos, cada vez que fizermos
Linguistica Aplicada, a refletir sobre a formacdo que a estes professores ¢ ofertada e que
resulta na memoria coletiva que cada profissional carrega em si. Levando-nos, ainda e
principalmente, a entender, bem como assumir posturas critico-reflexivas mediante os
porqués de tal formagdo ser ineficiente ou deficitaria, ao invés de simplesmente continuar a
caracteriza-la como tal.
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