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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo identificar as contribuicdes do componente curricular
Planejamento e Avaliagdo na formagdo de alunos estagiarios do Curso de Letras da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Esse componente contempla um trabalho articulado com as disciplinas “Paradigmas
de ensino” e “Estagio Supervisionado”. O arcabougo tedrico metodologico baseia-se nos pressupostos da
Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2013), no planejamento de ensino no ambito da Didatica das Linguas
(DOLZ, 2014), na Sequéncia Didatica de Géneros (DOLZ ¢ SCHNEUWLY, 2004; BARROS, 2014; COSTA-
HUBES, 2014) ¢ no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras-UFCG. Podemos considerar que tal
disciplina se encontra relacionada com o paradigma da complexidade (FREIRE; LEFFA, 2013), ao considerar
que a formagdo ndo pode ser vista de forma fragmentada, mas sim, que requer processos de qualificacdo
continua abordando uma visdo critica, reflexiva e transformadora na formagao, que tem como foco o processo e
ndo apenas o produto. Para atingirmos nosso objetivo, analisamos um cronograma de atividades para o trabalho
com o género Cronica produzido por um aluno estagiario. Como resultados, constatamos a apropriacdo, por parte
do aluno, dos aspectos tedrico-metodologicos desenvolvidos no planejamento de atividades didaticas (atividade
diagnéstica, plano de ensino, sequéncia didatica, cronograma de atividades) a serem usadas em suas praticas de
ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Planejamento de ensino. Cronograma de atividades. Sequéncia Didatica de Géneros.
Formacao Docente.

ABSTRACT: The objective of this article is to identify the contributions of the curricular component “Planning
and Evaluation” in the training of internship in the Course of Letters of the Federal University of Campina
Grande (UFCG). This component includes a work articulated with the disciplines "Teaching Paradigms" and
"Supervised Internship". The theoretical-methodological framework was based on the assumptions of Applied
Linguistics (MOITA LOPES, 2013), in the planning of Language Didatic Teaching (DOLZ, 2014), in the
Didactic Sequence of Genres (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004; BARROS, 2014; COSTA-HUBES, 2014) and
the Political Pedagogical Project of the Course of Letters of the UFCG. We may consider that this research is
identified in the field of the complexity paradigm (Freire, Leffa, 2013), considering that it is not a fragmented
form of vision, but requires selection processes from a critical, reflexive and reflective perspective, which
focuses on the process and not just on the product. To accomplish the objective, we analyze a schedule of
activities for the work with the genre Chronic produced by a internship student. As results, we verified the
appropriation by the student of the theoretical-methodological aspects developed in the planning of didactic
activities (diagnostic activity, teaching plan, didactic sequence, schedule of activities) to be used in their teaching
practices.
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1 Introducao

Pensar sobre a relagdo entre teoria e pratica no contexto da formagao inicial ¢ algo
complexo. Pois, esse processo na graduacdo tem muitos desafios, os quais se relacionam a
identidade dos cursos de formacgao, seus componentes curriculares, seus projetos pedagogicos
e o distanciamento teoria-pratica dos conhecimentos trabalhados.
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Os estudos realizados na area de formacdo docente através de Tardif (2014), Moita
Lopes (2013), Pennycook (2007), Pimenta (2006) tém mostrado a necessidade de (re) pensar a
formagdo dos professores de linguas enfatizando a praxis como um espago de reflexdo, tendo
como meta a construcdo de saberes e novas proposi¢des para a acdo educativa. Nesse
caminho, problematizamos a questdo de muitos professores, em suas praticas de ensino,
partirem de um trabalho espontaneista, isto €, da sua intuicdo sobre atividades propostas e nao
do seu efetivo conhecimento das teorias que subsidiam a pratica, desvalorizando, a nosso ver,
o planejamento de atividades didaticas. O que ¢ proveniente, entre outros fatores, de lacunas
na formacgao inicial. Assim, novas perspectivas de formacgdo visam conduzir professores e
alunos a uma reflexdo sobre suas praticas direcionadas a uma linha critica, e a partir disso,
reconstruir ou desconstruir todo o tipo de conhecimento fixo, pronto ou definido em termos
de condicdes sociais e/ou processos de ensino-aprendizagem perpassados historico e
culturalmente como corretos (OLIVEIRA, 2014).

Conforme Pimenta (2006), os aspectos tedrico-praticos, por exemplo, sinalizam a
possibilidade de que a partir da formagdo teodrico-epistemoldgica construida pelo docente,
torna-se possivel agir de forma diferente daquela idealizada teoricamente. Dessa forma, o
referencial tedrico ndo determinara a pratica, nem o referencial da pratica justificard o teorico,
ambos conjuntamente contribuirdo para a significacdo dos conhecimentos tedricos e praticos
dos saberes e fazeres docente.

O material para a investigagdo deste artigo foi gerado em uma pesquisa’’ mais ampla
que se insere no ambito da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que buscamos relacionar o
trabalho do professor em formagao inicial, a linguagem, o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa. As pesquisas em LA envolvem formulacdo tedrica sobre o uso da linguagem em
contextos diversos, no processo de ensino e de aprendizagem da lingua (materna ou
estrangeira), de tal forma que, embora se centre na resolucao de problemas especificos e opere
com conhecimentos tedricos de outras disciplinas, podem formular seus proprios modelos
teoricos a medida que desperta questionamentos os mais diversos sobre a natureza do ensino
de linguas e sobre a forma de condugdo de seu trabalho no espago escolar (MOITA LOPES,
1996, p. 22-23).

Adotamos para fins de andlise uma abordagem qualitativa com base documental.
Segundo Denzin (2006, p.17), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativista para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cendrios naturais, tentando entender ou interpretar, os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a ele conferem. Para tanto, esta pesquisa foi desenvolvida na
disciplina®® Planejamento e Avaliagio do Curso de Letras da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), com alunos do 4° periodo do turno diurno. Com relagdo aos
colaboradores, contamos inicialmente com a participacdo ativa de dezoito alunos
regularmente matriculados, os quais responderam um questiondrio com foco na compreensao
do que significa planejar e avaliar. No entanto, em virtude do grande nimero de alunos
envolvidos, bem como do volume de dados coletados (atividade diagnostica, plano de ensino,
cronograma de atividades, sequéncia didatica) e do pequeno espaco destinado a este artigo,
fizemos um recorte e decidimos analisar apenas uma das atividades didaticas produzidas por
um dos alunos colaboradores, no caso, o cronograma de atividades e seu processo de
producdo. A escolha pelo cronograma de atividades se justifica porque ele foi um elemento
importante no planejamento didatico, o qual apontou e norteou o desenvolvimento da

" Os dados analisados neste estudo fazem parte do corpus de uma pesquisa que esta em andamento e que
resultara na dissertagdo do mestrado, desenvolvida no Programa de Pds-Graduag¢do em Linguagem e Ensino
(POSLE-UFCQ), intitulada “O planejamento de atividades de leitura no contexto do Estdgio Supervisionado:
um olhar para as sequéncias diddticas de géneros”.

*¥ Utilizamos “disciplina” e “componente curricular” como equivalentes.
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sequéncia didatica e pelo colaborador se justifica mediante seu desempenho na disciplina
Planejamento e Avaliacdo aferido pela maior nota da turma, sem obje¢des da docente na
correcdo da SD, demonstrando apropriagdo dos pressupostos teorico-metodologicos,
participagdo efetiva nas aulas, concessao para entrevista semiestruturada e possibilidade de
acompanhamento no Estagio Supervisionado.

Nessa perspectiva, buscamos, neste artigo identificar as contribui¢des do Componente
Curricular Planejamento e Avaliagdo na formacao de alunos estagidrios do Curso de Letras da
UFCG. Ao longo da disciplina®’, observamos todo um planejamento de atividades desde um
questionario sobre o perfil da turma e suas concepg¢des de planejamento de ensino até a
producdo da sequéncia didatica, do plano de ensino e do cronograma de atividades.

Este artigo esta dividido, além das consideragdes iniciais e finais, em trés se¢des: na
primeira tecemos consideragdes sobre as concepcdes de planejamento de ensino no ambito da
Didatica das Linguas; em seguida, abordamos algumas reflexdes sobre o Componente
Curricular Planejamento e Avaliagdo; posteriormente, apresentamos o corpus €
desenvolvemos nossa analise.

2 Planejamento de ensino no Ambito da Didatica das Linguas

A partir da perspectiva da Didatica das Linguas no planejamento de ensino, recentes
pesquisas sobre a formacdo docente estdo abordando tanto o campo da teoria quanto o da
pratica escolar e extraescolar, além da énfase na reelaboragdo e constru¢do dos objetos de
ensino adaptado as situagdes didaticas.

Segundo Dolz (2014), a Didatica das Linguas se configura como uma disciplina plural
e emergente que estuda os fenomenos de ensino e aprendizagem das linguas, esta ¢
intrinsecamente transversal (lingua materna, lingua segunda, lingua estrangeira, etc.). Por ter
um objeto de estudo multifacetado, em relagdo ao ensino e aprendizagem, essa Didatica se
orienta pelos estudos da Ciéncia da Educagdo e da Psicologia, ¢ em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem, recebe contribui¢cdes da Linguistica e da Teoria Literaria.

Em um contexto mais especifico, como o escolar, as didaticas das matérias escolares
constituem tecnologias ou engenharias, na medida em que elas visam, inicialmente, a acdo e a
decisdo sobre o plano dos objetivos, dos programas, dos processos de ensino e de
aprendizagem e das técnicas de avaliacdo. Essas didaticas estdo, necessariamente, em forte
interacdo com dois conjuntos de disciplinas de referéncia: relacionadas aos contetidos a serem
ensinados e aos processos de ensino-aprendizagem. E desta ultima que a didatica busca extrair
o essencial dos elementos que permitem conceitualizar os problemas, analisar as condi¢des de
interveng¢do, formular e testar as proposicdes de solugdo (Ibidem, p. 38).

Neste espaco, a formacdo do professor assume uma postura transformadora,
mediadora e de intera¢do aluno-conhecimento-professor no ambito da sala de aula, para o
desenvolvimento dos sujeitos (alunos) com e pela linguagem. No sentido de assumir o papel
de multiplicador do conhecimento, o professor ¢ responsavel pelo processo de apropriagdao do
ensino de lingua e deve criar um contexto favoravel a aprendizagem.

Diante disso, o planejamento das praticas de ensino dad atencdo em particular as
capacidades dos alunos, as interacdes, as tarefas realizadas, ao estudo dos objetos
efetivamente ensinados na aula de lingua, bem como as ferramentas de ensino (Ibidem, p. 44).
Cada aula se configura como uma situagdo didatica especifica e singular, em que os objetivos
e contetidos sdo desenvolvidos a partir de métodos e modos de realizacdo do ensino, de

* Durante um semestre letivo, como pesquisadoras, observamos as aulas da disciplina Planejamento e
Avaliagdo, coletamos os documentos que constituem o corpus desta pesquisa e participamos efetivamente na
construgdo de algumas atividades realizadas em sala de aula.



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pagina |70
Volume 13 - Nimero 2 - ago/dez de 2018

maneira a proporcionar aos alunos conhecimentos e habilidades expressas por meio de uma
metodologia compativel com a tematica estudada.

Assim, o planejamento de ensino ndo pode ser visto como uma atividade estanque, e
sim, como um processo enquanto pratica social, que envolve uma rotina situada de interagao,
em que os seres humanos, na condi¢do de agentes especificos, fazem funcionar modos
estabelecidos de atender a determinadas finalidades. Para tanto, o professor que deseja
realizar uma boa atuacdo docente sabe que deve participar, elaborar e organizar planos em
diferentes niveis de complexidade para atender seus alunos. E o resultado desse planejamento
¢ o plano de ensino, que corresponde a previsdo dos objetivos e tarefas do trabalho docente
para um ano ou semestre; ¢ dividido por unidades sequenciais, objetivos especificos,
contetidos e desenvolvimento metodolégico (LIBANEO, 1994, p. 225).

Do plano de ensino resultara, ainda, o plano de aula. Segundo Libaneo (1994, p. 225),
o plano de aula ¢ a previsdo do desenvolvimento do contetido para uma aula ou conjunto de
aulas e tem um carater bastante especifico, constituindo a sistematizagdo de todas as
atividades que se desenvolvem no periodo em que o professor e o aluno interagem, numa
dindmica de ensino-aprendizagem.

Criado como um procedimento que expande a propria no¢ao de planejamento e que se
difere do plano de aula, encontra-se a Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p.
64), que corresponde a um redimensionamento do que se julga ensindvel: 1) os conteudos e
conhecimentos diziveis por meio do género; 2) os elementos estruturais peculiares aos textos
pertencentes ao género; e 3) as configuragdes especificas de unidades de linguagem, tracos,
principalmente, da posi¢do enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

Situando-se numa vertente sociointeracionista que compreende “[...] a apropriagdo
dos géneros como um mecanismo fundamental de socializag¢do, de inser¢do pratica nas
atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p.103), uma SD deve focar as
capacidades de linguagem™ que resultam das operagdes linguisticas dos sujeitos no agir
linguageiro, mediadas pelos contextos de producao.

Nos moldes do grupo genebrino, a sequéncia didatica é vista como conjunto de
atividades escolares, organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual
oral ou escrito. Ou seja, esse procedimento envolve estudos partindo de um conjunto de
atividades com a finalidade de conhecer melhor o género, de acordo com as necessidades
sociocomunicativas estabelecidas inicialmente. E se constitui da seguinte forma: 1)
apresentacdo da situagdo (momento de apresentar um problema comunicativo); 2) primeira
producdo (etapa de diagnostico das capacidades ja adquiridas pelos alunos em torno do género
a ser trabalhado); 3) moddulos (intervengdo propriamente dita; 4) producdo final (etapa da
revisdo e- ou reescrita). Ao transpor para o contexto brasileiro, o modelo genebrino de SD tem
passado por alteragdes e ampliagdes teorico-metodologicas em funcdo das particularidades do
sistema de ensino e das condi¢des socioeducacionais do nosso alunado (ARAUJO, 2013;
COSTA-HUBES E SIMONINI, 2014; BARROS, 2014).

E preciso ressaltar que a partir dessas novas perspectivas de planejamento de ensino, o
professor-mediador ndo s6 desenvolva o projeto de uma SD entre outras ferramentas
didaticas, mas também planeje todas as suas etapas de forma sistematizadas com foco na
apropriagdo de um género. Portanto, o trabalho com as SD sugere um trabalho intensivo,
concentrado em um periodo limitado — que sera determinado pelas condi¢des pedagdgicas de
cada contexto de ensino particular, tendo como foco a apropriacdo de uma pratica linguageira
(BARROS, 2014).

%% As capacidades de linguagem estdo, assim, relacionadas as aptiddes requeridas do individuo para a sua agio
linguageira, o que pressupde sempre a mediagdo instrumental de um género de texto. (BARROS, 2014.)
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No contexto dessa discussao, ¢ importante que antes da realizagdo da SD, o professor
consiga desenvolver em seu planejamento de ensino um cronograma de atividades, entendido
como uma sintese, uma previsdo das atividades que serdo realizadas, o qual servird de base
para a producdo da SD.

3 O Componente Curricular Planejamento e Avaliacdo: algumas reflexoes

A formagao inicial de professores, em especial, no Curso Letras da Universidade Federal
de Campina Grande esta regulamentada através da Portaria n°. 90/84 do MEC. O curso de Letras,
da Instituicdo campo de pesquisa, foi criado em 2002, a partir do desmembramento da
Universidade Federal da Paraiba. Seu perfil, a partir do Projeto Pedagdgico Curricular, consiste na
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao materializada em trés eixos de formagao
— usuario, especialista e docente. Com esse perfil, o Curso visa estimular o desenvolvimento, por
parte de professores e alunos, da capacidade de reflexdo, sistematica e continua, sobre as praticas
educativas com as quais se envolvem e que os habilita a orientar as atuais e futuras experiéncias
de aprendizagem, bem como a enfrentar os problemas de ordem teorica, metodologica, politica e
¢tica, caracteristicos de sua area de atuacdo (PERRENOUD, 2002).cA respeito da sua
organizacao curricular, o Projeto Pedagdgico do Curso entende que a formacdo do graduando em
Letras- Lingua Portuguesa se orienta por trés eixos de formacdo ja mencionados anteriormente,
sua delimitagcdo ¢ meramente didatica, visto que ao longo da graduacdo, eles se apresentam inter-
relacionados. Nosso foco de estudo recai sobre o terceiro eixo — docente, o qual diz respeito a
Pratica como componente curricular e ao Estagio Supervisionado.

Nesse sentido, as a¢des de formacdo de professores se orientam pela visdo de um
profissional que pesquisa sobre os usos da linguagem (MOITA LOPES, 1996), mas também
analisa reflexivamente sua pratica de ensino (PCN DO ENSINO FUNDAMENTAL, 1998;
NOVOA, 1999; ALARCAO, 2001) tendo em vista estabelecer uma reconfiguracdo continua
da relacdo entre teoria e pratica. Para dar consequéncia a essa compreensdo, foram criadas as
disciplinas Fundamentos da Pratica Educativa, Politicas da Educacdo, Paradigmas de Ensino,
Planejamento e Avaliacdo, que juntas somam 285 horas. Essas disciplinas de formacao
docente buscam, desde o inicio do Curso, delinear o perfil do professor de portugués e de
literatura brasileira, introduzir o Projeto Pedagdgico Curso de Licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa licenciando no contexto educacional em que se da a pratica de ensino de lingua
materna, literatura e de lingua estrangeira, bem como inicid-lo na observagdo e avaliagdo do
planejamento e da pratica de ensino, a partir do acompanhamento de situacdes reais, sejam no
ambito da propria Universidade ou no campo efetivo da sua futura atuagdo profissional.

Optamos pela escolha da disciplina Planejamento e Avaliacdo para acompanhar o
processo tedrico-metodolégico do planejamento de ensino na formacdo inicial, j& que na
disciplina subsequente, Estdgio Supervisionado, as orienta¢des sdo dirigidas apenas com o
aluno e seu respectivo orientador.

O Componente Curricular em analise apresenta os seguintes objetivos:

o Geral
I- Conhecer, compreender, contextualizar, analisar, sintetizar e
avaliar (criar/construir) os principios e procedimentos do
planejamento e avaliagdo do ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio.

e Especificos
I- (Re) Conhecer, compreender, contextualizar, analisar,
sintetizar os tipos, niveis e etapas do planejamento
educacional.
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II- (Re) Conhecer, compreender, contextualizar, analisar,
sintetizar os elementos do processo de avaliacdo da
aprendizagem.

III- Elaborar um instrumento para gera¢do de dados para
avaliagdo em uma instituicao de ensino.

IV-Aplicar um instrumento de geracdo de dados para avaliacao
em uma instituicdo de ensino.

V- Tabular (racionalizar e refletir) os resultados do instrumento.

VI- A partir dos resultados do instrumento, elaborar um plano de
ensino da disciplina de Lingua Portuguesa.

VII- A partir do plano de ensino da disciplina, construir
uma sequéncia didatica para o ensino de Lingua
Portuguesa.

Evidencia-se que tais objetivos buscam efetivar um trabalho articulado de aspectos
tedrico-praticos, através, por exemplo, dos objetivos especificos IIl a V, em que os estagiarios
irdo elaborar um instrumento de andlise para ser aplicado em turmas do Ensino Fundamental
IT e, posteriormente refletir sobre os resultados obtidos nessa etapa diagndstica. Nesse sentido,
o contato com a sala de aula e a elabora¢dao do planejamento de ensino contextualizado com a
elaboracdo do planejamento de ensino no contexto ja sdo evidenciados em tais objetivos e nao
apenas no Estdgio Supervisionado, momento em que a teoria estudada ao longo da formagao
seria posta em pratica. Assim, as atividades da disciplina foram distribuidas na seguinte carga
horaria: 60 horas de aulas presenciais e 30 horas de atividades (10 horas para a elaboragdo e
aplicacdo do instrumento para geracao de dados para diagndstico; 08 horas para tabulagao dos
resultados e elaboracdo do plano de ensino; 12 horas para a elaboracdo de uma sequéncia
didatica com 10 atividades).

4 Planejando atividades de Lingua Portuguesa no Componente Curricular
Planejamento e Avaliaciao

Ao pensar na formacdo inicial docente, faz-se necessario refletir e verificar se o
curriculo do Curso de Letras d4 conta de formar o professor para atuar, de forma competente,
no ensino de lingua materna, visto que a formagdo de professores continua ainda hoje
prisioneira de modelos tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que dao pouca
importancia a pratica e a sua reflexdo. E sabemos que ¢ durante o percurso formativo que o
futuro profissional adquire grande parte dos conhecimentos, vivéncias e experiéncias que
contribuirdo para o planejamento e atuacdo em sala de aula.

Conforme Schon (2000) se faz relevante uma postura reflexivo-critica na formagdo de
professores de linguas, capaz de repensar criticamente a sua pratica pedagogica, alterando-a
conforme os objetivos e as necessidades dos aprendizes. Portanto, a andlise critica do
professor a respeito de sua maneira de ensinar seria o primeiro passo para a formacao de um
profissional reflexivo.

Diante desse viés, Cunha (2010) argumenta que o papel do professor se transfigurou
de um transmissor de informacgdes, considerando a logica do conhecimento, sem uma
contextualizagdo, para um mediador na constru¢do do conhecimento, considerando os
diferentes contextos e suas aplicagdes. Portanto, ao contrario do que propde o método
tradicional, a teoria construtivista de Vygotsky, por exemplo, sob a perspectiva sécio
interacionista, destina ao professor a fun¢do de agente mediador que, por meio da linguagem,
intervém e auxilia na construcgdo e reelaboracdo do conhecimento do aluno, contribuindo para
seu desenvolvimento.
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Ao partir dessas discussdes sobre a formagdo docente e em fung¢do do espago
destinado ao presente artigo, nos deteremos na descricdo e andlise de um cronograma de
atividades elaborado por um aluno estagiario do Curso de Letras da UFCG-CG, que
desencadeou a producdo da SD, esta contemplou além deste cronograma, um plano de
ensino e uma atividade diagnostica. Entretanto, antes da apresentacdo do cronograma se
faz necessdrio mencionar o processo de construcdo e mediagdo tedrico-metodoldgica que
a disciplina Planejamento e Avaliacdo possibilitou aos estagiarios. Eis as seguintes
etapas:

Quadro 1 — Etapas do planejamento didatico na disciplina Planeamento e Avaliagao

1° | Questionario inicial e avaliacdo diagndstica: esses instrumentos foram aplicados
no inicio do semestre letivo aos estagidrios na disciplina Planejamento e Avaliacao,
com o objetivo de investigar as habilidades que eles ja possuiam e as que
precisariam ser ampliadas para planejar e avaliar o ensino de Lingua Portuguesa;

2° | Primeira versiao da atividade diagndstica a ser aplicada aos alunos do Ensino
Fundamental II: esse instrumento tem como foco conhecer o perfil da turma, em
busca de observar aspectos a serem intervencionados;

3° | Correcao da atividade diagnostica e intervencio no contexto escolar: nessa
etapa, a docente mediou a correcao das atividades diagndsticas, as quais foram
aplicadas nas turmas do ensino fundamental II;

4° | Elaboracio do plano de ensino e do cronograma de atividades: esses
instrumentos foram planejados e elaborados a partir dos resultados obtidos na
atividade diagnostica;

5° | Elaboracao da Sequéncia Didatica: etapa em que os estagiarios desenvolvem os
objetivos e a metodologia propostos no cronograma de atividades;

6° | Questionario aplicado ao final do semestre aos alunos estagiarios: esse
instrumento teve como foco de avaliacao apreender as concepgdes dos estagiarios e
sua apreciagao sobre aspectos tedrico metodologicos trabalhados ao longo do
semestre letivo;

7° | Relatorio de Estagio Supervisionado: desencadeadores da familiarizacao dos
professores em formacao inicial com saberes docentes, a partir das primeiras
experiéncias da escola basica registradas (SILVA et al, 2016).

Fonte: as autoras.

No conjunto das atividades acima apresentadas, nos detemos, como ja foi mencionado,
a analise do cronograma de atividades realizado por um dos estagiarios matriculados no
Componente Curricular Planejamento e Avaliacdo.

No referido Componente, em andlise neste artigo, a orientagdo para o planejamento
de SD apresenta alteracdes significativas em relagdo ao conceito genebrino. Assim, tais
alteragdes’', influenciadas principalmente pelo contexto do ensino brasileiro, sdo
perceptiveis no cronograma de atividades sobre o género Cronica, com foco na capacidade

3! Essas alteragdes demonstram um novo olhar para as SD no Brasil, como por exemplo, a atividade diagnéstica
constituindo-se uma das fases iniciais e imprescindivel desse processo. (REINALDO el al, 2018, no prelo).
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leitora dos aprendizes de uma turma de 9° ano, a partir dos resultados obtidos na atividade
diagndstica.

Quadro 2- Cronograma de atividades elaborado pelo aluno estagidrio, colaborador da
pesquisa.

ATIVIDADE METODOLOGIA OBJETIVOS

e Avaliar os conhecimentos dos alunos na
leitura do género textual cronica;

e Comparar os resultados obtidos na 1*

" Atividade dlagnostlcla atividade diagnéstica com esta;
Cofn 0 genero textua e Avaliar os conhecimentos dos alunos sobre
cronica.

a funcao dos adjetivos no sentido do texto;
e Observar aspectos a serem
intervencionados.
e Possibilitar a interagdo entre a turma;
e Refletir sobre aspectos atitudinais
estabelecimento das essenciais para o bom convivio e a
regras de convivéncia. harmonia em sala de aula;
(duracdo: 2 aulas) J Esta‘pelﬂece‘r coletivamente regras de
convivéncia.
e Compartilhar sentidos e sensagdes
extraidos a partir da leitura;

(duragdo: 2 aulas)

Dinamica para
22 apresentacao e para

Leitura compartilhada
de cronica e

3 encaminhamento de e Desenvolver estratégias de leitura;
atividade de e Observar alguns aspectos caracteristicos do
interpretacao EeNero; ..
extraclasse e Analisar caracterizacdo de personagens

(duracdo: 3 aulas — e/ou espagos por meio de adjetivos.

leitura + correcdo da

atividade)
e Aprofundar o conhecimento dos alunos
sobre os elementos da narrativa;
e Desenvolver a percep¢do dos movimentos
42 Aula expositiva- da narrativa;
dialogada sobre e Identificar os elementos que compdem a
estrutura e elementos da narrativa;
narrativa na cronica. e Observar e analisar a contribui¢ao dos
(duragdo: 3 aulas) elementos para a construcdo da narrativa.
Leitura compartilhada | ¢  Compartilhar sentidos e sensagdes
de cronica e atividade extraidos a partir da leitura;
5 em sala. (duragdo: 4 e Desenvolver estratégias de leitura;
aulas — leitura + e Observar alguns aspectos caracteristicos do
resolu¢do da atividade género.
+ correcdo da
atividade)

e Aprofundar o conhecimento dos alunos
sobre a classe de palavras adjetivo (e a

Aula expositiva- locugdo adjetiva);
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6" dialogada sobre uso Desenvolver a percepgao dos efeitos de
adjetivos e sentidos no uso de adjetivos e de locugdes
concordancia nominal adjetivos;
no texto. (duragdo: 4 Identificar a flexdo dos adjetivos;
aulas) Observar e analisar a concordancia nominal

entre os termos da oragdo.
Compartilhar sentidos e sensagdes
) ) extraidos a partir da leitura;
72 Leitura compartilhada - .
A - Desenvolver estratégias de leitura;

de cronica (duragdo: 2 :

Observar e analisar os elementos da
aulas) .

narrativa;

Refletir sobre aspectos atitudinais.

Desenvolver o trabalho em grupo;
Seminario em grupo Aprofundar, a partir da realizacdo do

8? para apresentacio da seminario, as.pe.ctOSNda oralidade;
leitura de cronicas. Auvaliar a assimilag¢do dos alunos sobre os
(duracdo: 5 aulas — 1 elementos da narrativa;
grupo por aula) Avaliar a leitura dos alunos das respectivas

cronicas.
Observar e analisar o uso de adjetivos e
Atividade de revisao locugdes adjetivas;

92 sobre adjetivos e Observar e analisar os efeitos de sentido
concordancia nominal. dos usos de adjetivos e locucdes adjetivas;
(3 aulas — resolugdo da Observar e analisar a concordancia nominal
atividade + corregdo da entre os termos da oracao.
atividade)

10° Prova escrita. e Avaliar o avango do aluno a partir dos
(duragdo: 2 aulas) contetidos estudados.

A partir desse cronograma de atividades, percebemos entre outros aspectos, quatro
pontos relevantes. O primeiro trata da reconfiguracdo da SD pelo estagidrio em seu
planejamento de ensino, no qual ele inicia com uma atividade diagnostica, que lhe possibilitou
informagdes sobre os conhecimentos prévios da turma a respeito do género e de lacunas sobre
os conhecimentos linguisticos a serem trabalhados. Entdo, se faz notdrio perceber uma
apropriacdo de conhecimentos teéricos que embasaram a producdo da SD por parte do
estagidrio, a partir, por exemplo, dessa reconfiguragdo conforme os moldes brasileiros, que
segundo Barros (2014) requer planejamento, diagndsticos iniciais, coeréncia na proposi¢ao
dos objetivos de cada mddulo, articulagdo entre objetivos tracados e atividades propostas,
criatividade e coeréncia na elaboracdo de atividades, tarefas e dispositivos didaticos. Dessa
forma, compreendemos que ao utilizar essa ferramenta didatica houve uma apropriagdo nao
somente de sua estrutura de base, mas, sobretudo de sua dindmica de funcionamento.

O segundo ponto diz respeito aos aspectos teorico-metodologicos trabalhados no
Componente Curricular, de forma integrada, visto que os aspectos tedricos ndo foram
trabalhados em detrimento dos aspectos praticos. Por exemplo, ao participar das aulas
expositivas na disciplina, os estagiarios, sob mediacdo da docente, elaboraram e discutiram
seminarios sobre aspectos tedrico-metodologicos como: concepgdes de planejamento e de
avaliagdo, eixos do ensino de lingua (oralidade, escrita, leitura e andlise linguistica), géneros
textuais, que serviram como arcabougo tedrico para posteriormente produzirem e aplicarem
suas SD. Assim, nesse cronograma evidenciamos a utilizagdo de conceitos sobre estratégias
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de leitura (ROJO, 2009; KOCH E ELIAS, 2006), consideradas fundamentais ¢ de extrema
relevancia a realizagdo de uma leitura proficiente, isto porque, as estratégias devem ser foco
de ensino e aprendizagem em todas as areas disciplinares, uma vez que sdo extremamente
importantes para facilitar a compreensdo e a aprendizagem dos textos; Os contetdos
atitudinais através da dindmica de apresentacdo (2* atividade); conceituais, ao explorar as
caracteristicas do género, os elementos da narrativa, os aspectos linguisticos (3%, 4%, 5% 6%, 7" e
9* atividade); procedimentais, relacionados as dinadmicas, semindrios, aulas expositiva-
dialogadas e atividades (8* e 10* atividade), posto que estes trés conteudos ndo podem ser
dissociados um do outro no processo de ensino e aprendizagem; A estrutura composicional do
género (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004), o qual possibilita um trabalho com a lingua de
forma mais eficaz, contribuindo para a formagao de leitores criticos e produtores de textos
competentes.

O terceiro ponto mostra a relevancia do trabalho com a leitura, que ndo foi usada como
pretexto para trabalhar os outros eixos da lingua, mas sim, de forma dialdgica, interativa,
complexa na producdo de sentidos, que possa exigir dos alunos estratégias de leitura
envolvendo levantamento de hipoéteses, inferéncias, ativagdo de conhecimentos prévios,
comparacdo de informagdes. Nesta perspectiva e sob o viés do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; BARBOSA, 2016), uma aula de leitura® ndo deve ser
simplesmente para decifrar codigos de uma forma mecanicista, mas sim, uma aula que leve os
alunos a buscarem solu¢des para os seus proprios questionamentos, que os leve a produzir
conhecimentos e que os faga usar esse conhecimento de forma que ele possa garantir a sua
cidadania no mundo. Isso se concretiza através das variadas atividades propostas que foram
apresentadas no cronograma, no intuito de levar os alunos do 9° ano a se apropriarem de
forma progressiva e sistemdatica dos instrumentos comunicativos e linguisticos necessarios a
compreensdo e producdo de textos pertencentes ao género.

Por fim, observamos um trabalho integrado com os eixos da lingua, pois apesar do
foco no cronograma de atividades ser a leitura, o estagiario consegue inserir nas suas
atividades aspectos da escrita, da andlise linguistica e da oralidade, demonstrando uma
preocupagdo em articular e desenvolver reflexdes linguisticas a partir dos textos, no intuito
dos alunos terem mais chances de internalizarem o conhecimento, uma vez que ele ¢ abordado
de forma contextualizada, dando mais sentido ao aprendizado (GONCALVES; SAITO;
NASCIMENTO, 2010). Os proprios autores do grupo de Genebra (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004) na sua descri¢do percebem a auséncia de um trabalho sistematico com
os eixos linguisticos e t€m a ciéncia de que se trata de um modo incompleto, melhor dizendo,
de um modelo aberto que pode e deve integrar outras dimensdes do trabalho com a lingua.

5 Consideracoes finais

Compreendemos que a formagao inicial ¢ um momento em que o futuro professor esta
vivenciando experiéncias que norteardo a constru¢do da sua identidade profissional. Nossa
andlise identificou a importancia do Componente Curricular Planejamento e Avaliagdo para
os alunos em formacao inicial do curso de Letras no que concerne a capacidade de planejar,
articular e produzir atividades didaticas, a exemplo do cronograma de atividades, que aparece

32«0 processo de leitura para o ISD pode ser entendido como uma reconstru¢do que transcenda as formas
linguisticas empiricamente observaveis” (BRONCKART, 1999, p. 257). Assim, para que a leitura ocorra ¢
necessario observar os mecanismos de textualizagdo e 0os mecanismos enunciativos.

Os mecanismos enunciativos [...] referem-se a clarificagdo dos posicionamentos enunciativos ¢ a da explicitagdo
das modalizagdes que se aplicam a alguns aspectos do contetido tematico.

[...] os mecanismos de textualizagdo sdo, por sua vez, articulados a progressdo do contetido tematico, tal como é
apreensivel no nivel da infraestrutura. (BRONCKART, 1999, p 259-260).
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como parte integrante do planejamento da SD. Além disso, nesse processo de aprendizagem
se faz necessario destacar a participagdo efetiva da docente que favoreceu a autonomia dos
estagiarios na producdo do material didatico, a saber: atividades diagnosticas, planos de
ensino, cronogramas de atividades e as sequéncias didaticas.

E relevante ressaltar como o aluno estagiario se apropriou dos aspectos tedrico-
metodoldgicos discutidos ao longo da disciplina, como por exemplo, a (re) configuragdao da
SD nos moldes brasileiros, iniciando-a com uma atividade diagnostica que atenta para o
contexto escolar e para o nivel da turma onde o material serd desenvolvido. Dessa forma, se
faz necessario mencionar como ¢ importante que os alunos em formacdo inicial docente se
apropriem dessa ferramenta didatica, ndo somente de sua estrutura de base, mas, sobretudo, de
sua dinamica de funcionamento em contextos reais de uso da lingua.

Consideramos, portanto, que o Componente Curricular em andlise, promoveu nos
estagidrios, principalmente através do planejamento de ensino desenvolvido ao longo do
semestre 2018.1, capacidade de compreender o processo educacional como dindmico, flexivel
e desafiador para se fazer e se manter eficaz contribuindo significativamente na formagao e
atuagdo docente.
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