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RESUMO: O presente trabalho aborda o tema da compreensdo leitora de alunos do sétimo ano do
Ensino Fundamental. Foi feito um estudo longitudinal, tendo como base teorica os estudos de Kintsch e
Rawson (2013), Perfetti, Landi, Oakhill (2013) e de Kato (1985, 1986), Morais (1996) e Maia (2018,
2019) e como base metodologica a técnica de Cloze divulgada por Taylor (1953), Santos et al (2004) e
Santos, Boruchovitch, Oliveira (2009). O objetivo foi mostrar que as atividades de leitura realizadas por
meio de ensino sistematico envolvendo metacognigdo, metalinguagem e consciéncia sintatica podem
conduzir ao aprimoramento da compreensdo leitora. Foram aplicados dois testes de Cloze em etapas
avaliativas, uma no inicio e outra ao final da pesquisa, além de cinco atividades durante a intervengao.
O estudo sugere um crescimento significativo em compreensdo leitora dos alunos no segundo teste,
aplicado ap6s a metodologia interventiva, apontando para um impacto positivo de agdes pedagdgicas
baseadas em metacognicdo, metalinguagem e consciéncia sintatica para o desenvolvimento da
compreensao leitora.
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ABSTRACT: The present study addresses the theme of reading comprehension of seventh grade
students. A longitudinal study was carried out, based on the theoretical studies of Kintsch and Rawson
(2013), Perfetti, Landi, Oakhill (2013) and Kato (1985, 1986), Morais (1996) and Maia (2018, 2019)
and Cloze technique methodology Taylor (1953), Santos et al (2004) and Santos, Boruchovitch, Oliveira
(2009). The goal was to show that reading activities carried out through systematic teaching involving
metacognition, metalanguage and syntactic awareness can lead to improvement of reading
comprehension. Two Cloze tests were applied in evaluative parts of the research, one at the beginning
and one at the end, in addition to five activities during the intervention. The study suggests a significant
growth in students' reading comprehension in the second test, applied after the interventional
methodology, pointing to a positive impact of pedagogical actions based on metacognition,
metalanguage and syntactic awareness for the development of reading comprehension.
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1 Introducao

No atual cenario da educacdo basica, com a recente homologag¢do da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), a area de Linguagens mantém o seu didlogo com
documentos anteriores, por exemplo com os Parametros Curriculares Nacionais de 1998, ¢
inova ao considerar as praticas contemporaneas de linguagem ligadas ao desenvolvimento das
tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do. Para os anos finais do Ensino Fundamental,
o componente Lingua Portuguesa se estrutura em um conjunto de habilidades que expressam
as aprendizagens essenciais ¢ se organiza em eixos, sendo um desses o Eixo Leitura que
“compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos [...]” (BRASIL,
2017:71). Nesse eixo, estdo especificadas as dimensdes das praticas leitoras como a
reconstru¢ao da textualidade, a reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das
informagdes e ainda, as estratégias e procedimentos de leitura (BRASIL, 2017: 73-74).

O presente estudo se alinha com essa ultima dimensdo e trata do aprimoramento da
compreensao leitora a luz da Psicolinguistica Educacional. Essa investiga¢do foi pensada e
desenvolvida com a finalidade de verificar se as atividades de leitura realizadas por meio de
ensino sistematico envolvendo metacogni¢do, metalinguagem e consciéncia sintatica podem
conduzir ao aprimoramento da compreensdo leitora. A nossa hipotese ¢ que com a etapa de
rastreio, de avaliagdo da compreensao leitora, por metodologia interventiva composta pelo teste
de Cloze e atividades de leitura, seja possivel promover o desenvolvimento dessa compreensao.

Estudos sobre leitura e compreensao leitora apontam para o envolvimento de aspectos
como objetivos, interesses e materiais de leitura (SOLE, 1998), processamento em diferentes
niveis (KINTSCH e RAWSON, 2013), fatores superiores na compreensao € maquinario
linguistico-conceitual (PERFETTI, LANDI e OAKHILL, 2013). Esse conjunto de aspectos
aponta para a complexidade do processo de compreensao leitora e nos desafia a relaciond-los
com a pratica pedagogica da leitura. Essa pesquisa €, entdo, motivada pela dificuldade na
compreensao leitora demonstrada por alunos do ensino fundamental em exames internos,
exigidos no cotidiano escolar, e por exames externos, realizados pelas secretarias de educacao.

Os baixos indices de compreensao leitora dos alunos brasileiros retratados por exames
internos e externos, nacionais e internacionais, em escala restrita ¢ em larga escala, ndo estao
associados a um ponto especifico, mas a descritores de desempenho agrupados em tdpicos que
formam, por exemplo, a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacao
da Educacdo Basica (SAEB). Os resultados divulgados mostram que a habilidade média fica
no nivel 4, que seria o primeiro nivel do conjunto de padrdes considerados basicos pelo MEC,
em uma escala dividida em niveis de 0 a 9 (BRASIL, 2019).

No presente artigo, vamos apresentar e discutir os resultados de um estudo experimental
realizado no ambito da educagdo basica, especificamente, no segundo segmento do ensino
fundamental, em alinhamento com a investigacdo sobre o desempenho em leitura que foi
desenvolvida, em parceria, no Laboratério LER/UFRJ.

O artigo estd organizado da seguinte forma: Na secdo II, abordamos compreensdo
leitora, consciéncia sintatica e outras consciéncias, metacogni¢do e metalinguagem na relagao
com o processamento da leitura. Na secdo III, apresentamos o teste de Cloze como ferramenta
de rastreio e como metodologia interventiva para a compreensdo leitora. Na se¢do 1V,
apresentamos os resultados e conduzimos uma andlise. Por fim, na se¢do V, fazemos as
consideragdes finais do artigo.
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2 Compreensio leitora

Os problemas de leitura podem derivar de fontes distintas (PERFETTI, 2001), partindo
dos problemas de decodificagdo, de sele¢ao forma-sentido, de sintaxe, especificos do sistema
linguistico, chegando aos problemas de inferéncia, como apresentado no modelo arquitetonico
do processo de leitura (PERFETTI & ADLOF, 2012). Assim, a compreensdo leitora se
configura em um dos entraves, se ndo o principal, no desenvolvimento escolar dos alunos.

Ao tratarmos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, vemos que a demanda de leitura
de textos expositivos, com muitas informagdes ¢ muito mais longos em relagdo aqueles dos
livros didaticos dos Anos Iniciais, ndo estd atrelada a uma capacidade de compreensao leitora,
pois essa ndo € alcancada pela totalidade dos alunos, conforme verificado por Abreu e Hora
(2019), em que as autoras observaram que alunos de nono ano do Ensino Fundamental tiveram
baixos indices de compreensao leitora durante um teste de Cloze.

[...] o baixo indice de compreensdo leitora demonstrado pelos alunos do teste
deve-se a ndo adogdao de um esquema de inspe¢do em conjunto, minimamente
estruturante (MAIA, 2018) e da ndo utilizacdo de conhecimentos gerais para
realizar inferéncias, para relacionar diferentes elementos das proposigdes ou
diferentes partes do texto. (ABREU e HORA, 2019, p. 199)

Nas turmas em que foi desenvolvida a presente pesquisa sao poucos os alunos que leem
por conta propria, fora do ambito da escola. A maior parte da leitura em que esses alunos se
engajam esta limitada, nessa realidade, as atividades relacionadas as tarefas escolares.

Entretanto, um ponto importante que envolve a leitura no ambito escolar ¢ que, de
conteudo ensinado pela escola, ela passa a ser uma ferramenta de estudo, pois aprendemos a ler
e depois passamos a ler para aprender. A leitura enquanto ferramenta necessaria ao estudo das
diversas disciplinas ¢ de primordial importancia para o avango positivo do aluno na escola.

Segundo Morais (1996), o exercicio da leitura tem um efeito sobre a capacidade de
leitura e constitui um fator poderoso de diferengas individuais, porque tendo automatizado o
processo de decodificagdo e criado um amplo vocabulario mental, liberamos a memoria de
trabalho para ocuparmo-nos da compreensao, para fazermos as conexdes entre os sintagmas, as
oragdes, os periodos e as diversas partes do texto. Depois de aprendido o codigo, € necessaria
a automaticidade para que se alcance a compreensao do material lido, pois ¢ muito dificil
compreender o que se 1€ quando a memoria de trabalho esta ocupada com a decodificacao. Essa
¢ a base, o alicerce primeiro em que se apoia a compreensao.

A partir de uma decodificacdo eficiente e automatizada podemos partir para atingir
outros objetivos, dentre eles, a compreensdo. Ndo que a compreensdo ndo possa ser
desenvolvida com quem ainda 1€ de forma lenta, vagarosa e com dificuldade, mas essa se torna
muito mais facil e produtiva para aqueles em que a decodificacdo do codigo alfabético nao
representa mais um problema. Em conformidade com essa visdo, o Eixo Leitura do documento
curricular indica o que deveria acontecer no ambiente escolar ao assegurar que “a participacao
dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacao de
repertorio de [...] conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos [...]”
(BRASIL, 2017: 75).

Deste modo, decidimos langar mao do teste de Cloze (Taylor, 1953) tanto para a etapa
do rastreamento quanto para a elaboragdo da pratica interventiva, em virtude da nao
interferéncia de uma possivel opacidade dos enunciados de questdes nas respostas dos alunos,
sem desconsiderar outras caracteristicas, como: facil elaboragdo, aplicacdo e interpretagdo.
Além disso, “essa técnica tem possibilitado identificar a capacidade do leitor de integrar a
informagao impressa que recebe ao conhecimento que tem da estrutura da lingua” (CHANCE,
1985 apud JOLY et al, 2014: 224).
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O teste de Cloze €, em principio, de facil preparagdo e aplicagdo, pois requer um material
basico para o professor e para os alunos como folha de papel, lapis ou caneta, mas que requer
atengdo tanto na selecdo do texto a ser lacunado quanto no que diz respeito ao modo de
considerar os resultados. A composi¢do do teste de Cloze, nas etapas propostas neste estudo,
langou mao de texto auténtico, ou seja, “[...] € um material escrito, de qualquer natureza,
veiculado socialmente, para satisfazer um proposito. S3o exemplos de textos auténticos os
artigos de jornal, receitas, revistas, poemas e biografia” (GOMES; AUDI, 2013:120). Aqui,
foram utilizadas narrativas de livros de literatura infanto-juvenil publicados no Brasil.

2.1 Consciéncia sintatica e outras consciéncias

O modelo de leitura adotado na perspectiva deste estudo lida com aspectos cognitivos
da leitura, o que significa dizer que considera a relagdo entre lingua escrita € compreensao,
memoria e inferéncia, apontando para o ato de ler como atividade intelectual. Ndo so¢ isso,
porém, pois ressalta a funcdo do texto na compreensao leitora que pode tornar o processamento
mais facil ou mais dificil (cf. KLEIMAN, 2004).

Se o processamento tem inicio na apreensao do objeto, no caso, o texto, pelos olhos, o
término ocorre nos mecanismos de agrupamento desse objeto em unidades sintaticas. Essa
finalizacdo precede a atuacdo da inferéncia, enfim, da semantica na construgao do sentido do
texto.

Uma vez que o material visual é apreendido, comeca a interpretagdo; das letras
em silabas e palavras, destas em frases, destas em proposigdes com
significado. O material vai sendo estocado na memoria de trabalho [...] que
permite a organizagdo em unidades sintaticas, segundo regras e principios de
nossa GRAMATICA IMPLICITA, isto é, o conhecimento que temos por
sermos falantes da lingua, que ndo equivale ao conhecimento gramatical
adquirido na escola. (KLEIMAN, 2004:34)

E a consciéncia sintatica que estd centrada na habilidade de refletir sobre a estrutura
gramatical interna das sentengas (GOMBERT, 1992) e que, aliada a memoria de trabalho,
promove o momento da segmentagdo, ou melhor, da organizagdo em unidades significativas.
Assim, ¢ a consciéncia sintatica que promove o fatiamento do texto (KLEIMAN, 2004), isto &,
a divisao em unidades sintaticas e essa consciéncia permite ao leitor se apoiar nessas unidades
do texto para chegar a compreensao.

Segundo Santos (2014), embora em niimero pequeno se comparado ao conjunto de
pesquisas sobre consciéncia fonologica, as pesquisas realizadas sobre consciéncia sintatica
fornecem evidéncias de que existe uma correlagao positiva entre a habilidade de refletir sobre
a estrutura sintatica da frase e o desempenho em compreensdo leitora e escrita. Nessa
perspectiva, no artigo em que apresentam a PCS (Prova de Consciéncia Sintatica), Capovilla;
Capovilla e Soares (2004) afirmam que

[...] além de contribuir para o reconhecimento de palavras, a reflexdo sobre a
sintaxe € essencial para a extragdo do significado do texto, uma vez que tal
significado depende ndo somente da soma dos significados dos elementos
lexicais individuais, mas também da forma pela qual tais elementos se
articulam, o que ¢ evidenciado por indices gramaticais como a ordem dos
elementos na frase, a presenca de palavras de fungdo (e.g., preposicoes e
artigos), a presencga de morfemas gramaticais e a pontuagdo. (CAPOVILLA;
CAPOVILLA E SOARES, 2004:40)
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Segundo Cain (2007), os resultados de pesquisas atuais apoiam a hipdtese de que a
consciéncia sintatica pode facilitar o desenvolvimento da leitura de palavras no contexto; eles
também sugerem que as relacdes entre consciéncia sintatica e compreensao de leitura podem
refletir a importancia da memoria e da linguagem para ambas.

No que diz respeito a consciéncia fonologica, caracteriza-se a habilidade de refletir
acerca dos sons que compdem as palavras, de ser sensivel a unidade mais elementar do idioma:
a unidade fonoldgica. Isso auxilia no processo de decodificagdo que, por sua vez, contribui para
a compreensao leitora.

Para a consciéncia morfolégica, considera-se a habilidade de refletir sobre os morfemas,
menores unidades linguisticas com significado proprio. Essas consciéncias auxiliam no
reconhecimento dos itens lexicais durante a leitura, de modo que o leitor associa seu
conhecimento sobre o fonema e sobre o morfema ao contexto dado por outros itens lexicais e
sentengas presentes no texto.

Essas trés consci€éncias abrangem aspectos restritos ao sistema linguistico e, em
perspectiva holistica, sdo contempladas no teste de Cloze. As outras duas consci€ncias
(metatextual e pragmatica) abrangem aspectos que vao além dos componentes do sistema
linguistico. A consciéncia metatextual refere-se a habilidade de refletir sobre as propriedades
dos textos: estrutura, organizacao e variedade de géneros, ja a consciéncia pragmatica refere-se
a relacdo entre o sistema linguistico e o contexto no qual a linguagem se insere.

Por fim, esclarecemos que a escolha pelo foco na consciéncia sintatica deve-se a fungao
que ela ocupa no teste de Cloze e a atividade de preencher um texto trabalhado com essa técnica
colabora no desenvolvimento da aquisicdo da consci€ncia metalinguistica, pois leva o leitor a
analisar de maneira consciente as palavras, as frases, as oragdes, os periodos e o texto, tornando
a linguagem foco de atencdo e objeto de analise e reflexdo deliberadas.

Na relacao do teste de Cloze com o processamento da leitura, especificamente no que
tange a compreensao, discute-se sobre o que o teste acessa de modo essencial: um conhecimento
global contextual ou um processamento local imediato, na elaboragdo das respostas (SANTOS
et al, 2002). “Devido ao carater multifacetado dos processos envolvidos na leitura, ndo € uma
tarefa simples mensurar a relacao entre testes de compreensao € 0s processos cognitivos que
eles avaliam", conforme ponderacao feita em Abreu et al, 2017: p. 1789.

Entdo, tendo em mente que se trata de uma técnica off-/ine, ou seja, em que a escolha
por uma palavra que vai completar a lacuna ocorre apos a leitura - em oposicao a técnicas on-
line em que a obtencdo de uma medida ocorre durante a leitura, por exemplo - quando
apresentamos a compreensao leitora analisada por Cloze, consideramos a que ocorre em nivel
local - parte — e que, cumulativamente, se expande em nivel global, - todo. Considerar o nivel
local significa dizer que se estd levando em conta cada trecho em que havia uma lacuna e o
leitor considerou o item anterior e o item posterior a lacuna para completa-la (analise sintatica).
Por outro lado, considerar o nivel global significa dizer que se leva em conta a leitura feita pelo
leitor dos trechos que se acumulam e compdem um todo (fase pos-sintatica).

Cabe reconhecer que, no teste de Cloze os dados tidos como “locais” ou “globais” serdo
derivados apds a reflexdo, ou seja, em que ja houve a integragdo de todos os niveis de
consciéncia, porém isso ¢ significativo no momento em que estamos lidando com o ensino
fundamental e que conhecemos o modo de avaliagdo de compreensdo leitora praticado na
escola. Os alunos, na condi¢cdo de leitores, sdo expostos a um texto sobre o qual sdo feitas
perguntas de compreensao e/ou interpretagdo e a analise das respostas dadas, que ocorre ao final
da leitura (ou suposta leitura) do texto, demonstra como e se o texto foi compreendido.

Quando o leitor I€ e rel€ o texto e o analisa conscientemente, controlando a sua leitura,
“indo e voltando” no texto para conferir suas respostas, fazendo uma leitura com o objetivo
definido de completar as lacunas, buscando perceber a adequabilidade ou ndao de uma
determinada palavra em uma lacuna, ele esta exercendo controle sobre a sua aprendizagem
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naquele momento, refletindo sobre seus acertos e dificuldades para preencher as lacunas, esta
envolvido em um processo de metacogni¢do. Metacogni¢do e metalinguagem trabalham juntas
quando o leitor se exercita com o teste de Cloze.

2.2 Metacognicao e metalinguagem

O termo metacogni¢do, a partir de sua etimologia, significa ‘para além da cogni¢do’, ‘a
faculdade de conhecer o proprio ato de conhecer’ e muitos tedricos contribuiram tanto para a
sua compreensao quanto para a sua relagdo com a aprendizagem, porém os estudos realizados
por Flavell e, em seguida, por Brown a partir dos anos 70 ocupam posi¢ao de destaque
(RIBEIRO, 2003). As pesquisas desenvolvidas por eles apontam a existéncia de duas formas
de entendimento sobre o que seria metacogni¢do: ‘conhecimento sobre o conhecimento’ e
‘controle ou autorregulagao’.

Embora sejam duas formas, elas se encontram bem relacionadas, pois a metacogni¢cao
apresenta a parte estavel correspondente ao conhecimento sobre os proprios recursos cognitivos
e a parte instavel correspondente a regulacdo do conhecimento. Esse conhecimento exige “um
envolvimento ativo do aprendiz na aprendizagem” (RIBEIRO, 2003: p. 113). Nas palavras de
Poersch (1998:08), “constitui metacognicao: saber o que se sabe e como se sabe.”

Ribeiro (2003) comenta sobre o papel do professor como mediador na aprendizagem e
como promotor da autorregulacdo e cita Brown (1987) para quem esses profissionais exercem
papel indispensavel na preparagdo dos alunos. Uma orientagdo metacognitiva na pratica
pedagodgica tem o potencial de promover a autorregulagao por meio da qual o aluno desempenha
um papel ativo na formagao de seu conhecimento e ¢ capaz de desenvolver habilidades. Por
esse motivo, a metacognicao apresenta uma importancia especifica para a aprendizagem formal
na escola.

No campo da aprendizagem, focalizamos a leitura que, como uma atividade
multifacetada, requer ndo somente cogni¢do, mas também metacognicao capaz de atuar no
desempenho da compreensao leitora (SPORER et al, 2007 apud RIANY 2010). Por exemplo,
a compreensdo leitora alcangcarda um nivel oOtimo se os alunos estiverem mais
metacognitivamente atentos durante a leitura (ISRAEL et al, 2005 apud RIBEIRO 2003). A
adog¢do de estratégias metacognitivas podem possibilitar ao aluno o planejamento e o
monitoramento da sua tarefa de leitura, o que provavelmente contribuird para a compreensao
leitora. Conforme Maia (2019) assinala

Ha, de fato, muitas evidéncias de que se refletir sobre a linguagem como objeto do
pensamento, seja como atividade metalinguistica, analisando e descrevendo aspectos
da gramatica, seja como atividade metacognitiva, avaliando-se os processos
psicolinguisticos da produ¢do ou da compreensdo de palavras e frases, tém,
inegavelmente, um impacto significativo na alfabetizacio e no letramento pleno.
(MAIA, 2019b: 95)

Enquanto a metacogni¢do tem como ponto central a cognicdo, no caso da
metalinguagem o ponto central € a linguagem. Segundo Spinillo, Mota, Correa (2010) ¢ quando
a linguagem se torna objeto de reflexdo e andlise; tornando-se ela propria o foco de atencdo
deliberada por parte do individuo. Ao explicitamente focalizar sua atengdo na linguagem, o
individuo torna-se capaz de analisd-la e de manipula-la, a partir de um monitoramento
intencional. A figura 1, abaixo, ilustra a relagdo adotada neste estudo entre metacognicao,
metalinguagem e as consciéncias, com base em Gombert (1992).
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Figura 1 — Relacio entre metacognicio, metalinguagem e consciéncias

CONSCIENCIAS

M

Fonte: as autoras (2020)

Consideramos que metacognigdo e metalinguagem estdo relacionadas em esséncia,
sendo que a metacogni¢do concentra-se no processo € a metalinguagem no produto das
atividades. Pelo viés da Psicolinguistica, relacionamos a consciéncia linguistica e suas
ramificagdes: consciéncia fonologica, morfologica, sintatica, metatextual e pragmatica
(SPINILLO, MOTA, CORREA, 2010; GOMBERT, 1992) com a compreensao leitora.

3 Teste de Cloze

O teste de Cloze foi idealizado por Wilson L. Taylor, em 1953. Esse teste integra o
periodo dos novos estudos de leiturabilidade (DUBAY, 2004) cujo objetivo principal era medir
a compreensibilidade de um texto escrito. DuBay (2004) afirma que “a introdugdo do teste de
Cloze por Wilson Taylor em 1953 abriu o caminho para os pesquisadores testarem as
propriedades dos textos e leitores com mais precisao e detalhes” (DUBAY, 2004: 27). Assim,
o teste de Cloze ¢ considerado como um instrumento para avaliagdo da compreensao em leitura.

Segundo Abreu et al (2017, p. 1769), nos tltimos quarenta anos, essa técnica vem sendo
usada no Brasil como instrumento de diagnostico da compreensdo em leitura e como
instrumento de intervengdo, por possibilitar aos pesquisadores a interpretacao dos resultados e
a possibilidade de escalonar os participantes por nivel de desempenho e aos participantes,
durante a pratica interventiva, a possibilidade de prever o que est4d omitido tomando como base
o seu conhecimento prévio e o seu conhecimento das estruturas linguisticas.

Em sua apresentagao original, esse teste consiste na sele¢cdo de um texto com 200 a 250
vocabulos, do qual suprime-se, a cada cinco vocabulos, o quinto, sistematicamente. Desse
modo, ele lida com palavras funcionais e com palavras lexicais. O primeiro e o ultimo
paragrafos do texto sdo mantidos intactos e nos paragrafos intermedidrios, em lugar das palavras
suprimidas, sdo colocadas lacunas proporcionais ou ndo ao tamanho da palavra que se suprimiu.
“Os examinandos devem preencher a lacuna com a palavra que julgarem ser a mais apropriada
para a constituicdo de uma mensagem coerente e compreensiva” (SANTOS et al, 2002, p. 550).
Tradicionalmente, a pontuacdo no teste ¢ obtida pela soma das lacunas preenchidas
corretamente.

Variagdes sobre essa técnica tém sido efetuadas por diversos pesquisadores (SANTOS,
BORUCHOVITCH, OLIVEIRA, 2009; JOLY et al, 2014;) no que tange a eliminagdo dos
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vocabulos, como o teste em que as omissdes ndo seguem o critério fixo do Cloze tradicional,
da quinta palavra suprimida, mas sdo feitas escolhas de palavras a serem omitidas de acordo
com critérios determinados por objetivos a se atingir (Cloze racional).

No que tange as respostas também existem variacdes.

Na versdo classica, as respostas sdo abertas, ou seja, o participante pode
escolher qual palavra que preenche a lacuna corretamente. Em versoes
modificadas, as respostas sdo fechadas, ou seja, o participante tera de escolher,
entre as alternativas oferecidas, aquela que preenche a lacuna corretamente.
[...] Os defensores dessa proposta argumentam que o uso de respostas fechadas
torna o teste mais pratico em termos de pontuacdo. (ABREU et al, 2017,
p.1774)

Quanto a correcao dos itens do teste, existem trés formas de corregdo: a literal, a
sindnima e a ponderada. Segundo Santos, Boruchovitch, Oliveira (2007), a correcao literal
considera como acerto a lacuna preenchida com a palavra exata que foi omitida, inclusive em
termos ortograficos. A correcao sindnima aceita como correto o preenchimento da lacuna por
um sindnimo da palavra que foi omitida e a corre¢do ponderada, a avaliacdo da resposta € feita
através da ponderacao, considerando se a resposta dada pelo participante se aproxima ou nao
do esperado, de acordo com o contexto, ndo havendo a preocupagdo com a corregdo ortografica.

A forma mais utilizada ¢ a correcao literal, tendo como critério de pontuagao atribuir-se
um ponto para cada lacuna corretamente preenchida e zero para o erro. Esse tipo de pontuagao
sofre criticas, pois ndo pondera o acerto ou o erro em funcao da dificuldade de preenchimento
das lacunas, ndo levando em consideragao que a quantidade de acertos nao esta relacionada
apenas com a habilidade dos estudantes, mas também com a dificuldade dos itens. Santos et al.
(2002, p. 550) defendem que “[...] dois escores iguais em um mesmo teste de Cloze, de
diferentes pessoas, podem nao ter o mesmo significado”. “Tudo depende das dificuldades das
lacunas.” (SANTOS, BORUCHOVITCH, OLIVEIRA, 2007, p. 43) H4, no entanto, outra forma
de pontuagdo, a de julgamento por juizes, que visa mensurar o nivel de dificuldade dos itens,
objetivando um resultado mais preciso.

Nesse caso, sdo atribuidos valores diferentes para cada item de acordo com o seu grau
de complexidade. Esses valores sdo estabelecidos por especialistas em lingua
portuguesa chamados de ‘juizes’, os quais, apos exame dos itens suprimidos, indicam
os niveis de dificuldade, a saber: facil, médio e dificil. Assim, presencia-se uma
variabilidade na soma dos pontos, pois os itens classificados como faceis recebem
menos pontos, ao contrario dos itens classificados como dificeis que recebem mais
pontos. (ABREU et al, 2017, p.1775)

De acordo com Santos, Boruchovitch, Oliveira (2007), trés juizes devem considerar o
contexto do texto para julgar a dificuldade para o preenchimento de cada lacuna. Para se chegar
a concordancia sobre o nivel de dificuldade de preenchimento de uma lacuna — facil, médio ou
dificil - deve haver concordancia entre pelo menos dois dos juizes no julgamento.

E necessario observar com atengo o nivel de dificuldade no preenchimento das lacunas
abertas, examinando um possivel custo no processamento envolvido na sua resolucdo, a fim de
que o teste indique a compreensdo do leitor sobre o material aplicado. Segundo Santos,
Boruchovitch, Oliveira (2009), o estilo cognitivo do leitor também interfere na compreensao.

Em relagdo aos processos cognitivos que o teste de Cloze pde em jogo, ha duas
concepgdes que tém polarizado o debate sobre esses processos que concorrem na resolucao do
teste, como aponta Santos et al (2002)
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Storey (1977) descreve que, nos ultimos 25 anos, duas concepgdes tém polarizado o
debate sobre quais processos cognitivos ocorrem na resolucao do teste de Cloze. De
um lado figuram pesquisadores que enfatizam o processamento global contextual
como elemento central na elaboragdo das respostas. De outro, figuram os que
enfatizam o processamento local imediato ou externo ao texto (conhecimento
vocabular prévio) como elementos centrais de resposta. (SANTOS et al, 2002, p.552)

Segundo Santos et al. (2002, p. 552) determinado tipo de lacuna pode enfatizar o uso do
contexto, comprovando a primeira posi¢ao, enquanto outra lacuna pode colocar em jogo a
aplicagdo do conhecimento prévio, favorecendo a segunda posi¢do. Bensoussan (1990, apud
Santos et al, 2002) corrobora essa visdo, afirmando que a leitura envolve simultaneamente o
processamento top-down, pelo qual o leitor aplica seu conhecimento prévio ao texto € o
processamento bottom-up pelo qual deriva significado das macroestruturas inerentes ao texto.

Entram em jogo entdo, no teste de Cloze, os dois tipos de processamento cognitivo que
concorrem na compreensao de um texto, demonstrando sua relevancia como recurso de
avaliacdo na compreensao da leitura. Essa compreensdo depende, entre outras variaveis, da
habilidade do leitor em estabelecer relacdes entre os elementos do texto e, também, de sua
capacidade em desenvolver associagdes apropriadas entre o conhecimento anteriormente
adquirido e a informagdo expressa (RILEY, 1986, apud SANTOS et al, 2002).

Muitos estudos ja tém demonstrado as possibilidades de uso do teste de Cloze para a
educagdo nao s6 nos niveis fundamental e médio, mas também no nivel superior. Além disso,
consideram o intercaimbio de varidveis associadas ao assunto, o que acaba por envolver
linguistas, educadores e psicélogos com um objetivo comum: promover a compreensao leitora
(cf. Abreu et al para uma revisao).

4 O trabalho experimental

O trabalho experimental caracteriza-se por ser “uma abordagem metodologica
complementar’ [...]”, que entre outras vantagens, “permite ao pesquisador investigar
indiretamente os processos cognitivos que dao luz a luz a produgdo e a compreensao de
enunciados” [...] “analisar estatisticamente o comportamento de grupo de pessoas, objetificando
medidas subjetivas como a percepcao individual da gramaticalidade” (KENEDY, 2015:145).
O instrumento psicométrico escolhido para testar e capturar uma previsao comportamental de
compreensao leitora de alunos do 7° ano do ensino fundamental foi o teste de Cloze.

Com a finalidade de familiarizar os alunos com o teste de Cloze, foi aplicado e corrigido
juntamente com os alunos um modelo em que utilizamos o texto intitulado “Os dois amigos e
o urso” (ALLIENDE & CONDEMARIN, 2005, p. 131). Nessa atividade ndo foram
contabilizados erros e acertos pois o0 objetivo era o de tornar a tarefa familiar aos alunos. O
texto foi projetado na parede e procedemos a discussdo sobre que elementos serviram de base
para que chegassem a palavra que completou a lacuna corretamente.

Percebemos que o modo pelo qual justificaram suas escolhas de palavras e discutiram a
adequacdo ou ndo da palavra sugerida pelo colega no contexto revelava a utilizacdo de
estratégias voltadas a atingir o objetivo de leitura proposto pela atividade: ler para preencher
corretamente as lacunas de um texto com coeréncia e coesdo, observando as pistas estruturais
do proprio texto. As consideragdes feitas pelos alunos indicam um conhecimento de gramatica
capaz de estabelecer o significado deduzivel da estrutura morfoldgica do item lexical. Eles
reconhecem os elementos formadores da estrutura morfologica e alcangam a compreensdo pela
andlise linguistica (ROSA, 2000).

Apds a aplicacdo desse modelo, o primeiro teste de Cloze para coletar dados para a
pesquisa foi aplicado. Em seguida a esse primeiro teste, iniciamos a fase interventiva em uma
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das turmas. A nossa preocupacao durante essa fase da intervencdo era a de ndo corroborar com
uma postura pedagodgica como a apontada por Maia

Uma das questdes que se tem identificado, no que diz respeito a capacidade de leitura e
de escrita dos alunos é que o ensino escolar costuma ser, além de prescritivo,
excessivamente terminologico, nomenclatural, sendo, via de regra, cobrada dos alunos
a nomeacao de fatos da lingua. (MAIA, 2018: 105)

A expressao chave que norteou a nossa pratica foi participagdo ativa dos alunos (MAIA,
2019). Em nossa interven¢ao, buscamos ndo s6 uma forma de atuar com os alunos que se
diferenciasse de modos e de modelos fixos, mas uma forma que gerasse reflexao tanto nos
alunos sobre os fatos da lingua, quanto em nds sobre a pratica docente.

Assim, a atividade teste e a atividade interventiva que tiveram como metodologia o uso
da mesma técnica diferiam emrelacao a forma como os materiais eram apresentados aos alunos.
Durante a atividade teste, os alunos liam e completavam as lacunas, individualmente, sem
auxilio do professor, diferentemente do que acontecia durante a pratica interventiva, em que a
atividade era feita em conjunto entre os alunos e o professor e, ndo apenas a leitura, em que os
alunos colocavam em pratica sua aprendizagem ativa por meio das discussdes, mas também nas
analises das opcdes de preenchimento das lacunas apresentadas.

4.1 Participantes

A pesquisa foi realizada em duas turmas do 7° ano do ensino fundamental. O 7° ano tem
uma importancia especial neste ciclo de estudo escolar porque o ano imediatamente anterior a
ele, o sexto ano, ¢ considerado um gargalo no Ensino Fundamental, juntamente com o primeiro
ano (ano correspondente a alfabetizacdo), por exibirem altos indices de reprovacao. O sexto
ano traz em seu bojo uma quantidade significativa de mudancas para quem sai dos anos iniciais
do ensino fundamental, como aumento do nimero de disciplinas e de professores, contato e
adequacao a metodologia de ensino das disciplinas, complexidade das informagdes trazidas
pelos textos, aumento significativo na extensao dos mesmos e a necessidade de adaptar-se e/ou
organizar-se em meio a todas essas mudangas. [sso sem proceder a uma lista exaustiva.

Consideramos, por isso, que aqueles que conseguiram atravessar esse “gargalo”, essa
“ponte estreita”, alcangaram uma certa habilidade em leitura, haja vista a demanda de leitura
pela qual tiveram que passar para atingir aprovacao no sexto ano. Na medida em que os
estudantes passam para séries intermediarias ou superiores, os contetidos tematicos das distintas
areas de estudo aumentam em variedade e quantidade, de maneira que ndao podem ser
transmitidos apenas oralmente pelo professor, nem retidos na memoria de longo prazo, apenas
pela escuta ou visualizacdo. Assim, a leitura torna-se, progressivamente, a principal fonte de
informacdo para o estudante interessado em processa-la em profundidade (ALLIENDE &
CONDEMARIN, 2005).

Participaram da pesquisa 46 alunos, com frequéncia regular, de uma escola da rede
publica municipal de Macaé, cidade situada na regido Norte Fluminense do Estado do Rio de
Janeiro. Todos os alunos cursavam o sétimo ano do ensino fundamental, no mesmo turno, sendo
que 23 eram da turma A e 23 da turma B. A turma A foi objeto de estudo e a turma B constituiu
o grupo controle.

Nessa escola, a divisdo de alunos por turma costuma seguir o critério de idade em que
se agrupam os menores em uma turma e os maiores (leia-se aqui repetentes e evadidos de outros
anos que ainda nao tém idade para seguir no curso noturno) em outra(s), dependendo do nimero
de alunos para aquele ano. Desta forma, todos os alunos da turma A encontravam-se na faixa
etaria prevista para a série (12 anos), o que ndo ¢ um fato comum nas escolas publicas; 19 deles
estudavam juntos desde a alfabetizacdo, alguns desde a pré-escola.
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A turma B estabelecida como grupo-controle, era constituida por alunos repetentes,
todos os alunos ja haviam sido reprovados pelo menos uma vez: 14 alunos tinham 13 anos, 5
tinham 14 anos, 2 tinham 15 anos e 2 tinham 16 anos.

4.2 Material

O material do primeiro teste e do ultimo teste foi composto por textos narrativos
extraidos de livros de literatura infanto-juvenil. Optamos por usar no periodo entre a aplicagdo
do primeiro teste e do ultimo teste, cinco atividades de Cloze como fase interventiva que foram
aplicadas na turma em que a pesquisa estava sendo realizada com os textos discriminados a
seguir: “O bicho folharal” (conto), “A cidade dos resmungos” (conto), “O dono da bola”
(excerto do livro com 0 mesmo nome), “O fazendeiro e seus filhos” (conto) e “Um amor maior”
(conto). A escolha pelo género ‘conto’ atendeu ao curriculo do ano escolar e a indicagdo de
especialistas, conforme apresentado a seguir.

Para o primeiro teste, o texto escolhido foi “A despedida” de Fanny Abramovich e, para
o ultimo teste, o texto escolhido foi “Os dois vasos”, uma lenda chinesa, de autor desconhecido.
Na selecdo dos textos, utilizamos o critério apontado por Cunha (1991) que mostra ser a
narragdo mais agradavel para as criancas dessa faixa etéria (12 anos até a adolescéncia), visto
que sdo evitadas as descrigoes e digressoes longas e que ndo mantém relacdo com o fio da
historia. A autora ainda afirma que

Assim ¢ importante a narrativa linear, com tempo cronoldgico (e ndo
psicoldgico), sem cortes e voltas ao passado (flash-back) ou a cenas paralelas,
sem “fluxos de consciéncia”. Os recursos narrativos mais adequados a crianga
costumam formar o conto ou o romance de ac¢do, nos quais predomina a
inten¢do de distrair, sem outro compromisso que o de narrar uma histéria
interessante. (CUNHA,1991:99)

Consideramos, também, a recomendacao de Joly et al (2014) que ao tratar da técnica de
Cloze menciona a possibilidade de nao s6 se utilizar textos de diferentes contetidos, mas
também textos de carater literario.

O texto “A despedida”, apresentava 37 lacunas e o texto “Os dois vasos” apresentava
39 lacunas. O nimero de lacunas foi diferente nos dois testes pois precisdvamos controlar a
pontuagdo total do teste, explicaremos melhor na seg¢dao “critérios de correcao”. Foram
mantidos intactos o primeiro e o Ultimo paragrafos dos textos e abertas lacunas a partir do
segundo paragrafo, de cinco em cinco palavras, em que o espaco demarcado era do mesmo
tamanho em todas as lacunas. Esse procedimento de construgao das lacunas chama-se
procedimento de razdo fixa (SANTOS et al, 2002) ou Cloze randdmico.

4.3 Procedimentos

O estudo longitudinal realizado com 46 alunos ao longo de um ano letivo teve carater
exploratdrio. Antes de procedermos a pesquisa foi solicitada autorizacdo a dire¢do da escola.
Tendo sido obtida, foi enviada aos pais uma carta contendo explica¢des sobre os objetivos da
pesquisa e requerendo a autorizagdo para que os alunos pudessem participar dela. Depois de
autorizada a participagdo pelos responsaveis, explicamos aos alunos todo o processo da
pesquisa, discorrendo sobre as atividades que fariam ao longo do ano letivo e esclarecendo que
essas tarefas visavam conhecer melhor as suas habilidades em leitura.

No primeiro bimestre, rastreamos o desempenho em leitura dos alunos (Cloze inicial) e
recolhemos informagdes dos pais sobre sua situagdo académica e sobre seus habitos de leitura
(tanto em pratica individual quanto em pratica com o/a filho/a). Elaboramos um questionario
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sobre habitos de leitura e vida escolar dos alunos e realizamos uma entrevista individual com
eles para saber quais eram as suas expectativas relacionadas a leitura naquele ano letivo.

Realizamos, entdo, a aplicagdo de forma coletiva. Os testes foram aplicados na primeira
aula do dia para evitarmos a possibilidade de os alunos cumprirem a tarefa apressadamente para
sairem para o recreio ou para irem embora. A sala possuia ar-condicionado e os alunos estavam
atentos as instrugdes dadas oralmente e escritas também no quadro. Os participantes receberam
o texto e foram instruidos a lerem primeiro o texto integralmente e s6 entdo darem inicio ao
preenchimento das lacunas as quais deveriam preencher com apenas uma palavra que julgassem
que completaria o texto com sentido. Os alunos tinham cerca de uma hora e meia para
realizarem a tarefa.

Nos bimestres intermediarios, ou seja, segundo e terceiro bimestres, realizamos a etapa
interventiva com uma das turmas: 23 alunos. Entraram em cena 5 atividades de Cloze ¢ 4

e 1Y

atividades voltadas a leitura, intituladas: “a mala da leitura”, “a leitura com hora marcada”,
“leitura compartilhada”, “cantando, encenando, declamando se aprende a ler” intercaladas com
atividades de Cloze (cf. PINHEIRO, 2018).

O tultimo teste de Cloze foi aplicado em novembro do mesmo ano, apds a fase de
intervencdao. O intento era compararmos os resultados de um e outro teste, aplicados em
momentos diferentes da pesquisa, além de compararmos o desenvolvimento das turmas que
passaram por praticas de ensino diferentes.

Alinhados com as ideias de Pilati (2017:48) “[...] se tais praticas estiverem
desvinculadas de reflexdo e compreensdao por parte do aluno, isso ndo promoverda a
aprendizagem.”, esperamos, a partir dos dados obtidos por esta pesquisa, observar diferencas
de desempenho entre as turmas analisadas, ja que uma delas passara pelo processo de pratica
interventiva feita em sala de aula com atividades de leitura que priorizam um ensino voltados a
metacogni¢cdo e metalinguagem e a outra ndo passara por esse processo.

4.4 Critérios de corregao

Neste estudo, a correcdo foi realizada pelo critério da ponderagdo em que se
contabilizaram como acertos os itens preenchidos com palavras que fizessem sentido no
contexto € nao apenas com as palavras que tivessem sido originalmente usadas pelo autor do
texto. Foram acionados trés juizes (FONSECA et al, 2011) professores doutores que lecionam
em universidades, para julgarem o nivel de dificuldade dos itens que preencheram as lacunas,
tendo sido contabilizada a pontuacgdo dos itens, conforme as tabelas abaixo.

Tabela 1 - Pontuagdo do teste “A4 despedida”

Pontuacgao do teste considerando a dificuldade do item

Itens Quantidade de lacunas | Valor

Baixa dificuldade 20 20 (1 ponto cada item)
Me¢dia e Alta dificuldades | 17 40 (2 ou 3 pontos cada item)
Total 37 60 pontos
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Tabela 2 — Pontuagao do teste “Os dois vasos”

Pontuacdo do teste considerando a dificuldade do item
Itens Quantidade de lacunas | Valor
Baixa dificuldade 20 20 (1 ponto cada item)
M¢dia e Alta dificuldades | 19 40 (2 ou 3 pontos cada item)
Total 39 60 pontos

Para que a pontuacao total fosse a mesma nos dois testes houve a necessidade de abrir
duas lacunas a mais no ultimo teste, o que ndo impediu a comparacdao dos testes, ja que as
lacunas abertas foram lacunas de média ou alta dificuldade, que optamos por manter juntas na
andlise por considerar o limite entre uma e outra muito ténue.

No texto “A despedida’ o tema versa sobre o momento de despedida que ocorreu entre
uma crianc¢a € seu animal de estimacgdo - um hamster - que havia morrido. Algumas lacunas
exigiam a apreensao da informacgao contida na frase em que estavam inseridas (informagao local
imediata), para que o seu preenchimento fosse feito da forma correta como em “Cobriam a
cova com terra.”. Em uma perspectiva sintatica, esperavamos que houvesse
demonstragdo de ter sido feita a analise estrutural, em que o participante deveria preencher a
lacuna com o determinante ‘a’.

Outras lacunas, porém, exigiam uma aten¢do a informacgao ja oferecida e que deveria
ser recuperada para que a lacuna fosse completada de forma adequada. Para chegar ao item
“dor” no trecho “Com tristeza, com , Zeca fez uma cruz...”, por exemplo, era
necessario desprender uma certa atencao ao que estava na linearidade da sentenca e atengao a
ideia de que a palavra “com ” na expressao anterior formava uma locucao adverbial de modo e
que a palavra “com” repetida antes da lacuna indicava outra locucao adverbial de modo *
com tristeza, com (dor)...”.

No texto “Os dois vasos”, o assunto central é sobre dois vasos em estados diferentes,
um inteiro e outro rachado. Assim como no primeiro texto, em algumas lacunas, os participantes
tiveram que ter atengdo a informagao contida na frase em que estavam inseridas (informagao
local imediata) “.. fim longa caminhada”, em outros casos a aten¢ao deveria ser
dada ao contexto inicial “.. enquanto aquele chegava meio vazio.”, em que a
informagao de que um dos vasos estava rachado estava presente, dessa forma, o aluno saberia
que deveria completar a lacuna com o termo “rachado”.

Em alguns casos era necessario o uso da inferéncia, por exemplo no trecho “somente
um vaso e de agua.”, era necessario inferir que um dos vasos chegava com
apenas metade da dgua que deveria conter, ou seja, era necessario relacionar o contexto de
rachadura com a perda de agua.

Para um preenchimento coerente das lacunas, os participantes precisam ler e analisar a
estrutura dos periodos, além de fazer inferéncias necessarias a sua compreensdo. Dessa forma,
pensando em todos esses contextos nos quais as lacunas apareciam e em seus graus de
dificuldade, chegamos aos resultados apresentados nessa pesquisa.

Inicialmente, fizemos a contabiliza¢do dos erros e acertos de cada um dos participantes
dos testes. ApOs essa etapa, fizemos uma analise comparativa, dos resultados do primeiro teste
e do ultimo teste entre os grupos e entre os testes.
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4.5 Resultados

Inicialmente, faremos uma andlise acerca dos resultados encontrados no primeiro teste.
Assim, no grafico 1, em que sdo apresentadas as médias em porcentagem de pontos alcangados
por cada turma, podemos observar que os alunos das duas turmas alcangcaram médias de pontos
praticamente iguais. A turma A alcancou uma média de 59,2% da pontuagado total e a turma B
alcangou uma média de 60,1% da pontuagio total.

Média de pontos em % por turma no primeiro teste

100
80
60 222
40
20
0
Pontos 1A Pontos 1B

Grafico 1 — Comparativo das médias de pontos obtidos no primeiro teste nas duas turmas

Apesar de a turma A reunir uma série de condigdes favoraveis do ponto de vista
pedagodgico, como todos os alunos dentro da faixa etaria esperada para a série, nenhum aluno
ter sido reprovado em anos anteriores, ser uma turma sem questdes disciplinares que
atrapalhasse de forma significativa o desenvolvimento das atividades, podemos observar que a
média de pontos ndo ultrapassou 60%, assim como os resultados encontrados na turma B, que
tem um perfil bastante diferente do perfil da turma A. Nao houve diferenca significativa entre
0S grupos no primeiro teste.

Ap0s a fase de intervengao que foi feita em uma das turmas, que teve como metodologia
interventiva a técnica de Cloze para trabalhar os conteudos, aplicamos o ultimo teste.

Os resultados do ultimo teste indicam que houve um crescimento acentuado para os
alunos que foram expostos a pratica de intervencao com a técnica de Cloze. A média de pontos
dos alunos da turma A teve um aumento consideravel em relacdo a média dos resultados do
primeiro teste, o que indica que houve um desenvolvimento da habilidade de compreensao
leitora.

Média de pontos em % da Turma A nos dois testes.

100
80 77.3
60 59.2
40
20
]
Pontos 1A Pontos ZA

Grafico 2 — Comparativo das médias de pontos obtidos pela Turma A nos dois testes.
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O aumento das médias mostrou-se significativa na analise por pares com T (22) = 6,25
p< 0,0001 e com a analise de varidncia ANOVA F (1,22) = 39,0 p<0,000003, o que nos da
indicios de que a metodologia interventiva rendeu bons frutos.

Jé os resultados do ultimo teste dos alunos da Turma B ndo apresentaram diferencas em
relagdo ao primeiro teste. A média de pontos obtidos pelos alunos no ultimo teste foi
praticamente a mesma do que a obtida no teste 1.

Média de pontos em % da Turma B nos dois testes.
100
80
€0 60.1
40

20

Pontos 1B Pontos 2B

Grafico 3 — Comparativo das médias de pontos obtidos pela Turma B nos dois testes.

E importante lembrar aqui que essa turma ndo participou da metodologia interventiva.
Os resultados da turma B no ultimo teste apontam para a eficacia das atividades realizadas na
melhoria da compreensdo em leitura dos alunos da Turma A. O grafico 4, abaixo, apresenta o
desempenho comparativo entre as turmas nos dois testes.

Média de pontos em % por turma nos dois testes
100

80 77.5
60 59.2 / 60.1 .
40

20

0
Pontos 1A Pontos 2A Pontos 1B Pontos 2B

Grafico 4 — Comparativo das médias de pontos obtidos pelas duas turmas nos dois testes.

Enquanto a Turma B manteve a média de pontos em torno dos 60% em ambos os testes,
a Turma A teve um crescimento significativo de 18,3% em relacdo a média de pontos obtidos
no primeiro teste. A média de pontos entre os grupos também se mostrou significativa com o t-
teste T(44) = 4,42 p < 0.001 e com a andlise de variancia ANOVA F(1,44) = 19,6 p<0,00006,
tendo sido a Turma A a que conseguiu um melhor desempenho na tltima tarefa.

Empiricamente, através de observagdo direta na corre¢do de testes aplicados na turma
A notamos uma acentuada melhora no desempenho dos alunos em compreensdo de textos
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escritos, especialmente daqueles que, no inicio da pesquisa, apresentavam mais dificuldade. O
resultado comparativo entre os dois testes de Cloze veio corroborar aquilo que havia sido
percebido nas atividades didrias com os alunos, evidenciando a relevancia do teste de Cloze
como recurso para que haja uma melhora da compreensio em leitura.

Entendemos que o correto preenchimento das lacunas, relaciona-se de maneira estreita
com a compreensdo local do material escrito e que a compreensdo ¢ um processo complexo,
pessoal, em que concorrem as informagdes proporcionadas pelo texto (seu assunto, maior ou
menor clareza com que é exposto, estruturas linguisticas que o compdem, etc.) e as habilidades
pessoais de leitura do leitor (KATO [1986]2001). A capacidade de decodificagdo do leitor
concorre para a compreensdo, uma vez que libera a memoria de trabalho para ocupar-se em
estabelecer as relagdes entre as palavras, frases, periodos, paragrafos lidos (MORALIS, 1996).

Isso posto, alinhamo-nos com Perfetti, Landi, Oakhill que ao tratarem da aquisicao da
habilidade de compreensdo em leitura apontam que “Os atomos do significado sdo extraidos
dos periodos, agregados pela leitura de outros periodos do texto e complementados por
inferéncias necessarias para tornar o texto coerente.” (PERFETTI, LANDI, OAKHILL, 2013:
p. 248). Portanto, a seguir, apresentamos uma breve andlise qualitativa de alguns dos itens dos
textos utilizados no estudo reportado, de modo a identificar a natureza de certas dificuldades e
de certas facilidades dos participantes.

A ideia ¢ mostrar que a compreensao vai exigir uma leitura estrutural do periodo e uma
leitura atenta, de modo a permitir que o aluno faca inferéncias e/ou releituras em partes dos
periodos as quais considere essenciais para atribuir coeréncia ao texto. Essa andlise revela
especificidades de cada item (selecionado) e € capaz de mostrar que as habilidades exigidas
para completar uma lacuna podem ser de naturezas diferentes.

No texto “A despedida”, muitos alunos completaram o item em “...brincar com os
amigos, jogar futebol, corrida, pedalar na bicicleta...”com nomes de outras
brincadeiras como “queimado”, “pique”, “vole1” e também empregaram o verbo “brincar”. Nao
havia, ap6s a lacuna, a virgula que justificasse completar essa lacuna com outra modalidade de
brincadeira ou preposicao que justificasse o emprego do verbo “brincar...de”. Para completar
essa lacuna era necessario ter atengdo aos itens anteriores (contexto imediato) e a pontuagao,
bem como ter o conhecimento do vocabulario de que, nas brincadeiras da infancia, “aposta-se
corrida” para se chegar a palavra (apostar) que completaria o item como esperado.

No texto “Os dois vasos”, em “Um dos vasos rachado e o outro era

” para completarem a primeira lacuna (era) os alunos necessitavam da informacgao
contida no periodo e do auxilio da adi¢do de informagdo dada na oragdo que segue a lacuna.
Enquanto a segunda lacuna (perfeito) necessitava do contexto imediato anterior e posterior para
ser completado com sucesso. A frase apos a lacuna, acrescenta a informacao que complementa
a ideia de que a condi¢do desse vaso era melhor que a do anterior, pois chegava em situacdo
contraria ao outro que chegava meio vazio. “Este ultimo estava sempre (cheio) de
dgua ao fim _ (da) longa caminhada do riacho (até) a casa, enquanto aquele

(rachado) chegava meio vazio.” Para o preenchimento da lacuna (cheio) embora
necessitasse das informagdes do contexto do periodo em que esta inserido para ser completado,
auxiliam seu correto preenchimento as informagoes “ (cheio) de 4gua” e que o outro
vaso chegava sempre “meio vazio”. Para a lacuna a ser completada com o item ‘rachado’ era
necessario considerar ndo s6 o contexto do inicio do paragrafo que fornece a informagao de que
um dos vasos ¢ rachado, mas também da légica de que a rachadura deixaria passar dgua, o que
ocasionaria a perda d’agua.

Os dois testes de Cloze aplicados nas turmas A e B apontaram que, embora a turma A
fosse considerada “a melhor da escola”, que reunisse uma série de condi¢des favoraveis e que
apresentasse, no geral, bons resultados em anos anteriores, apresentou, em termos numeéricos,
o mesmo desempenho em compreensdo leitora que a turma B no primeiro teste, turma
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considerada “dos repetentes”, dos alunos “dificeis”. Cabe destacar aqui que no inicio do
processo de pesquisa, as duas turmas estavam no mesmo nivel, segundo os resultados
encontrados com o primeiro teste. Isso nos aponta que emrelagdo ao ponto de partida nao houve
diferenga quantitativa para as duas turmas e, se houve diferenca no final da pesquisa, nao foi
por uma questdo de auséncia de nivelamento inicial.

Os resultados no desempenho das duas turmas sé apresentaram diferenga no ultimo
teste, aplicado ap0s a intervengao. Esse resultado sugere a importancia e a eficacia de se ensinar
a ler, de proporcionar atividades em que os alunos possam desenvolver suas habilidades de
leitura, por meio da metacogni¢ao, da metalinguagem e da consciéncia sintatica. Indicou ainda
que mesmo os alunos que tiveram um bom desempenho no pré-teste melhoraram sua pontuagao
no pos-teste e que também se beneficiaram das a¢des interventivas.

5 Consideracoes Finais

Neste artigo, apresentamos uma breve revisao da literatura sobre o teste de Cloze na
qual fizemos uma descrigao de seus aspectos principais. Em seguida, descrevemos a aplicacao
do teste de Cloze para tragar o rastreio da compreensao leitora dos alunos - antes da intervengao
- ¢ para a comparacao de resultados - apds a intervengdo. Atuamos, em sala de aula, com
atividades que visavam ao desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos e, por fim,
analisamos e discutimos os resultados.

O estudo aqui apresentado sugere que se as atividades de leitura forem realizadas por
meio de ensino sistematico com o envolvimento de metacognicdo, metalinguagem e
consciéncia sintatica podem conduzir ao aprimoramento da compreensao leitora. Esse foi o
caminho dessa pesquisa, mas ndo se trata de uma foérmula.

Como percebemos nos resultados, os alunos que experimentaram mais diversidade nas
tarefas, que imergiram em praticas de leitura dindmicas, configuradas em diferentes espagos e
momentos, aperfeicoaram o seu desempenho em compreensao leitora. Por outro lado, os alunos
que nao participaram da fase interventiva, parecem ter ficado no mesmo patamar e isso nao nos
causa admiragdo. Desenvolver a leitura implica ndo apenas que leiamos em sala, que facamos
o0 aluno ler para responder a um longo questionario sobre o texto, que fagamos ler os textos em
voz alta, mas implica ensinar o aluno a ler.

Ensina-lo a exercer controle sobre sua leitura, ou seja, a tomar consciéncia de que esta
ou nao compreendendo o que estd lendo e que isso pode estar de acordo com seus objetivos;
ensinar que se 1€ de maneira diferente textos de diferentes géneros, ensinar que se pode ler
apenas “passando os olhos” pelo texto em busca de uma informagao especifica, ensinar que se
1€ também cuidadosamente quando seus objetivos de leitura assim requererem.

Vimos que se faz necessario ensinar a ler durante todos os anos de escolaridade, durante
todo o tempo em que o aluno estiver sob o teto da institui¢ao “escola”, sendo essa atribuigao de
todos os professores, um compromisso da escola, uma parte necessaria do projeto pedagdgico
da instituicdo. Muitas das questdes que envolvem dificuldade em leitura e em compreensdo do
material escrito com as quais nos deparamos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, quando
o aluno ja passou um tempo consideravel na escola, aproximadamente seis anos em média, sao
decorrentes de equivocos metodologicos.

Essas situagdes de dificuldade acabam, muitas vezes, se aprofundando porque os
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, embora tenham cursado o ensino superior,
também apresentam pouco conhecimento cientifico sobre questdes que envolvem a leitura, seu
desenvolvimento e seu ensino. Scliar-Cabral (2018) sustenta que a base epistemologica que
sustenta as politicas publicas de educacdo no Brasil relega a segundo plano questdes
fundamentais como a formagao e a valorizagdo do professor.
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Dessa forma, consideramos fundamentais as discussdes sobre leitura nos Programas de
Formagdo Continuada para os professores da rede publica. Entendemos que ¢ por meio da
postura ativa de um professor que desenvolve habilidades duradouras como a metacogni¢ao
que o aluno conseguira lidar com situagdes novas e com desafios de aprendizagem ao longo da
vida. E pela atua¢io de um professor que desafia seus alunos a explorar o material escrito, o
periodo, a oragdo e a entender seu funcionamento, que os alunos irdo, gradativamente,
ganhando autonomia na compreensdo leitora e, consequentemente, garantindo uma
aprendizagem significativa de leitura.

Esperamos que esse artigo contribua para nortear pesquisas futuras, com a finalidade de
que elaborem desenhos experimentais pelos quais seja possivel avaliar especificamente o tipo
de cognicdo envolvida, por exemplo, com a utilizacdo de medidas on-line, como argumenta
Maia (2018). Por outro lado, esperamos que promova reflexdo acerca da pratica pedagogica em
compreensao leitora, para o trabalho docente de outros professores de Lingua Portuguesa ou de
qualquer disciplina. Isso aponta para a necessidade de os docentes, em geral, tomarem para si
a responsabilidade de desenvolver com seus alunos atividades de leitura que aprimorem a
compreensao leitora.
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