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RESUMO: O principal objetivo deste artigo é propor trés atividades didaticas para o ensino de lingua inglesa,
pautadas pelos parametros indicados pela BNCC do 6° ano do Ensino Fundamental, em concordancia com a
perspectiva dos Letramentos Criticos (COSTA LEITE 2018; MATTOS 2012; SILVA 2012). Além disso,
buscamos construir uma ponte entre tal teoria e o conceito de Aabitus (BOURDIEU, 1983), mostrando como os
Letramentos Criticos podem auxiliar na constru¢do de um habitus mais critico. Concluimos com a visdo de que
os papéis da escola e da aula de lingua inglesa, em especifico, devem perpassar o ensino do conteudo pelo
conteudo, podendo promover a formagao cidada, em prol da justiga social.
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ABSTRACT: The main purpose of this article is to propose activities for English teaching focused on the
parameters indicated by the BNCC’s 6th grade of Brazilian Elementary School based on the perspective of
Critical Literacies (COSTA LEITE 2018; MATTOS 2012; SILVA 2012). In addition, we seek to promote an
articulation between the theory of Critical Literacies and the concept of habitus (BOURDIEU, 1983), showing
how Critical Literacies are able to foster the construction of a more critical habitus. We conclude that the roles of
the school and the English language class, in particular, should go beyond the mere teaching of content, with a
possibility of a citizen education promotion, aiming at the development of social justice.
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1. Introducao

De acordo com Soares (2002), as relagdes de dominagdo pessoal e politica que
permeiam nossa sociedade sdo refletidas na escola, chamada por ela de “espelho da
sociedade” (p.73). Todavia, a autora destaca que, através do reconhecimento do seu papel
politico, a escola tem potencialidade para a transformagado social. Sendo assim, tal instituicao
¢ de extrema importancia, notadamente para as camadas populares, uma vez que a escola
introduz instrumentos de modificacao social.

Silva (2012) destaca que um dos objetivos da educacdo contemporanea ¢ o de
“promover a cidadania critica global, a construcdo de pessoas flexiveis e sujeitos hibridos e
preparados para a interagdo critica na sociedade multicultural” (p.27). Desta forma, espera-se
dos educadores uma postura que ultrapasse o simples e Unico ato de ensinar conhecimentos
técnicos e cientificos. Isso se estende a aula de linguas, principalmente, a de lingua inglesa,
por vezes ensinada alheia ao contexto em que se insere, “de maneira acritica e apolitica”
(SIQUEIRA, 2010, p. 27), desassociada de temas relevantes, tais como “World Englishes,
Pedagogia Critica, Estudos Culturais, Educacao para a Cidadania” (Ibid., p. 2).

Diante disso, entendemos a necessidade de encontrarmos caminhos que foquem o
ensino critico da lingua inglesa, principalmente no contexto da escola regular brasileira, que,
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por vezes, ainda se encontra bastante centrado no ensino de regras gramaticais e aquisi¢ao de
vocabulério em diversas localidades. Assomado a essa realidade, o novo documento que rege
o ensino na escola regular, a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC (BRASIL, 2018),
apesar de, segundo Duboc (2018), primar pela aprendizagem da lingua inglesa, mesmo
timidamente, “com vistas a ‘ampliacdo de horizontes de comunicacdo e de intercAmbio
cultural, cientifico e académico’, a ‘novas formas de engajamento e participagdo social’ e a
‘consciéncia critica’, evidenciando o comprometimento de romper com a tradigdo
estruturalista” (p.4) ainda pungente em muitas escolas regulares, ndo aponta caminhos
praticos para se chegar a tal ensino critico.

Assim, acreditamos que a perspectiva dos Letramentos Criticos (CERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001; JANKS, 2014) articulada ao conceito de habitus (BORDIEU,
1983), pode oferecer suporte para a promog¢ao de aulas de inglés que extrapolem o ensino de
habilidades linguisticas e abarque a expansdo de perspectivas do aluno com vistas a uma
educacio cidadd’e promotora da justi¢a social. Temos, pois, o objetivo de propor atividades
didaticas para a sala de aula de lingua inglesa, tendo como base a teoria dos Letramentos
Criticos, bem como os temas propostos pela BNCC (BRASIL, 2018), para o sexto ano do
Ensino Fundamental II, a fim de possibilitar a expansdao de perspectivas e fomentar a justica
social, contribuindo, assim, para a transformagao do habitus (BOURDIEU, 1983).

Nosso artigo* contempla o referencial tedrico utilizado, a seguir, em que abordamos a
educagdo critica, os Letramentos Criticos, o conceito de habitus e a relagdo entre eles para
uma educacao transformadora. Logo apds, tratamos do ensino de lingua inglesa no sexto ano
e a BNCC (BRASIL, 2018). Finalmente, elencamos trés atividades didaticas, construidas com
base em nosso referencial teorico e partimos para as consideragdes finais.

2. Referencial tedrico

2.1 Educacao critica

A educagao critica, em que nomes como Giroux, Freire e os socidlogos vinculados a
escola de Frankfurt se destacam, se opde a visdo da educagdo como apolitica, neutra, dando
lugar a um movimento de transformacdo da sociedade (RIBEIRO; ZANARDI, 2015), de
modo a se entender que

A teoria e a pratica do processo de formacdo humana compreende ndo s6 a
apropria¢do de conhecimentos, mas a construgdo de ideias, conceitos, valores,
atitudes para a emancipagdo dos sujeitos e a transformacdo das relagdes de
dominagdo nas sociedades desiguais (FRANCO, 2017, p.160).

Desta forma, Giroux (2016) afirma que, para Freire, a pedagogia critica ndo diz
respeito simplesmente ao aprendizado e uso de certas técnicas, mas uma forma de
intervengdo. A escola ¢ vista, entdo, como um ambiente publico de ensino, onde os estudantes

3Adotamos a concepgdo de cidadania presente nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio- OCEM
(BRASIL, 2006) “ser cidaddo envolve a compreensdo sobre que posi¢ao/lugar uma pessoa (o aluno, o cidadao)
ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa € a sua posi¢do? Como veio parar
ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢do o inclui ou o exclui de qué? Nessa
perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina Linguas Estrangeiras pode incluir o
desenvolvimento da cidadania” (p. 91).

* Este artigo é fruto de uma pesquisa de Iniciagdo Cientifica realizada por Altair Bernardo sob a orientagdo da
professora doutora Patricia Costa Leite.
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aprendem as habilidades necessarias para viver em uma sociedade democratica, construida
através da justica social. Tal perspectiva nos convida a repensar a escola, principalmente em
oposicao a visdo daqueles que a isolam das demais estruturas da sociedade, com o argumento
de que a mesma deve ser neutra, pautada exclusivamente no ensino de contetidos.’

Rajagopalan (2003) argumenta que diante do ponto de vista da pedagogia critica, a
separacdo entre o que acontece dentro e fora da escola ¢ fragil. Devemos lembrar que o
individuo, membro da escola, ndo é composto por um vacuo intelectual e cultural, e o papel
da escola ndo ¢ preencher suposto espago, assim como defendido por Freire (2014). A escola
possui o potencial de construgdo de conhecimento e também formacgao cidada. Ao educador
critico cabe a tarefa de “estimular a visdo critica dos alunos, de implantar uma postura critica,
de constante questionamento das certezas que, com o passar do tempo, adquirem a aura € a
‘intocabilidade’ dos dogmas” (RAJAGOPALAN, 2003, p.111).

A educagdo critica, viabilizada por pedagogias criticas, portanto, se sustenta na
perspectiva de mudanga social, da visdo da educacdo como artificio na luta a favor da
diminui¢do das desigualdades sociais, das discrepancias de poder e da marginalizacdo de
certos grupos. A vista disso, este modelo educacional se opde a qualquer promessa de
neutralidade, uma vez que o carater social e politico da educacgao critica sdo eminentes.

2.2 Letramentos criticos: origens e concepcoes

De acordo com Silva (2012), os Letramentos Criticos surgiram dos movimentos pos-
criticos do século passado, onde ha a “defesa de uma pedagogia que leve em conta a
diversidade local, os direitos humanos, a globalizagdo e a interconexdao dos sujeitos,
englobando estudos da mulher, da diversidade sexual, racial e ética” (p.54). Dentre os
objetivos desta perspectiva, destaca-se que ha uma preocupagdo com a formacao de cidadaos,
que, por meio da critica aos problemas atuais e desigualdades, atuem no mundo almejando a
justica social e a equidade (SARDINHA, 2018).

Sendo assim, os Letramentos Criticos podem ser vistos como:

movimento educacional embasado na necessidade de oferecer aos alunos
oportunidades de reconhecimento de tendéncias e inten¢des nas midias as
quais tém acesso, de forma a conectar esse novo conhecimento a agdes de
consciéncia critica e transformac¢ao da sociedade em que vivem (SOARES,
2014, p.24).

Percebe-se, na citagdo acima, a busca, provocada pelos Letramentos Criticos, de uma
mudanga efetiva da sociedade, por meio de um conjunto de teoria e pratica transformadoras.
O sujeito, aluno e cidaddo, € visto, portanto, como construtor do ambiente em que vive.
Ademais, nos ¢ dada, pelos Letramentos Criticos, a possibilidade de um maior entendimento
do contexto social, politico e ideoldgico do local onde ocupamos na sociedade (HOPPE,
2014).

Costa Leite (2018), diferencia os Letramentos Criticos de outras vertentes criticas, tais
como leitura critica e pensamento critico. A autora explica que a leitura critica situa-se na
andlise de argumentos do texto, da intengdo e posi¢ao do autor, enquanto o pensamento critico

SUm exemplo na defesa de uma suposta escola neutra seria o “Programa Escola sem Partido”. Idealizado no ano
de 2003 e levado a consulta publica em 2016, o movimento defende que hd uma presenca constante de
doutrinagdo nas escolas publicas, onde os professores impdem suas crengas e ideologias politicas aos alunos no
seu dia-a-dia escolar (COSTA LEITE, 2018). Vale lembrar que o objetivo principal deste projeto, uma escola
voltada apenas ao ensino do conteudo pelo conteudo, ndo é neutro, uma vez que isto cerceia qualquer formagao
critica, impossibilitando o potencial da escola como ambiente de formagao cidada.



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pigina |93
Volume 16 - Numero 2 - ago/dez de 2021

promove a indagagdo de respostas sistematicas, automaticas. Ja os Letramentos Criticos
pressupdem a quebra de paradigmas, ruptura com o status quo € agdes que viabilizem isso.

Mattos (2012) argumenta que os Letramentos Criticos possibilitam ao leitor o alcance
de um nivel mais profundo de entendimento, que viabiliza o questionamento de relagcdes de
poder entre leitores e autores. Desta forma, uma vez que os leitores entendem que os textos
sdo representacdes da realidade e estas representagdes sdo construidas socialmente, eles
possuem uma maior possibilidade de ocupar uma posi¢do mais critica a respeito deles,
rejeitando-os ou construindo-os através de suas proprias experiéncias (CERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001).

Na sala de aula, o aluno, dentro da perspectiva dos Letramentos Criticos, ndo possui
um papel passivo, de recebimento de informagdes, mas sim, ocupa papel de destaque e
protagonismo, possibilitando o desenvolvimento de sua criatividade e confianca. Vale
lembrar, que uma vez que hd uma modificacao no papel do aluno, mudam-se, também, o dos
professores. A concepc¢ao do professor como aquele que possui o conhecimento que necessita
ser transmitido, entre métodos e praticas centralizadas, ndo se justifica mais. O trabalho
pedagogico realizado entre professor e aluno através dos Letramentos Criticos € construido,
entdo, para o fornecimento de instrumentos que orientem o aluno na construgdo de uma
cidadania ativa. Tal processo pode ser feito, por exemplo, através da quebra de verdades
absolutas, do entendimento das relacdes discrepantes de poder e da valorizagdo das
diferencas.

2.3 O conceito de habitus de Pierre Bourdieu

De acordo com Setton (2002), a palavra habitus transpde a nogdo grega de hexis,
utilizada por Aristoteles para caracterizar atributos do corpo e da alma assimilados no
decorrer de processos de aprendizagem. O conceito ainda foi trabalhado por Emile Durkheim,
segundo a mesma pesquisadora, principalmente em relagdo a duas situagdes especificas,
sendo estas as sociedades tradicionais e os internatos. Jourdain e Naulin (2011) explicam que
este conceito foi tomado por diversas vezes em meio aos estudos das Ciéncias Humanas, mas
sem ocupar um papel central e de destaque.

Por sua vez, Bourdieu (1983) define habitus como

sistema de disposi¢cdes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto ¢, como principio que gera e
estrutura as praticas e as representacdes que podem ser objetivamente
'regulamentadas'’ e 'reguladas' sem que por isso sejam o produto de
obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha
necessidade da projecdo consciente deste fim ou do dominio das operagdes
para atingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem
serem o produto da agdo organizadora de um maestro (p.61)

Em meio ao seu funcionamento, o habitus direciona a acao (ORTIZ, 1983). Contudo,
deve ficar aqui explicito o vinculo concreto entre as relagdes sociais, o habitus e,
posteriormente, a agdo. Neste sentido, hda um movimento dialético entre os processos de
interiorizacdo ¢ exteriorizagdo, onde ha uma interiorizagdo da exterioridade e uma
exterioriza¢do da interioridade (BOURDIEU, 1983). Se por um lado podemos pensar nessa
dualidade interior x exterior como representativa da incorporacdo das estruturas do mundo
fisico e de suas subjetividades, por outro ela nos ajuda a entender a relacdo entre o individuo e
a sociedade.

Tais vinculagdes podem ser vistas através do carater estruturado e também estruturante
do habitus (Ibid. 1983). Através da nogdo de estruturas “estruturadas”, entendemos a
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estruturacdo de esquemas na subjetividade dos agentes, enquanto que por “estruturante”,
observamos a capacidade de encaminhamento, sentido das estruturas perante as praticas
(SILVA; CERRI, 2013). Tal concepcdo explica a potencialidade do habitus no
direcionamento da agdo, como citado anteriormente por Ortiz (1983).

Costa (2005) enfatiza que as disposi¢des referenciadas por Bourdieu em sua definig¢do
de habitus, sao em parte herdadas da familia e constituidas através da vivéncia individual do
individuo. A partir disso, percebemos a formacdo de um habitus primario, formado pela
familia e pela educagdo, e de um habitus secundario, gerado a partir da vida adulta.

No ambito sociolégico, Bourdieu possui influéncias de trés grandes pioneiros da
Sociologia, sendo estes Marx, Weber e Durkheim (BONNEWITZ, 2003) Embora Bourdieu
ndo assuma a mesma visdo de classes sociais compartilhada por Marx, Bourdieu (2006)
reconhece a existéncia de um habitus de classe. Tal conceito se sustenta na medida em que ha
uma formacdo do habitus herdado da familia, do conjunto, que, necessariamente, ocupa um
local definido dentre as estruturas da sociedade. Assim, “a medida que as condigdes de
existéncia sdo comuns a todo um conjunto de pessoas localizadas na mesma situacao
socioecondmica” (JOURDAIN; NAULIN, 2011, p.50) possuimos a constituicdo de um
habitus que ira, dentre estes individuos, possuir semelhangas. Percebe-se, entdo, a presencga da
coletividade, através da influéncia da familia na formacao do habitus e do conjunto no habitus
de classe, mas, também, uma singularidade, percebida através da vivéncia tinica do individuo
no mundo.

O habitus é, com efeito, principio gerador de praticas objetivamente
classificaveis e, ao mesmo tempo, sistema de classificacdo (principium
diviosionis) de tais praticas. Na relagdo entre as duas capacidades que
definem o habitus, ou seja, capacidade de produzir praticas e obras
classificaveis, além da capacidade de diferenciar e de apreciar essas praticas
e esses produtos (gosto), € que se constitui 0 mundo social representado, ou
seja, o espago de estilos de vida (BOURDIEU, 2006, p.162, italicos do
autor)

Como mencionado acima, o habitus estd presente em nosso dia-a-dia, sendo notavel
nos nossos gostos pessoais. Bourdieu (2006) argumenta em como nossas preferéncias nao sao
arbitrarias, mas sim, reflexos de nosso habitus. Dentro desta perspectiva, ¢ possivel explicar o
porqué de certos estilos de roupas, géneros musicais, gosto por comidas, dentre outros, serem
mais presentes em determinados grupos do que outros. Para isso, enfatiza-se o habitus de
classe, que possui aspectos semelhantes aos membros pertencentes de certos grupos ou classes
sociais.

2.4 Letramentos criticos, habitus e educacao: a escola transformadora

Como mencionado anteriormente, o principal anseio deste artigo ¢ construir, através
dos conceitos de Letramentos Criticos e habitus, a visao da escola como um ambiente de
formacgao cidada, ou seja, a concepg¢do de escola para além do ensino de contetidos. Como
mencionado por Bourdieu (1983) e debatido novamente por Jourdain e Naulin (2011), a
escola ¢ um dos ambientes que ajuda na constituicdo do habitus, sendo, portanto, peca chave
no entendimento deste conceito. Bourdieu, em obras como A distingdo (2006) e A reproducao
(1992), demonstra como a construcdo do habitus ¢ um fator fundamental no entendimento do
nosso dia-a-dia, seja por questdes que muitas vezes podem passar despercebidas, tais como
gostos musicais, ou por assuntos mais delicados como concepgdes de vida. Uma vez que o
habitus representa um sistema de for¢a motriz, o seu estudo, suas condi¢cdes de formagdo e o
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modo como ele se apresenta sdo questdes de grande relevancia dentro das pesquisas das
Ciéncias Sociais, de Educacao e, neste caso, da Linguistica Aplicada.

Embora sociologo de grande relevancia, a teoria de Bourdieu (1983), principalmente
sua visao de habitus, sofreu inimeras indagacdes e divergéncias. Como demonstra Jourdain e
Naulin (2011), ha os que enxergam a visao bourdieusiana do homem como determinista. Tal
critica se sustenta em uma suposta concepcdo de que o habitus possui o poder de
determinagdo total na vida dos agentes, isto €, uma espécie de pré-determinante poderoso
demais para ser evitado ou até mesmo esquivado. Dentro desta linha de raciocinio, hd uma
mecanizacdo do homem, uma vez que ele estd sempre pré-disposto a funcionar, pensar,
escolher de acordo com seu habitus, o que tiraria a possibilidade de existéncia de qualquer
consciéncia critica.

Acerca desta concepgao, temos:

E isto que Bourdieu quer dizer quando ele diz que as disposi¢des que
constroem o Habitus sdo as bases generativas das praticas. As palavras que
Bourdieu utiliza sugerem uma ligagdo casual entre o habitus e as praticas
que ndo sdo nem mecanicas nem deterministas: o habitus dispde os atores a
fazerem certas coisas, dando uma base para a geragdo das praticas. Praticas
sdo produzidas no e pelo encontro entre o habitus e suas disposi¢des, por um
lado, e as restri¢des, demandas e oportunidades do campo social ou mercado
no qual o habitus é apropriado ou dentro daquele o ator circula, por outro
(JENKINS, 1992, p.48, traducdo e italico nossos).

Como exposto por Jenkins (1992), ha os que acreditam que o habitus opera de forma
mais casual, flexivel e ndo determinista. Isto faz com que o homem ganhe uma concepgao
mais consciente dos seus atos, evitando, assim, a visdo de um possivel homem produtor de
acOes automaticas. Andrade (2019) enfatiza que o habitus possui forca, mas age como um
influenciador ¢ ndo como um determinador. Esta ¢ a concepgdo de habitus que utilizamos
aqui.

Andrade (2019) ressalta, também, o aspecto mutavel do habitus. Isto €, ele nao opera
de forma dura, engessada, mas sim de forma mais maleavel, se adaptando de acordo com as
circunstancias do individuo. Dentro das caracteristicas citadas, Souza (2014) aponta uma
posi¢cao mediana do habitus, uma vez que ele nao determina as agdes do homem, mas também
nega a visao do homem absolutamente livre, sendo, além disso, varidvel. Tal concepcdo nos
informa que a constitui¢ado do habitus opera de forma constante € nao apenas em uma
determinada época da vida do individuo. Além disso, uma vez que ha uma mutabilidade, suas
estruturas podem ser reorganizadas e reestruturadas, o que indica que o individuo ndo precisa
experenciar o mesmo habitus por toda a sua vida.

Dentro desta perspectiva de possibilidade de reestruturacao do habitus, encontramos a
potencialidade dos Letramentos Criticos como um artificio voltado a mudanca social. Uma
vez que o habitus se transforma, € possivel, por meio dos Letramentos Criticos, por exemplo,
a construcdo de um habitus que origine acgdes pautadas na justiga social, por meio da
educacdo. Tais agdes se dariam através da reflexdo e agdo, a partir dos pressupostos dos
Letramentos Criticos, tais como: quebra de discursos cristalizados, legitima¢ao e valorizacao
das diferencas, expansao de perspectivas, empoderamento de grupos marginalizados, adogao
de uma postura de indagacdo quanto a cultura dominante, etc. (SILVA, 2012; COSTA LEITE,
2018).

Outro ponto que deve ser enfatizado ¢ o aspecto especificador das estruturas do
habitus:
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A propria logica de sua génese faz do habitus uma série cronologicamente
ordenada de estruturas: uma estrutura de posi¢do determinada especificando
as estruturas de posicdo inferior (portanto, geneticamente anteriores) e
estruturando as de posigdo superior, por intermédio da agdo estruturante que
ela exerce sobre as experiéncias estruturadas geradoras dessas estruturas.
(BOURDIEU, 1983, p.80).

Como exposto acima por Bourdieu (1983), as estruturas do habitus possuem uma
relacdo de dependéncia, em que o cronoldgico executa um importante papel. Existe, portanto,
um vinculo entre as diversas esferas da vida, tais como a da familia e da escola, ja que uma
interfere na outra, sendo a ordem de estrutura¢do importante.

Seguindo a ideia do poder que as estruturas do Aabitus possuem para influenciar umas
as outras em carater cronoldgico, verificamos a escola como ambiente de grande estruturagao
do habitus, uma vez que ela ocupa papel central na vida da maioria dos jovens e ¢ um dos
primeiros ambientes de socializagdo dos mesmos. Levando em consideragdo o carater variavel
do habitus, observamos que a escola o modifica, que, por sua vez, influencia o individuo a
agir e a enxergar o mundo de uma maneira diferente.

Sendo assim, refletimos acerca da forma em que a escola pode modificar o habitus a
partir do modo como se apresenta ao sujeito. Dai a importancia de se pensé-la a partir das
lentes criticas dos Letramentos Criticos, entendendo-se o conhecimento como ideoldgico;
vendo a escola como um lugar em que se reproduzem habitos sociais dominantes € em que se
procuram meios para romper com este padrdo; buscando empoderar grupos marginalizados e
conscientizando a comunidade escolar, para citar alguns (COSTA LEITE, 2018).

Vale lembrar que a escola que conhecemos hoje, ainda precisa desenvolver, com mais
solidez, seu papel como fomentadora de reflexdes criticas e desconstruidora de verdades
absolutas, a fim de que ela seja cada vez menos um local de ensino de contetidos, e cada vez
mais, lugar de investigacdo critica e de desenvolvimento da cidadania ativa. Tanto a
perspectiva dos Letramentos Criticos, quanto o trabalho para uma escola transformadora, com
base no conceito de habitus podem oferecer caminhos para tanto, assim como buscamos
demonstrar nas atividades didaticas desenvolvidas neste trabalho.

Como mostra Bourdieu (1983), a dependéncia, a conexdo entre as estruturas do
habitus, faz com que uma estrutura formada em primeiro lugar influencie a segunda, que
influenciard a terceira, e assim por diante. Desse modo, a escola influencia futuras
estruturagdes do habitus, o que ¢ de grande valia na vida social. Suas possiveis estruturagdes
podem acarretar modos diferenciados de pensar e agir no mercado de trabalho, na vida
pessoal, coletiva, religiosa, espiritual, enfim, nas diversas esferas sociais. Encontramos aqui
um exemplo de como a aula de lingua inglesa, pautada nos Letramentos Criticos, possui um
carater formador, articulando-se com diversas esferas da vida do individuo. Isto significa que
a aula de inglés possui um carater educacional que vai além dos motivos ja conhecidos para a
aprendizagem do idioma, tais como aprender inglés para viajar ou para conseguir um emprego
melhor.

A escola, como ambiente de aprendizagem e socializa¢do, ndo deve se distanciar do
social para ficar restrita ao ensino de contetidos, no caso da lingua inglesa, ao ensino de
vocabulério ou gramatica somente. Negando qualquer imagindrio de neutralidade da escola, a
perspectiva dos Letramentos Criticos ao trabalhar com a indagagdo, com a reflexao critica nao
se esquiva de pontuar conflitos sociais, violéncia fisica, oral ou simbdlica, homofobia,
preconceitos por raga, classe, sexo, género, etc. no processo de ensino e aprendizagem.
Pautar-se na perspectiva dos Letramentos Criticos significa ampliar os horizontes, para o
novo, o renegado, o ndo discutido ou o visto como inferior. Tal ato ndo fica no superficial,
uma vez que a escola ¢ parte do processo de estruturacdo do habitus, que, neste caso, € o
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“principio gerador de praticas” (BOURDIEU, 2006, p.162), sistema influenciador das
atividades da vida social.

2.5 O ensino de lingua inglesa no sexto ano do ensino fundamental Il e a BNCC

A BNCC (BRASIL, 2018) ¢ um documento que propde uma adequacdo dos curriculos
regionais e propostas pedagogicas da Educacao Basica no Brasil. No caso da lingua inglesa, o
planejamento do Ensino Fundamental da BNCC possui seis competéncias® especificas. Além
disso, ele é dividido em cinco eixos tematicos, sendo eles eixo de oralidade, eixo de leitura,
eixo de escrita, eixo de conhecimentos linguisticos e eixo de dimensao intercultural. Para cada
eixo, hd objetos de conhecimento, que, por sua vez, sdo guiados por habilidades. Essa
estrutura, eixo — objetos de conhecimento — habilidades, se repete por todas as séries do
Ensino Fundamental.

Entretanto, para o Ensino Médio, a disciplina de lingua inglesa encontra-se agrupada
com outras disciplinas, sendo elas lingua portuguesa, artes e educacao fisica, formando a area
de Linguagens e suas tecnologias. Essa area possui sete competéncias especificas, priorizando
cinco campos de atuacdo social, tais como o campo da vida social, o campo das praticas de
estudo e pesquisa, o campo jornalistico e midiatico, o campo de atua¢do na vida publica e o
campo artistico.

Dentre as habilidades presentes na BNCC de lingua inglesa do 6° ano do Ensino
Fundamental II, para o qual as trés atividades didaticas construidas neste artigo se voltam,
destacamos temas como familia, amigos, comunidade, que aparecem em mais de um
momento no documento. O tema contemporineo transversal’ “Vida familiar e social”, por
exemplo, ¢ citado como habilidade nos seguintes objetos de conhecimento: construcao de
lagos afetivos e convivio social, producdo de textos orais, com mediacdo do professor,
construgdo de repertorio lexical e producao de textos escritos, em formatos diversos, com
mediacao do professor. A seguir, apresentamos os procedimentos metodolégicos.

3. Metodologia

A primeira etapa deste trabalho foi o de levantamento de fontes para a construgao de
um banco de estudos. As fontes foram divididas em dois grupos, sendo eles literatura de
compreensdo e literatura seletiva (YIN, 2011). Entende-se por literatura de compreensdo
materiais impressos como livros, jornais, periddicos, artigos cientificos, etc., e materiais
online, como websites e e-books, que contenham informacdes gerais acerca do tdpico de
pesquisa a ser investigado. Estudos sobre Letramentos Criticos, ensino e aprendizagem de
lingua inglesa através da perspectiva dos Letramentos Criticos, bem como sobre o conceito de
habitus foram bem-vindos durante esta etapa.

Em segundo lugar, buscaram-se pesquisas de literatura seletiva. Neste caso, os
materiais estudados possuiam uma especificidade maior com a tematica deste projeto. Fontes
que articulavam o ensino de lingua inglesa com Letramentos Criticos, com o desenvolvimento
da cidadania e justica social, assim como o potencial da escola como transformadora de
habitus foram parte dessa categoria. Resumos, resenhas, mapas mentais e outros géneros
textuais ou técnicas foram utilizados com a finalidade de otimizar a aprendizagem.

® “Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdio de conhecimentos (conceitos e procedimentos)
e habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais) como atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, online).
7 “Qs temas devem ser incluidos no curriculo como contetdos a serem ministrados pelas diversas areas de
conhecimento, de forma transversal”, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, online).
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Para a confeccdo das atividades didaticas para a disciplina de inglés, foi utilizada a
Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2018), referente as atividades que
devem ser ofertadas aos sextos anos na escola regular. Para o desenvolvimento das atividades
didaticas, foram escolhidos topicos pertencentes a BNCC (Ibid.), referentes ao sexto ano.
Compreendem-se por topicos, estruturas gramaticais, vocabulario, praticas de leitura, praticas
de escrita e pronuncia da lingua inglesa.

A utilizacdo da BNCC (BRASIL, 2018) como orientadora na producio de atividades
justifica-se na medida em que os exercicios propostos nesta pesquisa poderao ser utilizados
como inspira¢do por outros professores de escolas regulares, valorizando a pesquisa voltada
para o ensino de inglés neste ambito. Ademais, todas as atividades propostas, a seguir, sao
uma articulag@o entre ensino de lingua inglesa, Letramentos Criticos e educacao voltada para
o desenvolvimento da cidadania e da justica social, sendo o conceito de habitus suporte para a
confeccao das atividades.

4. Atividades®

4.1 Atividade 1

Tema: Familia e seus diferentes modelos.

Objetivos: Expandir o repertorio lexical dos alunos em relagdo ao vocabuldrio a respeito do
tema familia; promover uma reflexdo acerca das diferentes configuracdes familiares de nossa
sociedade; expandir perspectivas em relagdo ao conceito tradicional de familia.

Relac¢ao da atividade com a BNCC:

Quadro 1: Objeto de conhecimento e habilidades da BNCC

OBJETO DE CONHECIMENTO: Constru¢ao | HABILIDADES: (EFO6LI02) Coletar
de lagos afetivos e convivio social informa¢cdes do grupo, perguntando ¢
respondendo sobre a familia, os amigos, a
escola e a comunidade.

Producdo de textos escritos, em formatos | (EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua
diversos, com a mediagdo do professor inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes,
chats, blogues, foto legendas, entre outros),
sobre si mesmo, sua familia, seus amigos,
gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade
e seu contexto escolar.

Construgao de repertorio lexical (EFO06LI17) Construir repertorio lexical
relativo a temas familiares (escola, familia,
rotina didria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 248-249; 250-251)

¥ As atividades didaticas aqui mostradas se basearam também na experiéncia dos autores com o ensino de lingua
inglesa na Educacdo Bésica, no Ensino Superior e em cursos livres. Elas podem ser ministradas em diferentes
ambitos, mas com as devidas modifica¢cdes e adequagdes considerando-se o contexto da escola e dos alunos,
principalmente. As atividades ndo foram aplicadas em sala de aula, mas entendemos que elas podem ser,
realisticamente e efetivamente, empregadas em espagos diversos de ensino de lingua inglesa.
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Passos

1. O professor comega a aula fazendo uma revisdo do vocabulario relacionado ao tema
“familia”, ja estudado em aulas anteriores. Em seguida, ele mostra as seguintes figuras que
representam diferentes formatos familiares:

Figuras 1 e 2: Tipos de Familia

TYPES OF FAMILIES

jid

Fontes: <http.encurtador.com.br/afgrK>. Acesso em 17 fev. 2021.

Entdo, o professor pergunta: Who are they? What can you see? Are they happy or sad?
What's the topic of today’s lesson?
2. O professor pede para que os alunos escolham a familia que melhor descreve o trecho
abaixo: My name is Maria. I was born in a small city in Minas Gerais. I live with my mothers,
Raquel and Laura. They re lovely! I have one brother, Raul. I love dogs, but I don’t have any.

Nota-se aqui, a menc¢ao a uma cidade localizada no interior de Minas Gerais. Tal
escolha se deu em uma tentativa de representacao de local que variasse do emprego de
capitais e cidades estrangeiras, comumente utilizadas em materiais didaticos de ensino de
linguas. Assim, ¢ possivel criar uma representacao de local mais acolhedora aos alunos que
vivem nas mais diversas localidades interioranas do Brasil, indo ao encontro tanto das
perspectivas dos Letramentos Criticos quanto do habitus, que pressupdem a inegavel
existéncia de uma conexao entre a escola e o contexto social.
3. Em pares, os alunos sao convidados a descreverem suas familias aos colegas. Uma opgao €
pedir aos alunos que eles escrevam a descricdo, em inglés, assim, o professor ganha mais
tempo de auxilio, podendo circular pela sala. Apo6s o fim da escrita, os alunos 1€em seus textos
aos colegas.
4. O professor comeca esta etapa da atividade falando um pouco sobre sua propria familia.
Uma ideia ¢ voltar as figuras da etapa 1, onde o professor pode falar qual configuracao
familiar ¢ mais parecida com a dele. Outra ideia seria o professor mostrar uma foto de sua
familia, descrevendo-a de forma concisa. Entdo, o professor faz as seguintes perguntas aos
alunos: Where do you live? Who do you live with? Do you have pets? Describe your family.

Caso os alunos sintam dificuldades em “Describe your family”, eles podem juntar as
trés respostas anteriores, formando um pequeno texto’.
5. Por fim, o professor pede que os alunos respondam algumas perguntas em um processo
reflexivo. Devido ao vocabulério esperado nesta atividade, as respostas podem ser dadas em
Portugués. Seguem as perguntas:

Do you see all these types of family in the media? Where? Why(not)?
Do you see these families in real life?

*Lembramos que os passos das atividades podem ser modificados, de ordem e contetido, de acordo com a turma
em que ela sera ministrada.
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Are all these families pictured in your school material? In what subjects and how?
What happens if we think that family is only father, mother and kids?

4.2 Atividade 2

Tema: Aplicativos e plataformas virtuais usadas no cotidiano

Objetivos: Expandir o vocabulario dos alunos referente aos aplicativos utilizados por eles e
promover a reflexdo acerca da utilizagdo destes aplicativos e do acesso a internet.

Relacio da atividade com a BNCC:

Quadro 2: Objeto de conhecimento e habilidades da BNCC

OBJETO DE CONHECIMENTO: Constru¢cdao | HABILIDADES: (EFO6LI11) Explorar
do repertorio lexical e autonomia leitora. ambientes virtuais e/ou aplicativos para
construir repertdrio lexical na lingua inglesa.

Producdo de textos escritos, em formatos | (EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua
diversos, com a mediagdo do professor. inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes,
chats, blogues, foto legendas, entre outros),
sobre si mesmo, sua familia, seus amigos,
gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade
e seu contexto escolar.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p.248-249; 250-251)

Passos:
1. O professor pergunta para os alunos a defini¢ao da palavra Logo. Caso os alunos nao
consigam definir a palavra, o professor mostra a logo dos aplicativos WhatsApp e Netflix,
perguntando aos alunos o que as figuras simbolizam. Em seguida, o professor explica que as
figuras mostradas sdo logos. Caso os alunos ainda apresentem duvidas, o professor pode
escrever no quadro ou projetar a definicdo de logo de acordo com o dicionario online: A4
design or symbol used by a company to advertise its products” (CAMBRIDGE
DICTIONARY, 2020, online).
2. Com os alunos arranjados em duplas, o professor projeta ou entrega aos alunos uma folha
impressa contendo as logos das seguintes plataformas: Instagram, Facebook, Twitter,
Snapchat, Youtube e Spotify. Os alunos devem escrever ao lado das logos ou em seus
cadernos o nome das plataformas.
3. O professor escreve as seguintes expressdoes no quadro: Listen to music — Send messages -
Post pictures — Watch videos - Record videos - Write texts

O professor trabalha o vocabulario das expressdes com os alunos. Uma ideia ¢ focar
nos cognatos music, messages, videos e texts, ou mesmo, trabalhar com imagens, se
necessario. Em seguida, os alunos devem atribuir as expressdes aos aplicativos, de acordo
com suas respectivas funcionalidades. As expressoes podem ser usadas mais de uma vez. Em
sua corre¢do, o professor deve ficar atento se os alunos entenderam as utilidades dos
aplicativos e perguntar aos alunos: Can you listen to music using Facebook?Can you write
messages on Twitter? Encorajar respostas completas ¢ bem-vindo, tal como: [ can listen to
music using the Spotify.
4. Em grupos de 4 ou 5 alunos, o professor pede para que os alunos discutam, em lingua
portuguesa, as seguintes perguntas:

What are the necessary electronic gadgets to use the apps mentioned?
Besides the gadgets, do the apps function without internet connection?
Is internet connection a reality to everyone? What about electronic gadgets?
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Why do just a portion of people have internet access?

What are the possible harms caused by a lack of internet connection?

How can we use the internet in order to improve our community ?

5. Na sala de aula, o professor pode perguntar aos alunos alguns problemas enfrentados pela
cidade, comunidade em que vivem, ou mesmo na escola em que estudam, elencando-os, em
inglés, no quadro:

In my neighbourhood there is/there are...

In my city there is/are... water pollution, air pollution
In my community there is/are... traffic jams, lack of security
In this picture there is/there are...

Incluir ideias do que as pessoas podem fazer utilizando apps para ajudar a solucionar
os problemas acima. (Eles escreveriam no caderno)
In my city there isn’t a good internet service. I can use Facebook to discuss about this
problem and find possible solutions./ I can create an account on Twitter just to discuss the
city problems and find solutions.
6. Utilizando uma das plataformas mencionadas, os alunos, em grupos, devem utilizar um app
ou a internet, de modo geral, para compartilhar os problemas elencados com a comunidade
em que vivem, a fim de discutir sobre eles e tentar encontrar possiveis solugdes. Podem
escrever uma frase curta, gravar um video ou tirar uma foto e escrever uma legenda para ser
postado.

4.3 Atividade 3

Tema: A identificacao e reflexdo sobre a incorporagdo de palavras e elementos de paises de
lingua inglesa no cotidiano brasileiro.

Objetivos: Enfatizar a utilizagdo de palavras da lingua inglesa no dia-a-dia dos alunos;
Relac¢ao da atividade com a BNCC:

Quadro 3: Objeto de conhecimento e habilidades da BNCC

OBJETO DE CONHECIMENTO: | HABILIDADES: (EF06LI25) Identificar a presenca da
Presenca da lingua inglesa no cotidiano. lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade
(palavras, expressoes, suportes ¢ esferas de circulacao e
consumo) e seu significado.

(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos
culturais de paises de lingua inglesa absorvidos pela
sociedade brasileira/comunidade.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p.250- 251)

Passos:

Sugestao: O professor pode pedir aos alunos que coletem a partir de seus pertencentes, ou
mesmo, ao redor da escola, de sua cidade, circulando por ela, palavras em inglés, por meio de
anotagoes ou fotos e tragam para esta aula.

1. O professor pede para que os alunos leiam as sentengas a seguir, identificando qual figura
(3, 4 ou 5) melhor as representa

A) Erick loves to eat fast food, specially hot-dogs, hamburgers and milkshakes. He goes with
his mom to McDonald’s four times a week. He loves it!

B) In her smartphone, Ana listens to music everyday. She downloads the songs so she can
listen to them when she is offline. Her favourite singer is Ed Sheeran.

C) Arthur is always online. He is an internet fan. He uses many apps.
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Figura 3: Menino Figura 4: Menina Figura 5: Menino
comendo fast-food. ecentandn miicica navegando na internet.

Fontes: <https://pixabay.com/pt/images/search/imagem%20er%C3%A1tis/>. Acesso em: 12
mar. 2021.

2. O professor pede, entdo, para que os alunos, apds copiarem as sentengas, circulem as
palavras da etapa anterior utilizadas por eles em seus cotidianos. E importante o professor
enfatizar que mesmo que os alunos nao percebam, eles estdo utilizando a lingua inglesa no
dia-a-dia. O principal objetivo aqui € romper com a crenca de alguns alunos que a lingua
inglesa encontra-se distante de suas realidades ou que os mesmos nao possuem conhecimento
algum referente a lingua.

3. O professor pede para que os alunos se sentem em trios e discutam as seguintes questoes:

In which countries is English an official language?

Have you ever visited an English speaking country?

4. O professor mostra 0 mapa-mundi para a turma (Figura 6). Em seguida, ele pergunta aos
alunos se eles sabem quais sao os paises em que se fala a lingua inglesa.

5. O professor entrega uma versao impressa do mapa abaixo, sem as repostas, € pede para que
os alunos escrevam os nomes dos paises em que se fala o inglés, se atentando para as
possibilidades dadas. E importante que o professor enfatize paises que, geralmente, ficam
marginalizados nessa discussdo, como Barbados, Jamaica, Nova Zelandia, etc., mostrando aos
alunos que ha mais paises que falam inglés além dos Estados Unidos da América ¢ da
Inglaterra.

Figura 6: Mapa dos paises que falam a lingua inglesa
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Fonte: DIAS, R.; JUCA, L.; FARIA, R. High up. Cotia/SP: Macmillan, 2013.

6. O professor pede para que cada trio escolha um dos paises que tem o inglés como lingua
oficial e fagam uma pesquisa para a proxima aula. O professor deve incentivar os alunos a
escolherem paises mais marginalizados. Caso seja vontade do professor, ele pode guiar a
pesquisa com perguntas, como abaixo:

What is/are the language(s) spoken in this country?


https://pixabay.com/pt/images/search/imagem%20gr%C3%A1tis/
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What are the main musical genres?
What is the flag of this country? What does it symbolize?

5. Consideracoes finais

Nos propusemos, no decorrer deste trabalho, apresentar atividades didaticas, baseadas
na BNCC (BRASIL, 2018), através da perspectiva dos Letramentos Criticos € do conceito de
habitus, para turmas de 6° anos. A escolha dos Letramentos Criticos se materializou por meio
do entendimento da escola como potencial ambiente de transformacdo (transformar a agdo),
sobretudo com vistas a uma cidadania ativa. A disciplina de lingua inglesa, na maior parte das
vezes ainda marginalizada dentro do curriculo escolar, ¢, em nossa visdo, uma ferramenta que
necessita ir além do ensino da lingua isoladamente, para dar lugar a reflexdo, ao
desenvolvimento da criticidade e da justica social.

O conceito de habitus, entendido como esquemas estruturantes e estruturados, que sao
construidos no decorrer de nossas vidas € agem como um sistema de pré-disposi¢des, nos
alerta sobre o importante papel da escola e da educacdo de forma geral na nossa constituicao
como sujeitos, cidadaos de um mundo globalizado e diversificado, onde nos deparamos com o
diferente, o marginalizado a todo momento. A jungdo entre Letramentos Criticos e habitus,
por meio da aula de lingua inglesa, exemplifica a potencialidade da escola como ambiente
transformador.

Esperamos contribuir para o fomento da criticidade na aula de lingua inglesa neste
trabalho, seja através das atividades didaticas apresentadas ou mediante a reflexdo entre a
articulacdo dos Letramentos Criticos ¢ do conceito de habitus. A educacao continua sendo
nosso principal recurso para uma sociedade melhor, ainda mais em tempos que se aventa uma
‘escola sem partido’.
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