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RESUMO

Busca-se, com este estudo, explicitar o conhecimento dos discentes da
disciplina Geografia, de uma turma do Ensino Médio na modalidade da
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) de uma escola publica
estadual em Pariconha/AL, através do uso da imagem visual como
objeto de conhecimento geografico, seguindo as orientacbes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs). Para isso, foram adotados
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos de Foucault (2008); Carlos
(2017); Melo et al (2018), Melo (2017), Freire (1967 e 1981), Weffort
(1967), Cavalcanti (2010) e Santos (2008) e outros autores que
contribuiram com este estudo. Por meio da acdo dialdgica e
arqueoldgica, entende-se que a aprendizagem ¢€ significativa para 0s
sujeitos da EJAI e propicia ao docente um novo olhar para sua praxis,
na perspectiva de qualificar sua atuagdo docente.
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1 INTRODUCAO
O ensino da Geografia deve caminhar para além da compreensdo de que as

paisagens sdo meras representacdes do espaco observavel. E preciso, nos constantes
desafios docentes que envolvem a educacdo geografica, aprofundar bem mais as
discusses tedrico-metodoldgicas que permeiam a categoria geografica ‘paisagem’, cujo
intuito seja de superar a forma reducionista de interpretar que se tem sobre a paisagem

como uma forma de representar o espaco, onde ainda prevalecem as observacdes
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aleatorias e assistematicas. Busca-se fortalecé-la por meio dos elementos que a

constituem e que envolvem os sentidos (o tato, a audi¢do, o olfato e a visdo) que 0s
humanos podem captar para alem do olhar a paisagem, sobretudo, por meio da imagem
visual.

Cabe ao docente estabelecer relagdes no processo de ensino-aprendizagem, para
que possamos compreender a paisagem como uma categoria geogréfica, que leve em
consideracdo aspectos que envolvam tudo o que podemos enxergar, tatear, escutar ou
mesmao perceber. Logo, por tras de toda a representacdo das paisagens, existem tramas e
enredos que, somente com uma leitura mais aprofundada é que poderemos desvendar sua
dindmica real, inclusive se essa paisagem for capturada pela imagem visual. Portanto, de
acordo com as normativas estabelecidas para a Geografia na Educacdo de Jovens e
Adultos (MEC, 2007, p. 200),

[...] o estudo da paisagem, do lugar e de um territério desvenda a
realidade de um espacgo quando se considera a forma como vivem ou
viviam as pessoas, grupos ou povos nesse lugar, as diferentes relagdes
estabelecidas entre esses seres humanos e a natureza, as relacdes entre
pessoas e lugares em diferentes escalas espaciais, 0s processos naturais
que interferiram e atuam no ambiente e na constitui¢do das paisagens.

Afirma-se, portanto, que a Geografia sempre trabalhou e trabalha com a descrigéo
dos fatos e das paisagens, mas essa nao tem sido tarefa facil para o docente. Assim, ao
buscar a constru¢do de conhecimento, acreditamos que € possivel promover o ensino
descritivo de natureza arqueoldgica (FOUCAULT, 2008) e trabalhar com uma Geografia
mais analitica e descritiva, que contribua significativamente para formar um estudante
mais critico sobre a realidade vivenciada, sentida e percebida e Ihe proporcionar uma
melhora na qualidade de sua vida e da populagdo onde reside, tal como afirma Freire
(2018, p. 55):

A captacdo e a compreensdo da realidade se refazem, ganhando um
nivel que até entdo ndo tinham. Os homens tendem a perceber que sua
compreensdo e que a “razdo” da realidade ndo estdo fora dela, como,
por sua vez, ela hdo se encontra deles dicotomizada, como se fosse um
mundo a parte, misterioso e estranho, que 0s esmagasse.
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Ressalte, contudo, que, como ndo é possivel investigar toda a realidade latente nas

dindmicas das paisagens, atentamos para elementos que evidenciam suas caracteristicas

e lhe institua um recorte analitico concernente a formacéo do professor de Geografia, cujo

[...] legado espacial consiste em mostrar, através do ensino, que o
espacgo geografico € o objeto de estudo dessa disciplina. E que nele se
esconde um grande saber. E parte da estrutura que controla a sociedade,
é a relacdo entre arranjo espacial e o contexto social, e que inserido no
campo da transformacdo social, juntamente com outros estudiosos
sociais, busca-se resolver os problemas sociais mais candentes de nossa
época (MOREIRA, 2011, p. 62-63).

Na sociedade tecnoldgica e informacional onde vivemos, precisamos refletir sobre
a pratica docente e a necessidade de estabelecer metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, que explorem as diferentes linguagens de ensino disponiveis. Contudo,
sabe-se que ndo € o fato de usar um bom recurso didatico que garantirda uma boa
aprendizagem estudantil, pois o recurso ndo supera o papel do professor, ele podera
auxilia-lo, exercendo uma funcéo tricotbmica no ato de saber, tal como sugere Melo
(2018, p. 40):

A educacdo é um campo complexo que acontece paulatinamente através
das relagdes humanas estabelecidas nos contextos sociais, em geral e,
em particular, no contexto educacional, ou seja, na sala de aula. Para
abordar a imagem visual parte do pressuposto da existéncia, da presenca
e da percep¢do. Essa funcdo tricotbmica correlaciona-se ao ser da
linguagem, ou seja, 0 signo, que se desenvolve por meio do significante,
do significado e da referéncia, com base na mediacéo.

Partindo do que esta preconizado por Melo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) também sugerem ao docente que evite aulas tradicionais e recomendam a
utilizacdo de recursos didaticos que estimulem os alunos por meio de aulas préticas,
utilizando musicas, fotografias aéreas, imagens de satélite, recursos ludicos, entre outros.
Com base nas sugestdes dos PCNs e para atender as necessidades dos alunos da turma,
cujas acOes foram realizadas, estimularam-se as primeiras observacGes geograficas, isto
é, a realizacdo da representacdo do mundo. Segundo Callai, no tocante aos Parametros

Curriculares Nacionais sobre o ensino de Geografia, pode-se considerar que

[...] a proposigdo apresentada no PCN para a geografia no que diz
respeito aos anos iniciais traz formulacdes da geografia escolar, mas
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que tem em si todo o aporte tedrico e metodoldgico da especificidade
geografia para quer desenvolver raciocinios espaciais para fazer a
andlise geogréfica, considerando o espago construido pelos homens no
lugar em que vivem, tendo limites e as possibilidades apresentadas pelo
mesmo em si, e pelas questBes universais que regem o mundo
(CALLAL, 2008, p. 280).

O ensino de Geografia passa a ser importante quando possibilita ao aluno pensar
e agir sobre sua realidade, de forma critica, aprendendo a partir do seu cotidiano, tal como
afirma Melo (2018, p. 46):

N&o se pode pensar no fazer pedagdgico desgovernado de um proposito,
pois, se assim for, é apenas um fazer pelo fazer, repetitivo, reproduzido
e dominador. Ao contrario, o fazer educativo deve ser dindmico,
dialdgico, interativo, inovador e instigador de novas habilidades e
competéncias no que concerne ao modo de entender os conteldos
cruciais do processo da aprendizagem, em que se destacam as imagens
como artefatos culturais e pedagdgicos proporcionadores dessa
inovacao didatica.

O objetivo deste estudo foi o de visibilizar uma experiéncia interdisciplinar que
ocorreu em dois momentos especificos. O primeiro, durante o planejamento pedagdgico,
em que o docente fez pesquisas, leituras e elaborou um plano para intervir nas disciplinas
‘Filosofia’ e ‘Geografia’, cujas finalidades estejam concernentes com os objetos de estudo
das duas ciéncias. No caso da Filosofia, refere-se ao que pode ser conhecido e até sentido
pelos individuos e por eles mesmos, e da Geografia, em relacdo ao estudo do espaco, ou
seja, ao estudo da superficie terrestre e da distribuicdo espacial de fendmenos geograficos,
frutos da relacdo reciproca entre o ser humano e o meio ecolégico. E o segundo diz
respeito ao caminho metodologico que nos orientou a construir as reflexdes
epistemoldgicas sobre o saber das duas areas de conhecimento. Para isso, foi usada a
imagem visual, como recurso didatico, que foi escolhida com base nas pesquisas
bibliogréaficas cujas autorias séo de educadores que estudam sobre o uso da imagem visual
e suas aplicagdes nas turmas da EJAI, assim como as préticas pedagogicas vivenciadas
dentro e fora da sala de aula. Nesses dois momentos, a imagem visual foi empregada
como um recurso indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem, fazendo jus ao que

se exige nas normativas governamentais voltadas para a EJAI.
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Os conhecimentos geograficos sempre foram importantes para a sobrevivéncia

dos mais diversos grupos humanos. Em um contexto de baixo desenvolvimento do meio
técnico, o dominio de saberes sobre as caracteristicas, 0s recursos e 0s perigos presentes
nos locais, as espécies vegetais e animais neles presentes, nao raro, definiam a vida e a
morte dos seres humanos. Para Santos (1994, p. 75), “[...] produzir € produzir espacos, 0
que significa dizer que a sobrevivéncia humana esta umbilicalmente vinculada a essa
produgdo”. Logo, a Educagdo Geografica é aquela que se propde a desenvolver a
capacidade de observar os fatos e os fendmenos, de dominar conceitos e de resolver
problemas, por meio dos conhecimentos geogréaficos. Portanto, reafirma-se a oOtica
miltoniana, sugerida nos PCN da Geografia relacionados a EJAL:

A paisagem é o resultado do processo de construcdo de um espago. Em
1988, Milton Santos definiu a paisagem como uma manifestacdo visual:
“Tudo aquilo que nossa visao alcanga ¢ a paisagem. Essa pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vida abarca. N&o é
formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons etc.” Ao construir a no¢do e o conceito de paisagem, é
necessario refletir sobre a diversidade de representagdes que podem ser
feitas desse espago e sobre 0 uso que os homens fazem e fizeram dele,
das técnicas pelas quais os homens agem ou agiram, verificando que
eles 0 modelam de acordo com interesses econdmicos, politicos ou
culturais em funcao de seus valores e suas aspiracdes (BRASIL, 1998,
p. 18).

A educacdo geografica visa auxiliar os alunos a desenvolverem os modos de
pensar geograficamente nos lugares, internalizando metodos e conceitos para
compreendermos a realidade, conscientes de sua espacialidade. Pactua-se, portanto, com
0 pensamento de Freire (1967, p. 100), no que se refere a ““[...] uma educagéo que levasse
0 homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco. A da
intimidade com eles”.

O ensino da Geografia € o inicio para uma educacao geogréafica, e a escola, por
meio de seu papel, o de formar cidaddos criticos das realidades que vivenciam, também
tem o compromisso de tornar a disciplina Geografia uma ferramenta fundamental para se
compreender 0 espaco. Sabemos que, por meio da educacdo, pode-se transformar a
realidade e, a partir da Geografia, entender ou, at¢ mesmo, explicar o mundo, suas

mudangas e “o nosso dia a dia”, parafraseando Kaercher (2003). Devemos buscar esse
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entendimento na escola, por meio do ensino da Geografia, dos conhecimentos, do

acompanhamento das mudancas, dos rebatimentos da perversidade e dos beneficios da
globalizacdo no convivio social e na apreensdo dos conceitos geograficos. Logo, a
Geografia pactua com o entendimento de Freire (1967, p. 100), ao conceber 0s processos
educativos para além de uma “[...] mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmagoes desconectadas das suas condi¢des mesmas de vida”. Portanto, os objetivos a
serem alcancados podem ser definidos estruturando-se os contetdos a serem trabalhados
e desenvolvendo estratégias metodoldgicas para operacionaliza-los com o intuito de

promover uma aprendizagem mais significativa.

2 CAMINHANDO PARA A PRAXIS DOCENTE EM GEOGRAFIA

O professor de Geografia tem o dever de incentivar e explicar aos alunos sobre a
importancia dos estudos concernentes a ciéncia geografica. Para tal, precisa ensinar uma
geografia que desenvolva a critica em nosso alunado, para que, como cidadaos do mundo,
possam criar e fortalecer o senso de responsabilidade e de democracia e estar mais
preparados ndao para lutar ndo s6 por seus direitos e deveres, mas também pelos da
sociedade.

Na jornada de ensino, trabalhamos com base na perspectiva do saber fazer
estruturando nossas praxis por meio da socializacdo de informacdes, de orientaces, de
contetdos, de atividades de estudo, leituras complementares e referenciais sobre a
Geografia, o que possibilita o estabelecimento de leituras e de indagacbes que podem
reformular ou afirmar teorias e praticas em sala de aula. No campo de renovacgdo da
Geografia, 0 que amplia ainda mais a probleméatica de sua aplicacdo é a extrema
dificuldade dos professores de criticarem permanentemente o proprio trabalho. Os demais
obstaculos estardo, a partir dai, muito mais intransponiveis. Além disso, projetar uma
renovacdo curricular, focado apenas na mudanca de contetdos e secundarizando as
transformacdes politicas, pedagogicas e didaticas é o que fundamentalmente tem mantido
as novas preocupacdes da Geografia, ainda bastante afastada da maioria dos professores,
como afirma Moraes (1989, p. 122), ao destacar que “[...] investir na formag&o oportuniza

o professor a pensar sua pratica docente e pedagdgica para que, a partir dai possam
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renovar as proprias propostas pedagadgicas dentro de novos discursos desenvolvidos pela

geografia”.

Ao professor cabe a responsabilidade de planejar e de contribuir para desenvolver
a aprendizagem do aluno, que deve querer aprender sobre o atual discurso da Geografia,
que é multi e interdisciplinar, prevendo espaco proprio para tratar as relagfes sociais e
ecoldgicas no convivio escolar, e para que as situagfes-problemas do mundo sejam
debatidas na sala de aula. Logo, a Geografia percebida interdisciplinarmente ao lado da
habilidade de descrever, de observar e de localizar pode contribuir também para um
processo de comparagdo que conduza a novas explicacdes.

Os conhecimentos geogréficos sdo construidos na relacdo que o ser humano
estabelece com 0 meio, a depender da maneira como o trabalho é realizado, sob a égide
de determinado modo de produzir. Assim, é por meio do didlogo entre as geograficidades
ou das formas como os fendmenos se organizam espacialmente, em diferentes escalas
(local, estadual, nacional, regional, planetéria, entre outras), que os estudantes podem
compreender bem mais suas determinacgdes e ser capazes de influenciar a producgéo de
lugares mais democraticos. Quem ndo conhece e compreende o local em que vive, em
suas multiplas determinacges, dificilmente conseguira intervir em sua (re)producdo ou
(re)organizacao.

A pouca disponibilidade de recursos didaticos, a falta de apoio para fazer
atividades externas, a ndo valorizacéo do profissional, a baixa remuneracao, que os deixa
sobrecarregado, sdo fatores que contribuem para comprometer a qualidade das acdes
docentes para adequar o0 ensino ao contexto da sociedade atual, cada vez mais globalizada,
em convivéncia com os diversos aparatos tecnoldgicos. Para Lacerda (2009, p.8), “Um
ensino de qualidade envolve uma conduta, a educagao ndo deve ser considerada como um
produto”. Logo, ¢ imprescindivel a a¢do de novas metodologias para alcancar uma
educacéo de boa qualidade, que ultrapasse todas as barreiras e adentre as questdes sociais,
buscando medidas para solucionar os problemas e inovar. Nesse sentido, a didatica é
responsavel por mostrar o caminho por meio dos métodos e das técnicas que levem a
aprendizagem e a natureza do conhecimento. “A didatica tem por objetivo o ‘como fazer’,
a pratica pedagogica, mas esse s6 tem sentido quando articulado ao ‘para que fazer’ e ao
‘por que fazer’” (CANDAU, 2011, p. 18). Toda pratica deve ser pensada com objetivos
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e uma intengdo cada vez mais articulada a uma educacéo real, situada no contexto da

escola e no dos que nela habitam, visando a realidade moral, pessoal e intelectual. Libaneo
(1994, p. 195) entende que “avaliar ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar o ensino e a aprendizagem”.

As praticas pedagogicas da didatica propdem um novo sentido para se abordarem
0s temas da area de Geografia. Sacramento (2010, p. 5) assevera que “o papel atual da
Geografia escolar é de fazer com que o aluno compreenda os fenbmenos geogréaficos
especializados em seu cotidiano, permitindo-lhe localizar-se e perceber tais
transformagdes”. Nesse contexto, pensar no curriculo é reestruturar o saber, para que a
escola possa intervir na construgdo de um conhecimento em que o aluno e o professor
dialoguem, na concepgdo de uma disciplina voltada para transformar os lugares com 0s
quais se relacionam o educador e 0 educando, e conceber o ensino e a educa¢do em uma

perspectiva dialética.

3 O ESTUDO DAS PAISAGENS NA GEOGRAFIA

Alguns gebgrafos conceituam a paisagem como uma fisionomia caracterizada por
formas e adotam o método morfologico. Outro ramo de estudo defende que as
caracteristicas de uma area expressam seus atributos fisicos, naturais e humanos.
Inicialmente, a paisagem era concebida como a descricéo das formas fisicas da superficie
da terra. Com o decorrer da dindmica do espaco geogréafico e estudos mais aprofundados,
seu conceito foi evoluindo e incluiu em sua andlise a interferéncia humana no meio
ecologico que provoca transformacdes. Durante um longo periodo da histoéria, ndo houve
um consenso sobre paisagem e o que, de fato, ela deveria estudar. Porém o importante é
que, em qualquer uma dessas visdes tradicionais ou criticas da Geografia, a paisagem
recebe a interferéncia humana no ambiente, que Ihe imp&e mudancas e sofre com essas
mudancas, num processo dialético de construgéo e reconstrucao.

Historicamente, a Geografia passa por processos de mudangas que reproduzem a
desconfianga dos alunos que ndo conseguem entender e (re)significar seu conteudo e,
muitas vezes, classificam o saber geografico como inutil, devido a falta de clareza e de
utilidade para a vida. Essa insatisfacdo dos alunos deve ser levada em consideragéo,

principalmente se retrocedermos no tempo e verificarmos como o pensamento geografico
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e a conceituacdo de espaco evoluiram. Aprendemos a aceitar conceitos pré-fabricados

sem questionar esse conhecimento enciclopédico. Na Geografia tradicional, os conceitos
eram transmitidos de forma descritiva e mneménica, e as categorias geogréaficas
paisagem, lugar, regido e territorio eram estudadas cada qual em sua gaveta, independente
e sem vinculos, muito menos eram trabalhadas articuladamente com o intuito de desnudar
as multiplas dindmicas existentes nos variados processos de (re)producdo e
(re)organizacao do espaco geogréafico, o que dificulta a compreensdo do todo, ou seja, do
espaco geografico e de seus elementos dialeticamente, interagindo em arranjos e
rearranjos.

Na Geografia, os relatos mais bem detalhados sobre paisagem séo identificados
desde o Século XVIII e produtos dos registros das viagens das grandes navegacdes, que
transportavam pessoas responsaveis por registrar acontecimentos e que descreviam as
paisagens, os locais, as caracteristicas fenotipas das pessoas, dos locais visitados, suas
caracteristicas e peculiaridades regionais.

Aprendemos a conceituar paisagem como uma imagem bonita, geralmente dos
recursos naturais, como arvores, rios, mares, entre outras, resquicio da Antiguidade,
proveniente da pintura e da arte produzidas através da observacdo da natureza. E preciso
superar essa visdo tradicional da leitura da paisagem ou a que temos a partir das imagens,
e observar a relevancia do uso da imagem visual associado a leitura e a interpelacéo das
paisagens, validando a pedagogia critica da visualidade (CARLOS, 2010) a partir de Melo
(2018, p. 40), que afirma:

E nesse territrio episttmico que se procura compreender a
complexidade da imagem visual (presenca, existéncia, percep¢éo), para
tird-la do uso ingénuo em que, por vezes, é tratada em sala de aula. Nao
se trata de buscar compreens@es acerca do seu modo de fazer, pensar e
representar certo acontecimento cotidiano por meio da imagem visual,
mas de escavar 0s nexos pedagogicos existentes entre a imagem visual
e a educacdo, pois ha interfaces ocultas que precisam ser desveladas no
processo de incursdo do aprendiz no contexto interno da escola.

A imagem visual colabora para ressignificar o saber geografico, portanto, com o
passar do tempo, a sociedade comeca a buscar uma nova relacdo com a natureza,
principalmente na comparacgéo estética do espaco, fruto de um processo cultural e social.

Esses processos devem ser amplamente socializados dentro e fora da sala de aula, pois o
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ser humano comeca a educar seus sentidos para apreciar a natureza, desvendando diversos
codigos estéticos direcionados a esse olhar especial para a natureza, possibilitando-lhe
uma decodificacdo associada de variadas qualidades que Ihe sdo atribuidas a partir das
maultiplas leituras e analises pessoais ou coletivas.

No aspecto econdmico, sem as amarras da visdo teoldgica, depois da transi¢do do
natural rumo ao dominio do capitalismo, a apreciagdo da natureza avangou nos &mbitos
cientifico e técnico, para fins de pesquisa, visando incrementar um crescimento
consideravel das empresas monopolizadoras dos recursos naturais e aumentar a producéo
material, estimulando o aumento do consumo e a manipulacdo de produtos danosos ao
meio ambiente.

Compreender a paisagem com critérios de valorizacdo estética, na realidade
percebida, é ponto defendido por muitos gedgrafos, principalmente os que defendem o

ordenamento de territério. Segundo Cavalcanti (2010, p. 100),

[...] € pela paisagem, vista em seus aspectos determinantes e em suas
varias dimensdes, que se vivencia empiricamente um primeiro nivel de
identificacdo com o lugar. Portanto, o estudo da paisagem se mostra
como um elemento importante para se estudar Geografia e promover

uma aprendizagem significativa.

Para isso, é necessario considerar as representacées de espaco e tempo, admitir 0s
valores estéticos e compreender a degradacao das paisagens e a necessidade de recupera-
las ou qualifica-las, sem desconsiderar as acfes humanas e as relacdes afetivas que
servem de elementos dindmicos para transformar as paisagens e as estruturas diversas que
compdem a sociedade.

O objetivo desta intervencdo escolar € de contribuir para que os alunos
compreendam o sentido do termo paisagem, a partir das ferramentas disponibilizadas pela
acdo docente e, nessa perspectiva, contribuir para a constru¢do cognitiva sobre os
objetivos preceituados nos PCNs em relacdo ao processo ensino e aprendizagem, de
forma que ultrapassem o conceito geral de paisagem para um conceito geografico que
possa despertar uma visdo de mundo mais critica e apropriada para a formacao académica

e cidada.

RDPIVE, Jofio Pessor, V.2, w. 1, p. 119-142, 2018, | 128



Revist =
; RD[\/E Diesvcjzr:o & Imagem Visual em Etlucagﬁo ;

Grup de studos e esquisas em Educagdo de Jovens @ Adultos - GEPEIA PPGE(CE

4 INTERDISCIPLINARIDADE: FILOSOFAR E GEOGRAFIZAR AS
PAISAGENS

Neste item, trazemos uma abordagem sobre o0s processos decorrentes do

planejamento da acdo interdisciplinar, com o intuito de contribuir para incentivar a
pesquisa sobre as praticas pedagogicas na EJALI e refletir sobre a relevancia de propostas
pedagdgicas que articulem diferentes areas do conhecimento. Assinalaremos a
importancia da interdisciplinaridade para compreender bem mais os objetos de estudo da
Filosofia e da Geografia e sua relevancia para a vida dos sujeitos da EJAI. Essa relagdo
interdisciplinar pode ser observada como positiva, pois 0s conteidos interagiram como
complementares entre si (Incertezas do conhecimento - Filosofia, e Paisagem —
Geografia).

A interdisciplinaridade é definida como uma interacdo existente entre duas ou
mais disciplinas, e as perspectivas sobre ela na contemporaneidade. Assim, conseguimos
entender que as praticas pedagdgicas englobam, ao mesmo tempo, as atividades com os
alunos e o trabalho coletivo e o individual fora da classe. Portanto, Melo et al (2017, p.
72-73), a interdisciplinaridade “[...] implica, simultaneamente, uma transformagéo
profunda da pedagogia, um novo tipo de formacdo de professores e um novo jeito de
ensinar, em que o professor é o principal agente do processo, pois ele deve instigar todas
as acOes intervencionistas em dada realidade”. Logo, ao explicitar determinados conceitos
e temas que cerceiam a pratica interdisciplinar, o profissional docente instigara seus
estudantes a praticarem a pesquisa, a ndo separar o conhecimento da préatica dos sujeitos
e apontara algumas das utilidades e obstaculos que implicam a pratica da
interdisciplinaridade, valorizando suas vis6es culturais acerca do uso da imagem por eles
produzidas, interpretadas e refletidas, na perspectiva de que superem as incertezas dos
conhecimentos filosoficos e geograficos.

A prética pedagogica é essencial para se fazer uma educagdo comprometida com

a transformacao social, como afirma Freire (1967, p. 93), pois

[...] ndo ha nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular
do que uma educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do
debate e da andlise dos problemas e que ndo lhe propicie condicdes de
verdadeira participacdo. Vale dizer, uma educacdo que longe de se
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identificar com o novo clima para ajudar o esfor¢o de democratizacéo,
intensifique a nossa inexperiéncia democratica, alimentando-a.

Para que essa contribuicdo ocorra de fato e de direito, € imprescindivel revisar 0s
conceitos referentes a Educacéo, em especial, no que se refere ao estudante que queremos
ter em nossas escolas. Iremos, de forma clara, abordar a interdisciplinaridade como uma
forma de transformar o futuro de criangas envolvidas no processo de aprendizagem no
ambiente escolar.

Quando se discute sobre o conceito de integracdo, constata-se que esta
relacionada, de modo bastante formal, as disciplinas, dando uma visdo parcial, ndo de
totalidade sobre o conhecimento. J& a interacdo é uma condicdo sine quan non para
efetivar a interdisciplinaridade, pois une, de fato, os conhecimentos e contribui para
transformar a realidade. Para que possamos interagir produtivamente com o ambiente a
nossa volta e com o conhecimento, precisamos manter um constante contato com nossas
duvidas e com os nossos limites, pois deles surgem raz6es de forca para novas pesquisas,
novas facetas pessoais e sociais e diferentes formas e atitudes para lidar com o
conhecimento e superar suas incertezas.

Conforme a intencdo de pesquisa — atitude primordial para a constituicdo da
aprendizagem interdisciplinar - a interdisciplinaridade poderd ser utilizada de diferentes
formas e apresentar-se como o ponto de encontro e de renovacdo da atitude em relagdo
ao conhecimento. Essa analise € bastante interessante porque caminha entre e sobre as
legislacBes e estabelece uma reflexdo critica da realidade, revelando as similaridades
existentes entre as referidas leis, bem como no que se tem avang¢ado — ou néo - para que
a aplicacdo de uma proposta de aprendizagem unificadora venha realmente processar-se.
Convém, no entanto, destacar a reflexdo que Ivani Fazenda tece sobre a ndo compreenséo
de alguns conceitos relacionados a atitude interdisciplinar e aos aspectos legais, que
afloram nossa necessidade de, como professores, sujeitos aprendentes e ensinantes, tomar
consciéncia desses termos para podermos agir de modo fidedigno as suas origens,
significados e pregacOes, e contribuir para materializar uma educacao verdadeiramente
problematizadora.

A interdisciplinaridade garante a construcdo de um conhecimento global, ou seja,

rompe com as barreiras e cria um elo entre todas as disciplinas. Para isso, o educador
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precisa trabalhar com metodologias participativas, desafiadoras, problematizar os

contetdos e estimular o aluno a pensar, a refletir, a analisar, a criticar, tirar conclusoes, a
estabelecer relacdes com grupos de colegas e aprender a defender e argumentar sobre seus

pontos de vista.

A origem da interdisciplinaridade est4 nas transformacdes dos modos
de produzir a ciéncia e de perceber a realidade e, igualmente, no
desenvolvimento dos aspectos politico administrativos do ensino e da
pesquisa nas organizacdes e instituicdes cientificas. Mas, sem divida,
entre as causas principais estdo a rigidez, a artificialidade e a falsa
autonomia das disciplinas, as quais ndo permitem acompanhar as
mudancas no processo pedagogico e a producao de conhecimento novo
(PAVIANI, 2008, p. 14).

A interdisciplinaridade baseia-se em alguns principios, entre eles, o de que o
estudante ndo tem tempo certo para aprender e que aprende o tempo todo. Outro principio
relevante consiste na crenca de que o individuo que aprende deve ser estabelecida por
meio de uma ligacdo direta com a construcao e a aquisicao do saber. O terceiro principio
entende que, embora o individuo aprenda individualmente, o conhecimento é uma
totalidade, e o todo é formado pelas partes, e ndo, apenas, a soma das partes é maior do
que as partes. Por Gltimo, entende-se que a crianga, 0 jovem e 0 adulto sé aprendem
quando se envolvem com emocdo e razdo no processo de reproducdo e criacdo do
conhecimento e quando tém um projeto de vida que € significativo para eles no interior
desse projeto.

As diferentes concepcdes de educacdo podem ser agrupadas em duas grandes
tendéncias: a primeira envolve as concepg¢des pedagdgicas que ddo prioridade a teoria
sobre a préatica, em que se enquadram as diversas modalidades de pedagogia tradicional;
a segunda se compd@e das concepgdes que subordinam a teoria a pratica e enquadram as
diferentes modalidades de pedagogia nova. Até o final do Século XIX, predominou a
primeira tendéncia, cuja preocupacdo era de centralizar as teorias do ensino, cujo
problema fundamental é a formulacdo de métodos de ensino. As concepcdes tradicionais
vao desde Plat&o e a pedagogia cristd, passando pelas pedagogias dos humanistas e pela
pedagogia da natureza, assim como a pedagogia idealista de Kant, Fichte e Hegel, o
humanismo racionalista, a teoria da evolucdo e a sistematizacdo de Herbart-Ziller,

centralizando o papel do professor, cuja funcdo é de transmitir os conhecimentos
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acumulados pela humanidade, enquanto aos alunos restava assimild-los (PAVIANI,

2008). J& a segunda tendéncia - a das correntes renovadoras - é representada por
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Kierkegaard, Stirner, Nietzsche e Bergson até chegar ao
movimento da Escola Nova, as pedagogias ndo diretivas, a pedagogia institucional e ao
construtivismo; centra-se nas “[...] teorias da aprendizagem” e destaca o educando no
processo educativo, onde, por meio da interacdo entre si e com o professor, realiza a
propria aprendizagem, construindo seus conhecimentos (PAVIANI, 2008).

Cabe ao professor o papel de acompanhar e auxiliar o educando em seu proprio
processo de aprendizagem. O eixo do trabalho pedagdgico desloca-se, portanto, da
compreensdo intelectual para a atividade préatica, do aspecto l6gico para o psicolégico,
dos contetidos cognitivos para os métodos ou processos de aprendizagem, do professor
para o aluno, do esfor¢o para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, da
quantidade para a qualidade. Assim, configura-se uma educacéo que estabelece o primado
da prética sobre a teoria e da oportunidade ao aluno de construir seu préprio memorial.

Compreendemos, portanto, que a pratica pedagdgica do professor antes, de sua
acdo, durante e depois dela, em classe com os alunos, revelara as competéncias, 0s
invariantes de conduta, assim como os esforcos de adaptacédo efetuados pelo profissional
do ensino para responder aos desafios impostos pelas situacdes complexas em contexto
de ensino e aprendizagem.

Assim, em nossa reflexdo, a pratica pedagdgica:

« € uma atividade profissional situada, orientada por fins e pelas normas de um
grupo profissional;

» engloba, ao mesmo tempo, as atividades com os alunos e o trabalho coletivo e
individual fora da classe;

« é multidimensional;

* ndo se limita as acdes perceptiveis, pois também comportam as escolhas, as
tomadas de decisao e os sentidos que professor atribui as proprias acoes;

« € uma atividade profissional do professor antes, durante e depois da sua agdo em
classe.

Com base nessas consideracdes, € importante que questionemos sobre a

capacidade das investigacdes a respeito das praticas pedagdgicas para cumprirmos nossas
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funcdes. Na sala de aula, sdo inimeras as relagbes que intervém no processo de

construcdo e organizacdo do conhecimento. As multiplas relagdes entre os professores,
0s estudantes e 0s objetos de estudo das ciéncias se constroem num contexto de trabalho,
dentro do qual as relacdes de sentido sdo (re) construidas sempre.

Na educacdo contemporanea, muito se tem discutido sobre interdisciplinaridade.
Hoje percebemos a necessidade de um ensino voltado para a formacdo integral da
personalidade do individuo e seu desenvolvimento intelectual, psicoldgico, sociocultural
e ecoldgico. Analisamos 0s conceitos-chave nesse processo que se constrdi a cada dia,
suas dificuldades, as necessidades que o permeiam e, por fim, as praticas escolares.
Compreendemos que a aprendizagem dos educandos estd cada vez mais corrompida e
que ha uma necessidade de mudar o sistema de ensino, para que os alunos sejam capazes
de transformar e mudar seus problemas sociais, por meio da educagdo que recebem no

sistema publico e no sistema particular.

Constatamos, que um trabalho interdisciplinar, antes de garantir
associagdo tematica entre diferentes disciplinas, agdo possivel, mas ndo
imprescindivel, deve buscar unidade em termos de pratica docente, ou
seja, independentemente dos temas/assuntos tratados em cada
disciplina isoladamente. Em nossa proposta, essa pratica docente
comum esta centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na associacéo
ensino, pesquisa e no trabalho com diferentes fontes expressas em
diferentes linguagens, que comportem diferentes interpretagdes sobre
os temas/assuntos trabalhados em sala de aula. Portanto, esses sdo 0s
fatores que déo unidade ao trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a
associacdo das mesmas em torno de temas supostamente comuns a
todas elas. (BRASIL, 2002, p. 21-22)

As perspectivas dos estudos geograficos e suas diversas correntes e tendéncias que
fluem nos estudos da atualidade delineiam as caracteristicas e os rumos da Geografia.
Essas perspectivas as enriquecem conceitualmente e promovem seu dinamismo cientifico
e utilitario. A Geografia continua sendo uma ciéncia, com ebuli¢des variadas em seu
ambito. Quanto ao gedgrafo, ao individuo praticante, deve passar a ser adepto de uma ou
de outra perspectiva e analisar o conjunto global ou as categorias setoriais dos fenémenos.
O gedgrafo deve, ainda, conhecer as varias tendéncias, avaliar seus pontos positivos e

negativos, as vantagens e desvantagens e, conscientemente, optar por uma delas ou,
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validamente, propor novas perspectivas que sejam mais eficazes e satisfatorias do que as

anteriores. Assim,

[...] o objetivo fundamental do ensino de ciéncias passou a ser o de dar
condicdes para o aluno identificar problemas a partir das observagoes
sobre um fato, levantar hipéteses, testa-las, refuta-las e abandona-las
guando fosse o caso, trabalhando de forma para se virar sozinho. O
aluno deveria ser capaz de “redescobrir” o ja conhecido pela ciéncia,
apropriando-se de sua forma de trabalho, compreendida entdo como o

“método cientifico”: uma sequéncia rigida de etapas preestabelecidas.
(BRASIL, 1997, p. 20).

Um problema relevante para esta discussdo, também examinado por Marx, é o que
se refere aos processos de concentragéo territorial do capital. A concentracdo espacial,
para a industria, significa, principalmente, a possibilidade de operar com menos custos de
producéo até o limite em que as chamadas “deseconomias de aglomerag¢ao” impulsiona-

la a localizag®es alternativas.

As correntes do pensamento geografico, com suas congruéncias e
divergéncias, podem ser classificadas em dois grandes grupos: a
Tradicional, sustentando em conceitos naturais e percebendo a
Geografia como Ciéncia descritiva de observagdo de elementos
naturais; e a Moderna, que critica o positivismo e acolhe a Geografia
como Ciéncia social. (FIALHO et al 2014, p. 207, apud MORAES,
1994).

Para ajudar a entender esse horizonte apontada por Marx, a Geografia precisaria
deixar de ser uma disciplina isolada ou ciéncia com vida préopria. A Geografia conguistou
a posicdo de ciéncia autbnoma nas Ultimas décadas do Século XIX, devido a uma
obrigacéo politica e, desde entdo, vem desenvolvendo e rediscutindo seu papel navegando
entre diversos campos, como Geopolitica, Geoeconomia, Geossociologia, Antropologia,
Geomorfologia, Geopedologia, Climatologia e outras. Para fugir de um paradoxo, a
Geografia, que é considerada a ciéncia do movimento da sintese, parece ser a que mais se
isola. Em prética, na sala de aula, ndo podemos permitir confusdes de conceitos como
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, nem pobreza de teoria nas bases de
contetido, portanto supdem que uma contribuicdo de diversas disciplinas ndo garante a

certeza de interliga-las e integra-las a um mesmo objetivo de estudo.
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A interdisciplinaridade normalmente é compreendida como a pratica de
cruzamento de disciplinas ou de partes do conteudo disciplinar que
eventualmente oferecam ponto de contato nas atividades letivas, dessa
forma as praticas “interdisciplinares” acontece geralmente entre
professores cujas disciplinas possuam afinidades e que coincidam na

organizacdo dos horérios de aulas facilitando a “integracdo” das
mesmas disciplinas (CASCINO, 2000 p. 67-68).

Quando despertamos 0s sujeitos socio-histdricos para que possam compreender o
que os cerca e transformara sua realidade enfatizando-se suas identidades locais e suas
subjetividades, possibilitamos que os estudantes da turma da EJAI de Pariconha/AL
sejam capazes de refletir sobre a propria vida e as ressignifiqguem e valorizem dentro de
uma légica de retroalimentacéo das identidades socioespaciais que reafirmem o docente
para realizar uma ““[...] pedagogia voltada para a pratica historica real [...]” (WEFFORT,
1967, p. 26).

5 AS ESCAVACOES METODOLOGICAS

Para realizar e desenvolver as atividades interdisciplinares em sala de aula,
incluimos no planejamento o estimulo a pratica da pesquisa referente a multiplas formas
de representar o espaco de morada em que 0s estudantes vivem a partir das imagens que
eles produzem, ou seja, as fotografias geradas dos celulares dos discentes da EJAI. Nesse
sentido, cabe ao investigador/docente da turma pesquisada fazer uma pesquisa
arqueoldgica que considere que o pesquisador arquedlogo analise e descreva os achados
do objeto investigado sem atribuicdes de sentidos, crencas, experiéncias, vivéncias ou
especulacgoes, tal como afirma Foucault (2008).

Para estimular os estudantes a produzirem enunciados, buscamos fazer jus as trés
caracteristicas da fungdo enunciativa propostas por Foucault (2008):

a) O estimulo a descricdo analitica das paisagens deve possibilitar aos estudantes
explanarem seus sentimentos a respeito das imagens que produzem. Para isso, €
necessaria compreender “[...] 0 que ocorreu para que houvesse enunciado” (FOUCAULT,
2008, p. 99), para valorizarmos os elementos constituintes e formuladores dos enunciados
dos estudantes. Nesse caso, foi a realizagcdo da atividade com o intuito de valorizar as

identidades dos discentes observando seus discursos sobre seus lugares e sobre suas
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percepc¢des de mundo, através das imagens, na perspectiva de promover o protagonismo

e a reafirmacdo identitaria dos sujeitos e dos lugares de morada;

b) Para os sujeitos, unicos produtores de enunciados, lancou-se o desafio de
produzir imagens, para que expressassem suas experiéncias referentes a elas e valorizar a
autoria estudantil. Portanto, “[...] para que uma série de signos exista, é preciso - segundo
0 sistema das causalidades - um “autor” ou uma instancia produtora” (FOUCAULT,
2008, p. 104). Logo, observa-se que os sujeitos da EJAI ndo sdo as unicas fontes
produtoras de enunciados e que esses mesmos discursos poderiam ser realizados por
outros sujeitos que visualizassem as imagens;

c) A imagem, por si s6, ndo da conta de ser o enunciado, pois “[...] ela ndo pode
se exercer sem a existéncia de um dominio associado” (FOUCAULT, 2008, p. 108), ou
seja, 0s sentimentos expressos nos dialogos dos estudantes produtores das imagens foram
consubstanciados por meio de um sistema de formulacdes sobre os elementos que
constituem as diversas paisagens, assim como as intencionalidades ndo expressas em suas
escolhas no &mbito de suas producdes. Portanto, a imagem, sozinha, ndo da conta do que
estd posto em seu campo associado. Para escavar o campo associado, recorreu-se a

materialidade da interdisciplinaridade, que, para Fazenda (2002, p. 180),

[...] € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura
a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente  expressos, colocando-os em questdo. [..] A
interdisciplinaridade pauta-se numa agdo em movimento. Pode-se
perceber esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como
pressuposto a metamorfose, a incerteza.

Cada ciéncia tem seus métodos e objetos especificos, o que, consequentemente,

também atribui as disciplinas o estudo de conhecimentos especificos. Cada disciplina é

dada separadamente, e seu ensino e pesquisa sdo dados separados, sem que haja interagdo

entre 0 ensino e a pesquisa de outras disciplinas, o que acaba fragmentando o
conhecimento.

A interdisciplinaridade, que se configura por meio dos dialogos, das atitudes e das

interacOes entre as disciplinas, surgiu como uma critica e como uma possibilidade de

renovar o conhecimento cientifico.
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6.1 Descrevendo a analise da imagem visual na aquisicdo do conhecimento
geografico

No modus operandi da realizacéo da anélise visual na aquisi¢éo de conhecimentos
geogréficos pela turma da EJALI, o docente norteou as a¢des estudantis dando as seguintes
orientacdes: a) fotografar variadas paisagens (do campo e da cidade); b) informar seu
nome, o local, a data e o horario em que a fotografia foi retirada; c) explicar as sensacoes
e 0 que percebeu da fotografia; e d) dialogar com os colegas a respeito das fotografias
que forem postadas sem julgamentos de valor. Como resultado desse processo, foram
selecionadas algumas das imagens, cujos enunciados serdo informados pelos discentes

produzidos (ver imagem 1, 2 e 3).

FIGURA 1: Mosaicos e enunciados dos estudantes da turma da EJAI

. ——— 5

Aluna: AMS. Local: Sitio Baixa Verde - | Aluna: MAFS. Local: Rua Francisco
Data: 05/12/2018, horério: 12: 45. Sensacdo | Souza. Data 20/12/2018. Sensacdo de
de felicidade em ter alimentos saudaveis nas | paz contemplando as paisagens que
mAaos em meu sitio anunciam a vinda de chuva no sertdo.
Aluna. MAFS. Local préximo ao campo de | Aluna: JLS. Data: 27/12/2018, horéario
futebol em Pariconha. Data: 31/12/2018, | 08: 00. Mapa que representa 0s
horario 10:00. Flores no campo depois das | povoados que sdo atendidos no posto
chuvas e sensacdo de paz no sertéo. médico de Campinhos - Sensagdo de
seguranga

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Em toda acdo interdisciplinar, é necessario determinar a participacdo de cada
disciplina e promover discussdes em niveis tedricos e estruturais e a intencionalidade
latente no modus operandi da atividade, o que contribui para a formacao do estudante.
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Com esses fundamentos, podemos compreender que promover interdisciplinaridade néo

¢ somente agregar conteddos ou eliminar disciplinas, mas também torna-las
comunicativas entre si e conceber os processos histéricos e culturais, na perspectiva de

atualizar o processo de ensino-aprendizagem.

FIGURA 2: Mosaico e enunciados dos estudantes da turma da EJAI

Aluno: EDN. Local: Delmiro

Aluna: SLS. Local: roca na é&rea

urbana. Data 28/12/2018, horério:
18:00. Um senhor, em sua roga,
limpando sua plantacdo de feijédo e
de milho. Para ter uma alimentagéo
saudavel. Homem e natureza podem
conviver.

Gouveia. Data: 19/12/2018, horério:
12:16. Sensacdo de felicidade, pois
estou numa area urbanizada pero de
parentes distantes, ajudando a
construir a casa.

Nome: SLS. Data: 29/12/2018,
horario: 07:00. Podemos sentir o
cheiro, ver, tocar e sentir 0 quanto a
natureza é surpreendente... Flores
lindas.

Aluna: EGS. Local: Piranhas/AL.
Data: 21/12/2018, horario: 10:35.
Sensacdo: Ar puro e muito calor. O
homem produz o espaco de morada
mesmo diante de varias adversidades.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

E importante frisar que a interdisciplinaridade pressupde uma integragdo com as
disciplinas de um curriculo, como no caso da atividade desenvolvida — Filosofia e
Geografia - para que os estudantes aprendam a olhar um mesmo objeto — as imagens
visuais em perspectivas diferentes e entender que, atraves dela, podemos estabelecer
conexdes para produzir conhecimentos (discussdo de carater filoséfico) ou utilizar uma
descricdo analitica da paisagem (discussdao de carater geogréfico), reforcando a
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valorizacdo das experiéncias cotidianas dos estudantes e do docente. Logo, a

interdisciplinaridade também pode ser compreendida como uma forma de ver e sentir o
mundo, de estar no mundo, de percebé-lo, de entender as multiplas implicacGes que se
realizam ao estimularmos os enunciados, a analise de um acontecimento, de um aspecto
da natureza, assim como fendmenos de ordem social e cultural, que possibilitam que

estudantes e docentes compreendam uma rede infinita de relagdes em sua complexidade.

FIGURA 3: Mosaico e enunciados dos estudantes da turma da EJAI

§;’

= e,

Aluno: FL. Local: Povoado Tanque. Data:
18/12/2018, horério: 12:15 Sensagdo de
alivio por ter algo para 0s animais
comerem.

Aluno: EDN. Local: Povoado Rolas. Data:
18/12/2018, horério: 05:30. Sensagdo de
béncéos, tudo verde no sertdo depois das
chuvas.

Aluna: ESS. Local: Moxotd. Data:
04/01/2019; horério: 16:30. Fico feliz por
ver coisas antigas como o carro de boi.
Uma tecnologia que ajuda na locomog¢éo
do homem e que transporta a producéo da
lavoura.

Aluna: AC. Local: Poco da Areia, dia
03/01/2019. Sensacéo triste em ver tudo
ficando seco de novo depois de curto
periodo de chuvas. O homem ainda néo
dominou a natureza totalmente.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)
A imagem visual promove a interdisciplinaridade do conhecimento, isto &,
determinado objeto pode ser materializado nos diversos dominios do saber, com o intuito
de desencadear a continua producdo de conhecimentos pelos proprios sujeitos
pesquisadores. O objetivo, com essa atividade, foi o de relacionar os temas referentes as
dindmicas das paisagens, para que os estudantes pudessem expressar suas motivacgoes e
sensacfes no ambito da representacdo das imagens e superar as incertezas do

conhecimento ao resgatar as praticas dos estudantes como uma das estratégias para
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superé-las, por meio do estimulo a realizacdo da produgdo do conhecimento com a

producédo das imagens visuais e 0s enunciados por eles construidos.

Para operacionalizar a atividade, coube ao docente desenvolver e estimular uma
pratica enunciativa que possibilite valorizar as experiéncias investigativas realizadas por
todos os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. E importante ressaltar que, na
pratica enunciativa, os estudantes buscaram explicitar as sensa¢des latentes pelo fato de
produzir as imagens fotografadas associadas a leitura da paisagem socializada com os

demais estudantes por meio do aplicativo Whatsapp.

CONSIDERACOES ANALITICAS

As reflexfes empreendidas apontaram para uma pratica docente que visa formar
um aluno critico/autbnomo, por meio dos dialogos/debates em sala de aula, e que expressa
um compromisso politico e um posicionamento critico na escola/sociedade, com vistas a
uma qualificacdo profissional em meio aos limites estruturais de uma sociedade
injusta/desigual e de uma escola publica com herancas do fracasso escolar, mas
considerada como de fundamental importancia para a formacéo dos sujeitos. Alinham-se
a isso os entraves da falta de reconhecimento social do trabalho docente pelo (s)

professores cobrados e responsabilizados pelos 6rgdos publicos pelo insucesso escolar.

ABSTRACT

This study seeks to explain the knowledge of the students of the
Geography discipline, from the middle school class in the modality of
the Education of Young, Adult and Elderly (EJAI) of a state public
school in Pariconha/AL, through the use of the visual image as having
as object of geographical knowledge, following the guidelines of the
National Curricular Parameters (PCNs). They contribute theoretically-
methodologically Foucault (2008); Carlos (2017); Melo et al (2018),
Melo (2017), Freire (1967 and 1981), Weffort (1967), Cavalcanti
(1998) and Santos (2008) and other authors who contribute to this study
through dialogic and archaeological action understand learning is
significant for the subjects of the EJAI, as well as, it gives the teacher a
new look at his praxis, qualifying his teaching performance.

Keywords: Interdisciplinarity; landscape; praxis.
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