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OFICIALIDADE DE UMA PROPOSTA CURRICULAR COMO
RECONTEXTUALIZACAO DO DISCURSO CRITICO: UMA LEITURA
SOBRE A TRAJETORIA CONSTRUIDA EM SANTA CATARINA

Juares da Silva Thiesen®

RESUMO: No presente artigo o autor interpreta, sob a 6tica das teorias pds-criticas de
curriculo, o movimento de constituicdo da Proposta Curricular de Santa Catarina - uma politica
de curriculo implantada a partir de 1988 para toda a Rede Publica de ensino do Estado e que
traz como marca a op¢do tedrica pelo materialismo histérico e dialético e pela abordagem
histdrico-cultural. Apoiando-se em autores como Bernstein (1996 e 1998) Lopes (2005 e 2008),
Mclaren (2000), Hall (2003) e Ball (1998), o autor defende que apesar dessa demarcagdo
tedrica, os textos que compdem a referida proposta evidenciam discursos recontextualizados e
hibridizados, processos esses que incluem traducdo, desterritorializacdo e reterritorializacao
de sentidos e significados. Sob esse enfoque, o autor problematiza a idéia de pureza,
fidelidade e originalidade expressada pelos coordenadores e autores da proposta e aponta
tracos que denotam seu carater regulativo, prescritivo e contraditério. O texto é parte de uma
pesquisa coordenada pelo autor que objetiva analisar as implicagdes pedagdgicas decorrentes
da implantagao da Proposta Curricular de Santa Catarina na Rede Publica de Ensino.
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THE OFFICIAL CHARACTER OF A CURRICULAR PROPOSAL AS A
RECONTEXTUALIZATION OF CRITICAL DISCOURSE: a view of the
trajectory built in Santa Catarina

ABSTRACT: In this article, the author interprets, from the standpoint of post-critical theories
about curriculum, the movement for the formation of the Curricular Proposal of Santa
Catarina - a curriculum policy implemented from 1988 for all the public education schools of
the state and that brings up, as a main feature, the theoretical option for historical and
dialectical materialism and for the historical-cultural approach. Based on authors such as
Bernstein (1996 and 1998), Lopes (2005 and 2008), MclLaren (2000), Hall (2003) and Ball
(1998), the author argues that, despite the referred theoretical demarcation, the texts that
make this proposal show recontextualized and hybridized speeches, and these processes
include translation, dispossession and repossession of meanings. Under this approach, the
author discusses the idea of purity, fidelity and originality expressed by the coordinators and
authors of the proposal and points out features that denote its regulative, prescriptive and
contradictory character. The text is part of a study coordinated by the author that aims to
analyze the pedagogical implications arising from the implementation of Curricular Proposal
of Santa Catarina in the Public Education Network.
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INTRODUCAO

O texto apresentado a seguir faz parte da pesquisa’ que estamos desenvolvendo na
Universidade Federal de Santa Catarina e que inclui em seus caminhos, tarefas e objetivos, a
necessidade/possibilidade de traduzir, dentre muitas alternativas de leitura, aspectos da
trajetoria de constituicdo (elaboracdo, sistematizacdo e socializacdo) de uma proposta
curricular que a partir de 1988 vem sendo tecida como experiéncia na rede publica de ensino
em Santa Catarina.

A Proposta Curricular de Santa Catarina - PCSC’ vem se constituindo num trabalho
coletivo que teve inicio em 1988 por iniciativa da Secretaria de Estado da Educacdo, que
envolve equipes técnicas de governo e educadores da Rede e que ao longo dessa trajetdria
produziu 06 cadernos tematicos em 04 etapas distintas (1988-1991, 1996-1998, 200-2001 e
2003-2005). Nos textos que compdem os cadernos, identificam-se o materialismo histdrico-
dialético e a abordagem histérico-cultural como marcos teéricos fundantes. E, portanto, uma
proposicdo de politica curricular que, demarcando sua matriz tedrica e metodoldgica, ndo
pretende identificar-se como uma proposta hibrida ou recontextualizada.

Como uma opcao as infinitas possibilidades de traducdo, propomos ler o movimento
de constituicdo da PCSC identificando fragmentos que sugerem aproximagdo ou mesmo
encontro de discursos em textos que (1) trazem por recontextualizagio e/com/por’
hibridismo, a assinatura da oficialidade e (2) trazem, por tradugdo, reinterpretacdes de
discursos/textos produzidos em territorios e tendéncias tedricas relativamente distintas.
Propomos, portanto, interpretar o movimento de constituicdo da PCSC aceitando-o como uma
trajetdria de producdo e reproducdo mediada por processos de recontextualizagdo e/com/por
hibridismo e tecida por formas discursivas que envolvem desterritorializacdo e
reterritorializacdo® de sentidos e significados.

Ao assumirmos essa op¢ao de leitura, ndo estamos propondo discutir o mérito da
PCSC em termos de op¢do tedrica e metodoldgica, tampouco analisar sua coeréncia
epistemoldgica nos aspectos em que ela propria se reconhece. O objetivo da tarefa de
pesquisa contemplada nesse texto é demonstrar, a luz de perspectivas pds-estruturalistas,
como alguns discursos trazidos nos textos da proposta podem ser reconhecidos como hibridos
que entrecruzam distintas® matrizes tedricas.

Na matriz que orienta nossa op¢do de leitura/traducdo colocamos como referente os
conceitos de recontextualizacdo de Bernstein (1996 e 1998) discutido nos textos de Alice
Casimiro Lopes (2005 e 2008), o conceito de tradugdao de MclLaren (2000) e Hall (2003) e o
conceito de hibridismo de Ball (1998). Buscamos com e a partir deles (e com aportes de outros

2 A pesquisa esta sendo desenvolvida no Centro de Educacio da Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC e tem como titulo: Implicagdes, na pratica educativa das escolas publicas de Santa Catarina,
decorrentes da implementacdo da Proposta Curricular: avaliacdo do processo pela 6tica dos educadores da
Rede.

® Para facilitar a redacdo utilizaremos apenas a sigla PCSC para designar: Proposta Curricular de Santa
Catarina.

* Utilizaremos as conjuncdes “e/com/por” agrupadas por entendermos que elas, dependendo de cada
contexto, expressam a indissociabilidade entre recontextualizagdo e hibridismo.

> Por desterritorializagao e reterritorializagdo, Canclini (2003) entende dois processos articulados: a perda
da relagdo entendida como “natural” da cultura com os territérios geograficos e sociais e, a0 mesmo
tempo, certas relocalizagdes territoriais relativas, parciais, das velhas e novas producdes simbdlicas.

® Estamos entendo distincdo de matrizes tedricas como diferencas epistemolégicas que insistem na
demarcacao de fronteiras entre os campos das teorias criticas e pos-criticas.
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autores) entender, sob esses enfoques, as nuances de uma Proposta Curricular constituida, a
principio, sob uma “Unica” base tedrica ainda que em diferentes fases, por diferentes grupos
em diferentes momentos politicos’.

O desafio que assumimos com esse fragmento da pesquisa é, portanto, o de
problematizar as idéias universalizantes de originalidade, fidelidade e unicidade supostamente
presentes nos textos dos documentos que compdem a Proposta Curricular. Fazemos esse
exercicio pincando tracos textuais (discursivos) dos cadernos da PCSC que evidenciam
tradugbes por recontextualizacdo e/com/por hibridismo, apontando possiveis ambivaléncias,
desterritorialidades e reterritorialidades na composi¢do do seu discurso politico e pedagégico.

Focalizamos, sobretudo, os vazamentos que, pelas fendas na tessitura da palavra
escrita, infidelizam ou permitem infidelizar o compromisso da oficialidade e da autoria com a
coeréncia tedrica e metodoldgica nos textos da proposta curricular. A idéia que buscamos
amarrar no artigo é a de que seus textos/discursos, pretensamente fiéis e demarcados,
apresentam escapes, deslizes, fendas, transbordamentos, descontinuidades, fugas,
transgressoes...

Tracos de uma pretensa fidelidade tedrico-metodoldégica da PCSC vazada na
recontextualizagdo e/com/por hibridismo

N3o sdo raros os fragmentos que denotam a opcdo (segura) dos autores da PCSC por
uma matriz tedrica que, segundo eles, sustenta tanto sua concepgao filoséfica quanto sua
perspectiva metodoldgica. Ja no inicio da trajetdria, em 1988, quando os dirigentes da area
pedagdgica da Secretaria de Estado da Educacdo resolveram deflagrar o processo de
construcdo da proposta, havia, internamente, um posicionamento politico que se antecipava a
qgualquer discussdo — a proposta deveria ser fundamentada filosoficamente no materialismo
histérico e dialético e pedagogicamente na abordagem histérico-cultural’. Essa “marca”,
impressa como condicdo politica por parte de seus idealizadores e afirmada reiterativamente
pelos coordenadores, vai ser mantida em todas as etapas que a constituem”.

Dentre os seis cadernos que compdem a proposta é no primeiro deles, publicado em
1991, que se explicita com maior énfase tanto a concepcdo filoséfica, quanto as prescricoes
assumidas do campo metodoldgico, ambas sob a mesma matriz tedrica. Nos demais, a opgdo é
reafirmada nos textos introdutdrios sempre com assinatura da oficialidade e retomada nos
textos das areas de conhecimento, nos temas multidisciplinares e em outros campos
tematicos'.

" Sobre a trajetoria de constituicdo da Proposta Curricular de Santa Catarina em suas diferentes fases ver
Thiesen (2007)

& A informacéo sobre esse posicionamento politico est4 expressa nos depoimentos dos proprios dirigentes
em entrevista realizada em 2010, como parte da pesquisa.
° Em funcéo das limitagdes do artigo, ndo discutimos as razées que levaram os dirigentes a optarem por
essa concepgdo. A discussdo estd sendo sistematizada em outro texto que intitulamos “Proposta
Curricular de Santa Catarina: abordagem hist6rico-politica sobre sua constituicdo”, encaminhado para
publicag&o.
19 Destacamos a seguir alguns fragmentos extraidos dos textos para ilustrar a demarcacdo politica em
relagdo a opc¢do tedrica da Proposta: (1) “Procura este documento uma abordagem da educacéo, nos seus
aspectos filoséficos, bem como uma organizacdo dos conteddos e metodologias de cada disciplina (pré-
escolar, 1° grau, educacédo geral e curso de magistério), abordados todos a partir de uma linha Unica, que
preconiza uma educacdo transformadora, pressupondo o resgate do conteido cientifico através da escola,
contetido este trabalhado a partir da realidade social concreta do aluno, direcionado para o entendimento
critico do funcionamento da sociedade e interdisciplinarmente abordado na perspectiva da totalidade”
(PCSC, 1991, p. 07). (2) “As eleicdes para governos estaduais realizadas em 1986 deram, nos estados-
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Como afirmagdo da marca tedrica, os coordenadores da PCSC disparam contra
guaisquer outras opg¢bes, assumindo, inclusive, o risco da avaliagdo histérica do sistema
educacional apenas por este viés. Assim, ja no documento de 1991, sob a tutela do novo
discurso, eles manifestam a posicdo do Estado, considerando outras alternativas tedrico-
metodoldgicas como territérios de oposicdao, como mostra o fragmento a seguir.

Nesta concepgdo, temos a certeza que a Educacdo Publica
Catarinense estard avancando da forma arcaica de conceber
educacdo como instrucdo, ou seja, adestramento, para Educacdo
como mecanismo que instrumentaliza o homem de conhecimento.
Este produzird a consciéncia dinamica e histdrica tdo necessaria para
as transformacdes sociais, politicas e econémicas. (PCSC, 1991, p. 87)
(...) Com a proposta o trabalho educacional e o ato educativo que
ocorre em sala de aula, terd um novo curso, uma nova trajetdria
fundamentadas em condicGes filoséficas e metodoldgicas que dardo
substdncia a concretizacdo das necessidades objetivas do processo
educacional (SANTA CATARINA, 1991, p. 10)

Ao analisar a histdria da PCSC, Paim (2007, p. 129), discute o aspecto de sua
normalizagdo e nesse contexto, conclui que “os autores da proposta entendiam que suas
palavras tinham grande capacidade de prescrever o que deveria ser feito, podendo ser
adotado no sistema de ensino catarinense”.

A preocupacdo dos coordenadores com a fidelidade a concepgdo esta expressa em
varios outros fragmentos dos textos. No caderno de 1998, por exemplo, a introduc¢do destaca
gue a sele¢do dos autores (profissionais da Rede) se deu a partir de critérios de formacao
académica, conhecimento da primeira versdo (1991) e apresenta¢do de projeto de trabalho
com vinculagdo a sua concepg¢ao tedrica. Destaca que o importante é o enfoque tedrico dado
as disciplinas e que o esforco intelectual dos professores da rede deve centrar-se na
compreensdo dos fundamentos tedrico-praticos que a proposta traz. No texto de 2005,
também na introducdo, destaca-se que o desafio maior é materializar a acdo educativa
proposta teoricamente e instrumentalizar técnica e cognoscitivamente os educadores para
transformar o arcabouco tedrico e metodoldgico da proposta em atividades significativas de
ensino e de aprendizagem.

membros, uma vitéria massiva a grupos politicos com perfil de centro-esquerda. Isso possibilitou o acesso
a cargos governamentais, em grande parte dos estados brasileiros, de professores que eram participes das
discussdes educacionais a partir do pensamento histdrico-cultural”. (PCSC, 1998, p 12). (3) “A Proposta
Curricular de Santa Catarina faz a opgdo pela concepgdo historico-cultural de aprendizagem, também
chamada sécio-historica ou sociointeracionista. Esta é uma concepgdo relativamente jovem, embora traga
também uma carga conceitual que a liga a diferentes momentos da tradi¢do filosofica, desde a
antiguidade”.(PCSC, 1998, p. 16). (4) “A Proposta Curricular constitui um marco importante na historia
da Educacdo Publica de Santa Catarina, na medida em que consolida uma op¢do de carater politico-
pedagdgica para o curriculo da Escola, a partir de um marco teérico e de uma diretriz metodoldgica bem
determinada”. (PCSC, 2005, p. 09). (5) “E importante destacar que o movimento de discussio e
sistematizacéo da Proposta Curricular, desde seu inicio, em 1988, caminhou e caminha ainda na direcéo
de um marco tedrico e uma diretriz metodolégica bastante definidos. A opgéo teérica foi feita, desde o
inicio, pela abordagem filoséfica do materialismo historico e dialético.” (PCSC, 2005, p. 10). (6) “Ao
mesmo tempo em que se fez a opgdo por um marco tedrico, os educadores catarinenses buscaram um eixo
norteador de referéncia para o processo metodoldgico da proposta, optando pela coeréncia dos principios
e pressupostos, e pelo enfoque histérico-cultural. Desse modo, toda a diretriz geral de orientagdo tedrico-
metodoldgica foi encaminhada tendo-se os dois marcos referenciais como fundamentagdo”. (PCSC, 2005,
p.11)
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Assim como na selegdo dos autores, na definicdo dos consultores externos (consultor
geral e por area de conhecimento) os coordenadores buscaram atender trés critérios
fundamentais, valorizando, obviamente, a op¢do tedrica. Foram eles: formac¢do académica,
afinidade com areas especificas de conhecimento e, sobretudo, vinculacdo com a perspectiva
tedrica da proposta. A figura do consultor geral (nas etapas 1991, 1998 e 2005) foi atribuida a
fungdo de garantir organicidade e unidade aos textos, alinhando-os a sua matriz tedrica™.

Ainda que se perceba uma forte preocupacdo dos autores da proposta com a
demarcacao de suas fronteiras tedricas, entendemos, pelo viés desse critério de leitura, que a
Rede Publica de Santa Catarina, no campo do curriculo, vive a experiéncia de um processo
fortemente marcado por pelo menos dois imbricados movimentos de recontextualizagdo —um
com dimensdo essencialmente politica e outro de natureza pedagdgica.

Apoiando-nos em Bernstein (1998), para quem a recontextualizacdo se constitui pela
transferéncia de textos de um contexto a outro, como da academia ao contexto oficial de um
Estado Nacional, ou do contexto oficial ao escolar, argumentamos que no campo politico, em
Santa Catarina, os gestores educacionais buscam reterritorializar, por recontextualizacao, o
discurso hegemonico dos grupos progressivistas que desde meados da década de 80 se
capilarizava no Brasil, ganhava espaco nos ambientes académicos e nos setores educacionais
do Estado. Nesse sentido, é possivel perceber a forte presenca de autores como Freire, Saviani,
Vygotsky, Gramsci, Marx e tantos outros considerados como pensadores criticos os quais
passaram a constituir base para a discussao politico-pedagdgica do campo da educacdo e que
foram sendo traduzidos nos textos que compdem a proposta de Santa Catarina.

A recontextualizacdo, no campo politico busca, portanto, traduzir um discurso
emergente, oriundo de textos de autores com idedrios progressivistas que se pautam na
democracia, na ampliacdo dos espacos dos movimentos sociais, na luta dos trabalhadores por
melhores condicdes de trabalho e no fim de qualquer forma de autoritarismo. Destaque-se
gue o grupo que assume a coordenac¢do da educagdo na Secretaria em Santa Catarina traz
consigo essa fundamentacdo. Dai pode-se entender as razoes da assinatura da oficialidade em
todos os documentos da proposta e da prépria decisio do Orgdo Central pela concepcdo
tedrica.

No campo do discurso pedagdgico, ainda que seus coordenadores primem pela
fidelizacdo ao materialismo histérico e dialético e pela abordagem histdrico-cultural, a
recontextualizacdo inclui uma evidente hibridizacdo de tendéncias e/ou concepges, o que nos
faz concordar com Dussel (2002) quando afirma que o hibridismo é intrinseco a
recontextualizagdo de politicas curriculares e que os discursos curriculares também sao
hibridos que combinam distintas tradicdes e movimentos disciplinares, construindo coalizoes
que dao lugar a determinados consensos.

Assim, entendemos que em Santa Catarina a proposta curricular, traz no seu discurso
pedagdgico um principio recontextualizador, conceito que Bernstein (1996) atribui ao processo
de deslocacdo e relocagao de discursos originais e que seletivamente apropriam, relocam,
refocalizam e relacionam outros discursos para constituir sua propria ordem e seus proprios
ordenamentos. Os textos da PCSC, produzidos coletivamente para diferentes areas de
conhecimento em diferentes tempos, pretensamente sob a orientacdo de uma Unica matriz
tedrica, trazem, por esses critérios, a reproducdo de textos originais ou de fontes indiretas,
portanto, traduzidas por recontextualizacdo como recolocac¢do e refocalizacdo, num contexto
secundario.

Y Informacdes apresentadas por um dos coordenadores da Proposta em entrevista aos pesquisadores em
Novembro de 2010.
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Entendemos que tanto na dimensao politica quanto na pedagdgica, o movimento de
recontextualizagdo, constituinte da PCSC, se traduz por aquilo que Hall (2003) denomina de
negociagdes complexas as quais incluem hibridismos, ambivaléncias e antagonismos. O espaco
simbdlico da recontextualizacdo passa a ser entendido como um espaco de negociacido de
sentidos e significados, visando negociar a identidade com a cultura produzida. “Trata-se,
todavia, de uma negocia¢do marcada por relagdes assimétricas de poder, uma vez que as
instancias envolvidas tém distintas posi¢cdes de legitimidade” (Matos e Paiva, 2007, p. 195).

Nesse ambito, podemos associar os processos de discussdo, sistematizacdo e
socializacdo da proposta de Santa Catarina com movimentos de negociagdo que criam e
recriam discursos com vistas a atender, ao mesmo tempo, demandas da oficialidade e dos
educadores da Rede conciliando-as as influéncias das politicas curriculares de contextos
globais?.

Interpretamos que esse movimento de producdo recontextualizada da PCSC que
envolve negociacdo de sentidos e significados nos campos politico e pedagédgico, ndo exclui o
carater regulativo enquanto mecanismo de controle que confere ao Estado a condicdo de
autoridade do discurso pedagdgico. Para Bernstein (1996) o discurso regulativo é entendido
como regra de recontextualizacdo e como pré-condicdo para qualquer discurso pedagdgico®™.
Como regra recontextualizadora o discurso pedagdgico regulativo, em qualquer agéncia
determinada, fornece e legitima as regras oficiais que regulam a ordem, a relacdo e a
identidade. Os campos recontextualizadores pedagdgicos, como no caso do campo oficial,
estdo preocupados com os principios e praticas que regulam a circulacdo de teorias e textos do
contexto de sua produc¢do ou existéncia para os contextos de sua reprodugao.

Esse movimento, explicitado nas formulacdes de Bernstein, pode ser visualizado nos
textos da PCSC, sobretudo, quando seus autores vinculam garantia de qualidade de ensino e
aprendizagem a orientacdo tedrica da proposta; quando estabelecem fronteiras em relacdo
aos eixos de formacgao definindo, a priori, uma concepc¢do de sociedade, de homem, de escola,
de curriculo e de aprendizagem; quando estabelecem as fronteiras entre conhecimentos
validos ou legitimos e desconsideram os demais; quando optam por valorizar os
conhecimentos universais em detrimento dos chamados conhecimentos localizados e quando
acentuam o carater prescritivo da proposta apontando orienta¢des didaticas e metodoldgicas
e em algumas dreas, inclusive, listando conteldos e conceitos que consideram essenciais.

Ao discutir as ambivaléncias e possibilidade do hibridismo em curriculo Matos e Paiva
(2007, p 191), inspirados em Stephen Ball (1998), acentuam o aspecto do controle e da
regulacdo e afirmam que:

Sdo necessarios discursos que justifiqguem e legitimem a proposta
curricular a ser desenvolvida. S3o necessarios discursos legitimadores
dessas mesmas acbes. Por meio de instituicGes diversas o poder
central busca construir mecanismos simbélicos de legitimacdo de
seus discursos e o faz, especialmente, pela apropriacdo de discursos
legitimados socialmente entre diferentes grupos sociais. Assim,
apesar das multiplas influéncias sobre os textos, apenas algumas sdo
reconhecidas como legitimas. Sob a 6tica de Bernstein (1996), apenas

12 para Ball (1998) as politicas globais influenciam fortemente a producdo de politicas em contextos
locais, as quais sdo hibridizadas assumindo variacgdes, sutilezas e nuances para atender suas necessidades.
3 Para Bernstein (1998, p.259) O discurso pedagdgico é um discurso para apropriar outros discursos e
recoloca-los numa relagdo mdtua especial, com vistas a sua transmissao e aquisi¢do seletivas. O discurso
pedagogico é, pois, um principio que tira (desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos e
recoloca aquele discurso de acordo com seu préprio principio de focalizagdo e reordenamento seletivos.
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algumas vozes sdo ouvidas, enquanto outras sdo silenciadas. Os
sentidos, porém, sdo produtos tanto do que se ouve quanto do que é
silenciado.

Entendemos que ao fixar o que é conhecimento valido, o que é conceito essencial em
cada disciplina, quais conceitos devem ser apropriados pelos sujeitos em cada etapa de
escolarizacdo, qual perfil de formacdo para um tipo determinado de homem e de sociedade e
fixar um padrao de organizagdo curricular com restrita flexibilidade, a politica curricular
catarinense assume um carater altamente regulativo e de controle, silenciando outras
possibilidades.

Recontextualizagdo por/e/com hibridismo: por onde vazam os discursos
pretensamente demarcados na Proposta Curricular de Santa Catarina?

Assim como entendem Ball (1998), Canclini (2003) e Lopes (2008), também
compreendemos que os processos de recontextualizacdo incorporam os de hibridismo.
Reafirmando seus conceitos nesse campo, realgamos o argumento que processos de
hibridizacdo sdo movimentos textuais, portanto discursivos, que recontextualizados, perdem
suas marcas originais na medida em que s3o descontextualizados para serem
reterritorializados, assumindo outras configuracées de sentido e significado em funcdo das
multiplas demandas advindas de contextos sociais, politicos, culturais ou pedagdgicos, além de
circunstancias derivadas de determinagdes espagco-temporais.

Ainda nesse campo da conceituacdo, entendemos que o0s processos de
recontextualizacdo que se produzem por/e/com hibridismo incorporam processos de traducdo
enquanto praticas de significagcdo e ressignificagdo. Apoiando-nos em Mclaren (2000), em
Dussel (2002) e em Lopes (2008), afirmamos que todo ato de leitura e de escrita implica numa
forma de traducdo que cria e recria sentidos e significados. No campo das politicas de curriculo
esse movimento nos parece muito evidente, sobretudo, se considerarmos que sua producao
geralmente estd associada e, portanto, implicada ao que se institui e legitima em contextos
mais globais. No campo do curriculo, como bem acentua, Lopes (2008) a hibridizacdo
pressupde ndo apenas a mistura difusa de discursos, mas sua tradugdo e mesmo
recontextualizacdo.

Reafirmando a posicdo de Lopes (2008), concordamos que a recontextualiza¢do
e/com/por hibridizagdo na forma de tradugdo ndo expressa necessariamente adultera¢do de
textos supostamente originais. Nesse movimento, a propria idéia de originalidade se modifica,
pois dada a rapidez com que novos textos sdo incorporados e com que suas marcas sao
perdidas, ndo se tem precisio do que se entende por original. E, em nosso entendimento, o
gue acontece com a tessitura da PCSC. Seus textos sdao, ao mesmo tempo, originais e ndo
originais.

Sao originais na medida em que criam e recriam discursos, agregam informacdes e
conhecimentos, propdem sentidos e significados distintos, estabelecem novas formas de
escrita, organizam novos arranjos para atender as especificidades do contexto e criam infinitas
outras possibilidades de tradugdo. Ndo sdo originais na medida em que assumem uma fonte
produzida em outro territério, afirmam e reafirmam uma opc¢do tedrica ja constituida, se
orientam em formulacdes fixadas que, descontextualizadas, permitem configura¢des outras e
mantém estruturas convencionais por tradugdo.

Sdo quantitativamente significativos os fragmentos que, nos cadernos da PCSC,
assumem carater de originalidade na recontextualizagdo. Isso ocorre quando seus autores vao
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as fontes para justificar teoricamente a proposta, quando definem seus eixos e pressupostos
norteadores, quando apresentam as orientacdes metodoldgicas sustentadas por uma
concepgdo definida e quando mantém, na proposta, uma estrutura disciplinar
convencionalmente fixada em outros contextos. Em cada um desses espacos, vé-se criagao e
recriacdo, descontextualizacdo e reterritorializacdo, produg¢do e reproducgdo, traducdo e
ressignificacao.

Nessa mesma tessitura do discurso originalmente recontextualizado, estdo, nos textos
da PCSC, os fragmentos da hibridizacdo. Ainda que seus autores a compreendam como textos
relativamente puros, os vazamentos sdo inevitaveis. Os vazamentos sdo rupturas na idéia de
pureza, de originalidade, de fidelidade e de determinag¢ées univocas na producdo dos
discursos. No caso da proposta, o hibridismo é flagrante, autorizado, como ja fizemos
referéncia, pelo atravessamento do tempo em sua trajetdria de confec¢do, pelo carater
coletivo de sua formulag¢do, pelo atendimento as demandas da oficialidade, dos educadores,
das escolas e da prdpria autoria.

O hibrido, na proposta, pode ser encontrado em situa¢cdes onde seus autores incluem,
como referéncia, orientacdes de varias tendéncias ou concepc¢bes tedricas. Nos textos dos
cadernos de 1991, 1998, e 2005, por exemplo, constata-se a presenca (por citacdo) de autores
considerados marxistas, neomarxistas, construtivistas, cognitivistas, humanistas, sistémicos,
positivistas, estruturalistas, pds-estruturalistas, enfim, Especificamente no caderno de 2001,
embora ndo aparecam referéncias nos textos que o compdem, hda uma explicita adesdo pela
abordagem das competéncias e habilidades, com destague aos mapas conceituais e aos
guadros de énfases para os conceitos cientificos essenciais em cada uma das areas de
conhecimento, o que denota vinculagdo a perspectivas tedricas “ndo criticas”.

No referido caderno encontra-se, logo na introducdo, a seguinte afirmagdo: “Os
autores desse documento, educadores da rede estadual de ensino, no processo de elaboracao
e sistematizacdo dos subsidios, tiveram como base a experiéncia concreta das escolas, assim
como a Proposta Curricular de Santa Catarina e as Diretrizes Curriculares Nacionais” (p. 13).
Ao longo dos textos que compdem o caderno, é possivel identificar ambivaléncias e
contradicdes™ decorrentes da tentativa que seus autores fazem para aproximar os principios

da abordagem histérico-cultural de principios cognitivistas.

Assim como nos fragmentos anteriores, é possivel identificar outros vazamentos que
hibridizam a proposta. O registro apresentado a seguir, feito na dissertacdo de Peres (2008, p.
24) ilustra bem nossos argumentos, o que nos faz concordar com Matos (2008) para quem as
misturas de diferentes teorias, por sua vez, levam a constru¢des hibridas ou com Lopes (2008)
gue entende a recontextualizacdo por intermédio da hibridizacgdo como formacgdo de novas
colegdes, associando-se textos de matrizes tedricas distintas.

Y A titulo de exemplo, destacamos alguns autores citados nos textos da proposta considerados na
literatura como de tendéncias e concepcOes teoricas distintas: Marx, Bakhtin, Ldria, Vygotski, Apple,
Maturana e Varela, Gardner, Levy, Popper, Bachelard, Sachs, Foucault, Freire, Durkheim, Morin,
Adorno, Goodson, McLaren, Moreira, Sacristan, Zabala, Harvey, Giroux, Piaget, Comte, Dewey, Kant,
Sartre, Perrenoud, Singer, Certeau, Benjamin, Canclini, Marcuse, Engels, Freud, Giddens, Toffler,
Althusser, Bowles e Gintis.

> Um dos exemplos de contradicdo pode se encontrado na seguinte expressdo contida na introducéo do
caderno, fragmento que contextualiza a concepcdo da PCSC: “A Educagdo Basica, como intervencdo
educativa, constitui um processo de integracdo das criancas, adolescentes, jovens e adultos no mundo
cultural de seu tempo e de seu espago. Esta historicizagdo das pessoas, além da integragdo cultural,
abrange a construgdo de competéncias e habilidades cognitivas e atitudinais, para que possam ser sujeitos
de construcdo historica” (p.14).
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No que se refere aos processos de ensino-aprendizagem, nos
primeiros documentos [da PCSC] “publicados em forma de jornal”, é
nitida a adogdo de perspectivas contraditorias ao eixo norteador da
Proposta. No jornal 1, no texto sobre Politica de alfabetizagdo do
Estado de Santa Catarina, é indicado como concepg¢ao de ensino-
aprendizagem a abordagem cognitivista fundamentada na Psicologia
Genética de Jean Piaget. Entende a crianca como sujeito da
aprendizagem e explica os processos pelo qual esta ocorre. Sao
apresentados os estagios evolutivos da linguagem, conforme Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, como constitutivos de um processo ativo
de construcao da aprendizagem da leitura. Chama a atencdo para
“considerar o aspecto psicolégico-cognitivo do processo de
alfabetizagdo, tendo que se respeitar a maturidade, o estagio de
desenvolvimento em que se encontra a crianga, compreendendo os
erros e avangos que comete no processo de construgdo da
aprendizagem do ler e escrever” (SANTA CATARINA, 1990a, p. 07). Da
mesma forma no jornal 2, no texto O processo de alfabetizacdo numa
perspectiva interacionista, a proposta indica que juntamente com a
teoria cognitivista de Jean Piaget, mais especificamente aos métodos
propostos por Emilia Ferreiro, deve ser incorporada as contribuicées
de Vigotski, no que se refere as atribuicGes do professor. Tendo em
vista o exposto, poderiamos questionar: qual a possibilidade dos
educadores  apropriarem-se com clareza dos conceitos
imprescindiveis para a efetivacdo do processo pedagdgico se o
documento apresenta concepg¢des antagdnicas como sendo
complementares?

Assim como destacamos fragmentos relacionados a hibridizacdo no aspecto da prépria
concepcgao da proposta, poderiamos apontar outros tracos textuais que denotam hibridismos,
sobretudo, nas proposi¢Ges organizadas para as areas de conhecimento e nas orientagées
didatico-metodoldgicas, o que n3o faremos pela limitacdo do artigo™.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como vimos, a experiéncia vivida pela rede publica de ensino de Santa Catarina, no
campo do curricular, se aproxima em varios aspectos de politicas curriculares produzidas e
hegemonizadas em outros contextos da esfera nacional e internacional e que essa
aproximacdo se da, sobretudo, por processos discursivos que incluem indissociavelmente
recontextualizac¢do, hibridismo e traducdo.

A leitura que optamos fazer da PCSC, sob a dtica da recontextualizacdo e/com/por
hibridismo, apoiada em autores que compartilham dessa concepc¢do, a nosso ver, abre a
possibilidade de problematizar um pensamento ainda corrente e hegemdnico no campo do
curriculo que insiste na producio/traducdo de formas pretensamente puras, totalizantes e
univocas que marcam a organizacdo formal e técnica das politicas curriculares.

A experiéncia vivida em Santa Catarina ndo difere muito de outros contextos oficiais
brasileiros, que durante as décadas de 80 e 90, por influéncia dos movimentos de
redemocratiza¢do, iniciaram a implanta¢do de reformas curriculares em suas redes de ensino.

18 Nos textos que compdem a pesquisa aparecem outros fragmentos que denotam hibridismos.
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Nesse sentido, concordamos com Lopes (2002) para quem a reterritorializagdo de discursos
produzidos fora do campo educacional, constitui uma das marcas do pensamento curricular
brasileiro atual e acrescentamos a sua observacdo o argumento que a reterritorializacdo ndo
se da apenas de discursos produzidos fora do campo educacional. Varios Estados brasileiros
descontextualizaram discursos produzidos no préprio campo do curriculo e os
reterritorializaram por recontextualizacdo traduzindo-os para seus contextos locais®’.

Diante do que consideramos até agora, é possivel afirmar que os textos da PCSC,
diferentemente do que entendem os coordenadores e alguns de seus autores, contém
discursos que se mesclam em campos tedricos supostamente distintos, notadamente mesclam
principios das teorias criticas com aportes de perspectivas denominadas genericamente de
pos-criticas. Defendemos esse argumento pelos pontos jd destacados no presente texto,
acrescidos do fato de a proposta incluir temas multidisciplinares com abordagens que, do
ponto de vista dos estudos curriculares, se aproximam de perspectivas pés-estruturalistas'®,
inclusive, com destaque de categorias adensadas nesse campo como sexualidade, diferenca e
interculturalidade.

Acompanhando a posicdo de Silva (2010), entendemos que, no campo do curriculo, os
estudos da teoria critica e as contribuicGes das teorias pds-criticas sdo mais complementares
gue antagobnicos. Basta observar que importantes curriculistas que iniciaram seus estudos
apoiados nas formulagGes marxistas, discutem curriculo considerando categorias das
perspectivas pos-criticas incluidos os estudos pds-coloniais, os pds-estruturalistas e os estudos
culturais. Sobre este aspecto, defendemos que os processos de recontextualizacdo e/com/por
hibridismo, observados nos discursos que compdem os textos da PCSC, mais que contradicdes,
constituem verdadeiros campos de luta nos quais estdao implicados negociacdo, autoria,
regulacado e controle.

N3o obstante o esforco técnico e politico do drgdo central da educacdo em Santa
Catarina para apresentar uma diretriz curricular com fronteiras tedricas e metodoldgicas bem
demarcadas, assumindo, inclusive, o risco de apontar prescritivamente quais conhecimentos
sdo legitimos, validos e essenciais para compor o curriculo das escolas, o que se observa nos
textos sdo discursos de multiplas origens, tendéncias e concepc¢bes - alguns que, mesmo
recontextualizados, se mantém fiéis aos principios fixados por sua matriz fundante, alguns que
a transgridem encontrando sustentacdo em outros territérios e ainda aqueles que, na
ambivaléncia de sentidos e significados, vagam sem qualquer base orientadora demarcada.

Como bem afirma Ball (1998), as politicas curriculares passam por processos de
recontextualizagdo, denotando que nem sempre os sentidos intencionados pelas diretrizes
emanadas do nivel central alcangam o efeito desejado e, sinalizando também, que o processo
de producdo de politicas ndo pode ser compreendido como uma decisdo vertical, o que
permite, por outro lado vislumbrar a possibilidade de emergéncia de novas idéias e
concepgoes.

De acordo com o que defendem alguns autores pds-estruturalistas do campo do
curriculo, podemos finalmente concluir que a trajetéria de constituicdo da PCSC, como
movimento cultural (incluido o politico) de producdo e reproducdo do conhecimento vem se
caracterizando como um esforco do Estado que de forma verticalizada, linear e prescritiva
busca definir, como se possivel fosse, um sentido Unico de interpretacdo e de pratica
educacional para sua rede, tornando-se, por isso, arbitrdrio em sua politica curricular.

7 Esse movimento fica evidente pelo fato de varios Estados brasileiros (SC, SP, MG, RS, PR e outros)
implantarem propostas curriculares apoiadas em teorias criticas durante os anos 80 e 90.
8 No caderno de 1998 que contempla os temas multidisciplinares, hd um texto dedicado a educacio
indigena (p. 86-96) e outro que discute o tema “Escola: projeto coletivo em construgdo permanente” (p.
97-105). Ambos destacam a importancia das questfes culturais no campo do curriculo.
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Compreendemos, todavia, que ndo ha como cristalizar sentidos na traduc¢do da palavra escrita,
gue nao ha “forma pura” no exercicio da politica curricular e que a recontextualizacdo,
processo indissocidvel ao hibridismo, forma parte, inextricavelmente, das politicas
contemporaneas de curriculo.
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