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APRESENTACAO

Maria Creusa de Araljo Borges1

A efetivacdo do direito a educacdo, sobretudo a partir da promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, e em consonancia com a afirmag¢do dos direitos humanos no cenadrio
internacional, por intermédio de tratados e documentos produzidos no ambito de
organizagbes intergovernamentais, envolve uma nova pauta de lutas com vistas a
emancipacdo social dos oprimidos. Na construcdo dessa pauta, a énfase das lutas tem se
deslocado para o interior da escola, especificamente, para um artefato sociocultural, que é o
curriculo. Este passa a constituir em espaco de conflitos, lutas, em verdadeiro territério em
gue disputam vez novos grupos sociais antes marginalizados do acesso e permanéncia na
escola’.

Reconfigurados como coletivos populares, esses grupos pressionam o curriculo oficial
para que este incorpore e tematize suas experiéncias, seus valores, suas visdes de mundo.
Enfim, a luta que se processa agora é pelo direito de se verem representados no curriculo. Este
passa a ser pensado e problematizado como um territdrio, no sentido de um espaco étnico e
cultural.

Essa questdo precisa ser situada em varios planos, numa perspectiva analitica que
considere a problematica da emancipacdo social dos oprimidos, ou como enfatiza Boaventura
de Sousa Santos?®, na 6tica de aprender com o Sul. Este compreendido como uma “metafora do
sofrimento humano causado pelo capitalismo” (SANTOS, 2010, p. 27).

Dessa forma, a tarefa de problematizar o curriculo como um territério de disputas, em
que coletivos populares lutam para impor suas experiéncias e saberes, requer a consideragdo
de uma nova pauta que diz respeito a incorporacdo de novos elementos no conteudo do
direito a educagdo. Assim, impde-se uma analitica que considere os aspectos infra elencados e
examinados.

Primeiramente, o processo de afirmagdo histdrica dos direitos humanos, no plano
internacional, no periodo Pds-Segunda Guerra, sob a égide da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), é marcado pelo consenso construido pelos Aliados, vencedores da Segunda Guerra
Mundial, de que os direitos humanos, sua defesa e protecdo, constituem o valor axiolégico
fundamental, principio orientador das acGes da ONU e das suas agéncias especializadas, como
a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCQO). Portanto,
como pauta das relagbes internacionais e principio norteador da ONU, os direitos humanos
ganham centralidade e amplitude global®.

Nesse cendrio, é aprovada, em 1948, a Declaracdao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), verdadeiro documento-simbolo>, “(...) ponto de partida do processo de generalizagdo
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da protecdo internacional dos direitos humanos (...)” (CANCADO TRINDADE, 1997, p. 28).
Considerada padrdo comum de reconhecimento e de protecdo dos direitos humanos (ALVES,
2007), a DUDH representa o registro histdrico, politico e juridico da repulsa as violagdes aos
direitos humanos cometidas por Estados totalitarios no ambito da Segunda Grande Guerra®.
Indica, portanto, a construgdao de uma nova ordem mundial, liderada pelos Estados capitalistas
vencedores da Segunda Grande Guerra.

Documento que sintetiza as insignias da Revolucdo Francesa’, tais como igualdade,
liberdade e fraternidade, a DUDH enfatiza a questdo da igualdade. Na verdade, se trata da
defesa e protecdo da igualdade formal, perante a lei, verdadeiro patriménio comum da
humanidade, ao lado da cidadania, soberania popular, justica, e os prdprios direitos humanos,
como ressalta Santos (2010).

Entretanto, na condicdo de documento-simbolo que inaugura uma nova ordem
politica, liderada pelos paises capitalistas avancados, sob a égide da ONU, a Declaracao tem
sido vista como um localismo globalizado®. Localismos globalizados constituem artefatos,
experiéncias, valores e visdes de mundo locais que sdo globalizados com éxito, pois que sao
comandados por paises vencedores capitalistas. O que se globaliza — o localismo globalizado -
é produzido, sobretudo, por paises centrais, e consiste no vencedor de uma luta, pois os
processos globais ndo sdo consensuais, se configurando como um vasto campo de conflitos e
lutas entre grupos sociais dominantes e subalternos. Nessa perspectiva, a globalizacdo é
compreendida “como uma zona de confrontagdo entre projetos hegemonicos e projetos
contra-hegemodnicos” (SANTOS, 2010, p. 33).

Nesse sentido, faz-se necessario problematizar a pauta da disputa dos coletivos
populares no espacgo curricular no debate sobre os direitos humanos, sua protegao e defesa,
no plano internacional, com a afirmacdo de novos direitos e que repercute no plano interno,
especificamente no tocante a efetivacdo do direito a educacdo dos oprimidos. Assim, ndo
obstante a relevancia da DUDH como documento que sintetiza a repulsa da comunidade
internacional as violagGes aos direitos humanos, sobretudo ao holocausto, parte-se de uma
perspectiva que considera a questdo a partir do debate da interculturalidade, direitos
humanos e justica cognitiva na 6tica de aprender com o Sul, a partir das experiéncias
vivenciadas por aqueles que sdo vitimizados e explorados pelo sistema capitalista global.

Assim, sdo problematizadas as seguintes questdes. Primeiramente, s6 fazem
sentido as lutas que tém lugar no espaco curricular se estiverem coadunadas com a
perspectiva de emancipacado social dos oprimidos. Nessa otica, enfatiza-se a pluralidade e a
diversidade que marcam o coletivo de oprimidos, constituido pela “imensa variedade dos
movimentos e acc¢bes que integram a globalizacdo contra-hegemodnica” (SANTOS, 2010, p.
41).

Na verdade, os oprimidos constituem os diferentes coletivos sociais que tém
sofrido a violéncia fisica, cultural, social, fruto da exploragcdo do sistema capitalista em suas
varias nuances. Mas que, também, constituem a resisténcia a essas diferentes formas de
violéncia, formando o movimento do cosmopolitismo subalterno, insurgente ou dos
oprimidos, a chamada globalizacdo contra-hegemonica.

Nesse processo, lutam, ndo obstante o dominio do canone da ciéncia moderna
ocidental, por uma democracia na seara epistemoldgica, pressionando pela incorporacdo, na
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pauta da justica social, da questdo da justica cognitiva. Assim, se coloca a problematica do
curriculo. Este passa a se constituir como um territério em disputa, tendo-se em vista a
pressdao por justica cognitiva no espago escolar, a qual se articula a um projeto de
emancipacao social dos oprimidos.

No caso brasileiro, os coletivos populares ou oprimidos sao constituidos, sobretudo,
por grupos socioculturais formados por negros, indigenas, quilombolas e outros grupos
étnicos que sofrem as marcas de um processo de colonizagdo fundamentado na mao-de-obra
escrava, no latifundio de exportacdo e na monocultura. Tracos e caracteristicas de uma
sociedade patriarcal, marcada pelo poder do homem branco. Nesse cenario, a escola se
integra ao projeto de colonizacdo por intermédio da educacdo jesuitica, promovida pela
Companhia de Jesus na Coldnia de exploracdo portuguesa’. Trata-se de um processo de
assimilacdo cultural e de domesticacdao dos indigenas nos moldes da religido catdlica sob a
égide do ideario da Contra-Reforma.

Nessa perspectiva, ha que se problematizar a questdo do curriculo na ética de uma
educacdo intercultural, com vistas a romper com essa estrutura monocultural e monorracial
do curriculo, com aporte na hermenéutica diatépica. Esta consiste em procedimento de
promocdo do didlogo intercultural com vistas a ampliacdo da incompletude mutua e
reciproca entre as culturas, resultando na troca de saberes que representam diferentes
culturas. Por isso, o seu carater dia-tépico (SANTOS, 2010).

Impde-se, assim, a exigéncia ético-politica do reconhecimento da diferenca,
garantindo-se a igualdade na diferenca, com a consideracdo das relagbes materiais e
simbdlicas nas quais se engendra esse reconhecimento. A configuracdo da justica cognitiva
por intermédio do curriculo exige o reconhecimento da diferenca e da riqueza e da
diversidade de experiéncias e saberes produzidos pela resisténcia a globalizacdo hegemonica
neoliberal.

Nessa perspectiva, na promoc¢do da justica cognitiva, parte-se da problematica,
colocada por Fraser', da quest3o do reconhecimento sociocultural com vistas a promover a
paridade participativa dos diferentes sujeitos. Nessa 6tica, a configuracdo de uma escola
justa’, baseada na concepgdo de um curriculo intercultural, requer, obrigatoriamente,
averiguar se os padrdes de valoracdo cultural estdo adequados a promover a paridade de
participacdo. Significa avaliar se a organizacdo didatica, os manuais e o curriculo sdo
construidos de tal maneira que ndo se constituem em impedimentos a certos grupos de
participarem como iguais nas intera¢des sociais. Implica em averiguar se esses mesmos
padrdes ndo inferiorizam certos grupos ou os tornam invisiveis, como se suas experiéncias
sociais, saberes nao existissem ou nao fossem relevantes. Superar essa condi¢do de injustica
requer, portanto, a construcao de novos arranjos institucionais que promovam a participacao
desses coletivos como sujeitos integrais nas relagdes sociais.

Os textos, reunidos neste numero, sintetizam e expressam essa pauta pela
efetivacdo do direito a educacdo em suas varias nuances, sobretudo por intermédio da
construcdo de uma prdxis pedagdgica e de um curriculo comprometido com as lutas dos
coletivos populares. A partir de diferentes abordagens tedricas e linhas de pesquisa, sdo
problematizados projetos curriculares, concepg¢bes e programas de Educacdo de Jovens e
Adultos com vistas a emancipagao social dos oprimidos. Com énfase na critica da realidade
social e educacional, sdo anunciadas alternativas tedricas e praticas plausiveis e
comprometidas com a efetivacdo do direito a educacdo escolar. Os textos, portanto,
articulam o cardter de rigor académico com a denlncia necessdria a todo processo de
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transformacdo social.

Nesse cenario, coloca-se um conhecido imperativo, anunciado por Boaventura de
Sousa Santos (2010, p. 316) para reflexdao: “temos o direito a ser iguais sempre que a
diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza”. Assim, a justi¢a cognitiva, como constituinte da pauta da justica social, exige
o reconhecimento da diferenca sem descaracterizar a necessaria igualdade. Na verdade,
trata-se de um aprofundamento da igualdade com vistas a efetivagdio da igualdade
substantiva, tdo cara aos projetos de emancipacao social.
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