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RESUMO

O artigo trata de questOes tedricas e praticas relacionadas ao curriculo na Educac¢do de Jovens
e Adultos — EJA. Tem como intencionalidade pedagodgica refletir sobre as relacGes
fundamentais do processo de organizacdo do trabalho docente, com vista a refletir suas
implicacGes sobre o curriculo. Os resultados apresentados sdo resultantes de trabalhos de
pesquisa realizados no ano de 2012 e 2013 em escolas publicas de Educac¢do de Jovens e
Adultos no Estado de Sergipe. Foram aplicadas diferentes técnicas e procedimentos de
investigacdo, com destaque para a entrevista em profundidade e a observacdo participante.
Considera-se a necessidade de elaboracdao compartilhada de um curriculo escolar com jovens e
adultos, preconizando a garantia do direito de aprender na escola.

Palavras-chave — EJA. Curriculo. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

O artigo trata de questdes tedricas e praticas relacionadas ao curriculo na Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA. Tem como intencionalidade pedagdgica refletir sobre as rela¢des
fundamentais do processo de organizacdao do trabalho docente, com vista a refletir suas
implicagdes sobre o curriculo

A importancia de tratar desses aspectos fundantes da organizagdo do trabalho
pedagdgico se deve a necessidade de melhor compreender a pratica docente. Nesse texto
trabalharemos especialmente sobre o tema curriculo na EJA. Inicialmente refletiremos sobre
um curriculo orientado para a Educacdo de Jovens e Adultos, em seguida abordaremos
importantes temas que devem compor uma proposta curricular para a EJA, destacando a
guestdo da leitura e da escrita, e por ultimo apontaremos alguns direitos de aprendizagem
para os alunos jovens e adultos. O objetivo é ampliar o entendimento sobre o curriculo na
Educacdo de Jovens e Adultos, refletindo sobre direitos de aprendizagem na EJA

Todo o material apresentado nesse texto é resultante de diferentes trabalhos de
pesquisa realizados no ano de 2012 e 2013 em escolas publicas de Educac¢do de Jovens e
Adultos no Estado de Sergipe. Foram aplicadas diferentes técnicas e procedimentos de
investigacdo, com destaque para a entrevista em profundidade e a observacao participante. O
uso intensivo de Didrio de Campo converteu-se em uma ferramenta fundamental para
interpretar de maneira mais acurada a realidade em estudo.

O artigo esta estruturado em trés partes. A primeira reflete sobre a questdo do Curriculo
orientado para a Educacdo de Jovens e Adultos. A segunda aborda alguns temas fundamentais
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para o Curriculo da EJA, as questdes da leitura e da escrita, da tecnologia sdao abordadas. Por
ultimo o texto indica alguns Direitos de Aprendizagem na EJA.

Um Curriculo Orientado para a Educac¢ao de Jovens e Adultos

Falar sobre curriculo é tratar de questGes referentes ao que se ensina na escola. Nesse
contexto o curriculo multicultural implica em propostas educativas que considerem as
diferengas culturais, sociais, econdmicas, linguisticas, étnicas, de género etc. dos alunos e
valorizando-os em suas especificidades (MOREIRA e CANDAU,1997). Tal proposta apresenta-se
como funcional para a EJA.

Um curriculo que esteja pautado na cultura dos sujeitos educativos demanda um novo
posicionamento de professores e gestores referente as expressdes culturais préprias dos
alunos. O didlogo com a diversidade cultural do aluno é uma poderosa postura metodoldgica
capaz de orientar a escolha de conteldos e de procedimentos de ensino em sala de aula.

Inspirando-nos no pensamento de Coménio(1992), ao defender uma educac¢do que
pretende ensinar tudo a todos, fazemos algumas indagacbes: Que conhecimentos comuns sdo
tidos como fundamentais para todo aluno da EJA? Que direitos de aprendizagem devem ser
garantidos pela escola de EJA? Essas questdes serdo abordadas no decorrer desse texto.

A nossa experiéncia docente indica que ndo é possivel nem positivo fazer uma definigao
fechada e universal sobre o que o aluno da EJA deva aprender. As propostas curriculares para
EJA tratam de uma base comum nacional e uma parte diversificada, assim como para o ensino
fundamental regular. Mas o curriculo deve buscar desenvolver valores, conhecimentos e
habilidades que ajudem os alunos a interpretar, de maneira critica, a realidade em que vivem e
nela inserir-se de forma mais consciente e participativa. O objetivo é aprimorar as concep¢oes
dos alunos sobre si mesmo, sua participacdo na e sobre a sociedade e integrar-se
progressivamente (BRASIL, 2001).

Sobre esse tema a proposta curricular da EJA indica que:

A complexidade da vida moderna e o exercicio da cidadania plena
impdem o dominio de certos conhecimentos sobre o mundo a que
jovens e adultos devem ter acesso desde a primeira etapa do ensino
fundamental. Esses conhecimentos deverdo favorecer uma maior
integracdo dos educandos em seu ambiente social e natural,
possibilitando a melhoria de sua qualidade de vida. (BRASIL, 2001, p.
163)

O que nos parece evidente é que o curriculo da EJA deve contemplar as diferentes
dimensbes da formag¢do humana, que envolve as relacdes e valores afetivos e cognitivos
existentes no conhecimento social, politico e cultural. Identificamos ser acertado para o
trabalho com a EJA que o curriculo esteja orientado a perspectiva da diversidade de alunos, de
cultura, de linguagem, de saberes, devendo incluir, invariavelmente, a ideia de que os
conteldos contemplem analise e discussdo das diversidades e das diferencas entre os sujeitos
educativos.

No entanto, de acordo com nossos estudos em EJA, o curriculo na EJA privilegia a
inteligéncia cognitiva e o raciocinio légico e se baseia em uma abordagem reducionista da vida
na qual diferentes dimensdes da cultura, da emocao, da subjetividade, da prépria histéria de
vida dos alunos sdo desconsiderados. A ideia é desenvolver um curriculo orientado
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culturalmente, que valorize o potencial humano e desenvolva as dimensdes onmilaterais dos
sujeitos da EJA. .

Com relacdo ao curriculo, o professor encontra-se entre o que ele acredita que deve
trabalhar em sala de aula e o que o curriculo programado exige que seja cumprido em cada
ano na EJA. E comum os relatos de professores da EJA apontarem que o curriculo é extenso e é
predeterminado, o que os leva ao dilema entre ensinar o que considera importante para o
aluno e o que as famosas “grades” curriculares propdem.

Para a elaboracdo de um curriculo fundado na realidade social e pautado na capacidade
de dialogar com os sujeitos educativos e com seus saberes, é necessario uma agao de natureza
coletiva que envolva o didlogo entre os membros da comunidade escolar. Tal didlogo deve ser
norteado por intencGes educativas dos professores, gestores, pais e alunos. (MURTA, 2004)

Ferraco (2008), ao abordar o tema curriculo escolar, apresenta a ideia de que o curriculo
se constréi no movimento hibrido entre o que é proposto oficialmente para o aluno e a pratica
docente, envolvendo assim a questdo prescritiva das orientagdes legais e as subjetividades do
fazer docente. Portanto, o curriculo da escola ndo é a representacdo dos documentos oficiais
nem tampouco uma decisdo pessoal de educador.

Nesse contexto, o curriculo, aparentemente, apresenta-se como algo harmonioso.
Porém, isso fica apenas no mundo das aparéncias, uma vez que o curriculo é resultante dos
conflitos, de interesses de quem o define, de encontros e confrontos culturais. Um exemplo
disso é a intensa discussao do curriculo na EJA sobre o antagonismo entre a formac¢ao do aluno
para o mercado de trabalho ou a formacdo geral inerente ao processo educativo escolar para
os alunos da EJA (SOARES, 2005). Essas e outras discussées compdem a trama de configuracdo
do curriculo na EJA.

Em nossos estudos, pesquisas de extensdo, ensinos dedicados a Educacdo de Jovens e de
Adultos, uma das preocupacbes trazidas a tona é com o curriculo escolar da EJA. A opinido
mais frequente dos professores da EJA é que deve existir um curriculo especial para a
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos.

Entre muitos professores acredita-se que, em funcdo das especificidades inerentes a EJA,
deveria existir um curriculo voltado para a EJA. Mas qual seria esse curriculo? A que grupo de
interesse este curriculo serviria? Como seriam escolhidos os conteddos? Quem os escolheria?
Quais fundamentos norteariam a elaboragdo desse curriculo?Sao muitas as questdes a serem
pensadas quando se defende a ideia de um curriculo especial para EJA.

O que nossos estudos tém demonstrado é que as discussdes em torno do curriculo na
EJA entre os professores se limitam as questdes de ordem técnica e instrumental. Vejamos
alguns pensamentos apresentados pelos professores para a questdo do curriculo na EJA:

. A carga hordria das disciplinas deve ser mais bem distribuida.
. A avaliagdao dos conteudos deve ser mais flexivel.
° A selec¢do dos conteldos deve partir da realidade dos alunos e da intengdo de

preparar para o mundo do trabalho.
° As atividades devem ser feitas em sala de aula.

Todas essas indicagdes sdo necessarias. Porém, o que uma observagdo atenta nos indica
é que as solugbes das questdes do curriculo na EJA ndo se ddo simplesmente através de
mudangas organizacionais do curriculo que envolvem a distribuicdo das cargas horarias, a
sequenciacdao de conteldos a ser desenvolvida em sala, a definicido de objetivos relativos a
esses conteudos e o uso adequado de avaliacdo e de procedimentos de ensino.
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A reflexdo sobre o curriculo demanda uma analise mais profunda das concepgdes sobre
a escola, sobre os sujeitos da EJA e sobre as intencionalidades educativas da instituicdao
escolar. O curriculo, desde uma perspectiva mais ampla, deve envolver, além das dimensGes
técnicas e instrumentais elencadas pelos professores, as concepcdes de educacdo e de mundo
dos sujeitos, ou seja, deve relacionar o curriculo com a vida das pessoas.

Para contribuir com nossa discussdo sobre curriculo o posicionamento pragmatico de
Fleuri (2001) é importante, pois, segundo esse autor, o curriculo deve ser estruturado de modo
gue ajude os alunos a entenderem as relacdes de sua linguagem no didlogo com seu contexto
de mundo e nos espagos em que estdo vivendo (Comunicacdo e da Expressdo verbal), a
desenvolverem seu raciocinio légico (Matemadtica), no sentido de compreender suas
experiéncias em contato com a natureza (Ciéncias) e com a sociedade e classe social a que se
encontram ligadas (Estudos Sociais) (FLEURI, 2001, p.73).

A leitura de mundo feita pelos alunos compde a questdo curricular do que deve ser
ensinado em sala de aula. E nesse entendimento de alunos da EJA, como sujeito no mundo
(FREIRE, 1997) que faz seu viver no cotidiano e que produz simbolos e representacdes sobre si
mesmo e o mundo que se abre espaco para as auténticas experiéncias dos alunos e para
genuinas escolhas dos conteudos significativos e relevantes para a EJA.

Contraditoriamente a nossa experiéncia indica que a vida de nossos alunos esta fora das
defini¢cdes do curriculo e essa exclusdo é um dos fatores que contribui para os elevados indices
de evasdo e de repeténcia escolar. Freire (1997) faz uma critica curricular muito importante ao
denunciar que o conteudo escolar estd fora da vida dos alunos e propde que a realidade seja a
base de estruturacdo do trabalho pedagdgico de ensinar. O jovem tem sido um mero
recebedor de informagbes, com reduzida possibilidade de envolvimento na dinamica
curricular. Curriculo na escola é coisa de professor. Essa postura institucional demonstra uma
cultura pedagodgica autoritdria. No entanto, é preciso entender o curriculo “como criacdo
cotidiana daqueles que fazem as escolas e como prdtica que envolve todos os saberes e
processos interativos do trabalho pedagdgico realizado por alunos e professores” (BARBOSA,
2004, p.9).

O curriculo, portanto deve se orientar pelo conhecimento que o aluno tem e sobre quem
ele é. Deve envolver, necessariamente, os elementos de sua materialidade geografica e social
e os saberes relacionados aos elementos de sua cultura e do seu trabalho. Portanto as
tradicionais questdes epistemoldgicas, envoltas na ciéncia de Ensinar- A PEDAGOGIA, Quem é?
Como vive? O Que sabe? Sdo questdes norteadoras para pensar o curriculo da EJA. Refletir e
responder sobre essas questdes atribuiria a escola o papel que deveria assumir frente aos
alunos, aos processos de ensino e ao curriculo. Qual a fun¢do da escola perante a vida, sendo
os processos de humanizac¢do, tornar as pessoas mais humanas, mais felizes e sintonizadas
com a vida na sociedade contemporanea? Essa perspectiva de humanizacdao preconizada por
FREIRE (1967, 1987) pressupde uma outra maneira de pensar a escola e o curriculo.

TEMAS FUNDAMENTAIS PARA O CURRICULO DA EJA
A Questao da Leitura e da Escrita na EJA

No curriculo da EJA a questdo da leitura e da escrita é um fator importante, pois
muitos alunos da EJA retornam a escola com o objetivo de aprender a ler e a escrever para o
uso em sua vida pessoal e social e para a participagdo ativa no mercado de trabalho. Para
tratar do valor atribuido a essas aprendizagens vejamos o documento Brasil (2001, p.170):
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Ndo podemos nos esquecer, entretanto, que a motivagdo desses
alunos esta fortemente dirigida ao aprendizado da leitura, da escrita
e dos célculos matematicos. Por isso, é importante que o professor
procure sempre articular debates orais a alguma atividade de escrita,
por exemplo, sintetizando informag¢Bes ou opinides em pequenos
textos ou esquemas, que podem ser elaborados coletivamente, com
sua ajuda. O professor pode levar para a sala de aula livros e jornais
para serem manuseados e explorados visualmente, além de ler em
voz alta pequenos trechos que sirvam para enriquecer os debates.
Ele podera também elaborar problemas matemdticos a partir de
fendmenos sociais ou naturais estudados.

As atividades de ensino da leitura e da escrita, por serem atividades que medeiam as
relagbes sociais e podem fazer emergir conteddos de diferentes dreas do conhecimento
escolar, devem adquirir centralidade nas atividades de EJA e se articular, numa perspectiva
interdisciplinar, a outras areas do conhecimento: Matematica, Ciéncias Naturais e da
Sociedade.

No entanto, ao ensinar numa turma de jovens e adultos, o professor, tomando como
base os conhecimentos trazidos por esses alunos, ndo deve restringir-se ao ensino da leitura e
da escrita. Nossas pesquisas mostram que o professor da EJA d4d énfase ao ensino de
Portugués e de Matematica em detrimento de outras dreas.

Observemos o relato de uma pesquisa realizada na cidade de Itabaiana:

Uma situacdo notavel nas turmas de Educac¢do de Jovens e Adultos é
gue assim como os professores muitos alunos sentem-se satisfeitos
apenas com o ensino e a aprendizagem da habilidade da leitura e da
escrita. Muitas vezes esses alunos sentem a necessidade de aprender
algo mais, no entanto, como geralmente ndo sdo estimulados a
pesquisar e questionar acabam por se conformar com a
aprendizagem de leitura, escrita e alguns cdlculos. (NASCIMENTO e
VILAR, 2012)

Os alunos da EJA tém o direito de aprender a ler, a escrever e a fazer contas, e, muito
mais que isso, tém direito ao acesso aos histdricos saberes sistematizados pela humanidade e
de dialogar com a linguagem e a racionalidade cientifica presentes nos conteudos escolares
como requisito para o exercicio pleno da cidadania. Enfim, os educandos da EJA tém direito a
uma escolarizacdo ampla e de qualidade, que abranja todas as areas do conhecimento.

A questdo central é que o aluno jovem e adulto da EJA tem sérias dificuldades no
dominio dessas habilidades, oriundas do perverso historico de fracasso escolar a que foi
submetido. Assim, a tarefa primeira do professor da Educacdo de Jovens e Adultos, de
gualquer disciplina que lecione, é voltar-se para os processos de alfabetizacdo e letramento.

Analisemos o relato de um professor de Fisica de uma Escola Publica do Estado de
Sergipe. O professor descreve as dificuldades dos alunos e também algumas estratégias
utilizadas por ele para superar tais dificuldades:
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A falta de base. Eu considero o ensino fundamental mais importante e
determinante no desenvolvimento do aluno que o ensino médio. Quando
um estudante chega as séries finais sem saber interpretar o enunciado de
uma questdo torna-se dificil exigir dele a compreensdo das perguntas feitas
nas avaliagbes e exercicios. Eles ndo sabem interpretar, e sentem
dificuldade na leitura. Diante da dificuldade apresentada e constatada por
mim,procuro inicialmente, levar textos mais simples, diretos e de facil
compreensdo para que possam compreender o enunciado das questdes e
interpreta-las... E preciso trabalhar todos os sentidos da comunicacdo com
os alunos. No caso da oralidade, a utilizagdo de uma linguagem facil é
fundamental para compreensdo do conteudo... Reafirmo que as maiores
dificuldades que enfrento em sala de aula é a falta de base nas duas
disciplinas mais importantes: Matemidtica e Portugués. (Professor do Ensino
Médio)

Nesse contexto, a alfabetizacdo coloca-se como direito que deve ser assegurado a
cada aluno a fim de garantir o pleno desenvolvimento pessoal, social e cultural. A Conferéncia
Internacional de Educac¢do de Adultos (CONFITEA VI) celebra esse entendimento:

A alfabetizagdo é um pilar indispensavel que permite que jovens e
adultos participem de oportunidades de aprendizagem em todas as
fases do continuum da aprendizagem. O direito a alfabetizacdo é
parte inerente do direito a educa¢do. E um pré-requisito para o
desenvolvimento do empoderamento pessoal, social, econémico e
politico. A alfabetizacdo é um instrumento essencial de construcdo
de capacidades nas pessoas para que possam enfrentar os desafios e
as complexidades da vida, da cultura, da economia e da sociedade.
(BRASIL, 2009, p.7)

Os desafios do ensino da leitura e da escrita para o aluno da EJA estdo relacionados ao
respeito a bagagem cultural que o aluno tem, expresso especialmente na sua oralidade.
Podemos dizer que os sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos tém conhecimento préprio
sobre a linguagem, elaborados nas interelacdes sociais. A negacdo dos saberes e experiéncias
do educando pode contribuir para a ndo aprendizagem da leitura e da escrita e até para
exclusdo dos sujeitos jovens e adultos do processo de educacdo escolar.

Com base nas experiéncias e em pesquisas (LEAL, ALBUQUERQUE, 2006), recomendamos
gue se faca a aplicacdo de alguns principios para as praticas docentes, com destaque para as
atividades da Lingua Portuguesa:

e Valorizacdo dos sujeitos da EJA como sujeitos de direitos, produtores de cultura e
de saberes.

e Valorizacdo dos conhecimentos adquiridos durante a experiéncia de vida dos
educandos. Tal principio é de fundamental importancia para que eles sintam-se mais
encorajados para falar e para escrever o que pensam.

e Respeito a diversidade de género e geracional, assim como a realidade social,
cultural e econdmica do aluno.

e Manifestacdo das variedades linguisticas. Sendo alinguagem uma producdo
cultural, necessario é respeitar as variantes linguisticas.
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e Uso social da escrita em sala de aula. Os alunos precisam refletir sobre o ato de
escrever, para que a escrita tenha sentido e significado na escola.

e Atividades de reflexdo sobre temas e conceitos das diferentes dreas de
conhecimento, por meio da leitura, da oralidade e da produgdo de textos.

e Reflexdo sobre usos e fungdes da escrita. Destaca-se o trabalho com diferentes
géneros textuais.

e Considerar a modalidade oral como elemento importante na aprendizagem da
escrita.

e Considerar a pratica de leitura elemento indissocidvel da escrita.

Nesse contexto, entende-se que a aplicagdo desses principios as praticas de ensino da
lingua pode, dentro dos seus limites de atuagdo, contribuir de maneira mais satisfatdria para o
aprendizado de uma habilidade tdo necessaria a inser¢do social dos jovens e adultos na
sociedade. Sem lugar a duvidas, o uso competente da habilidade da leitura e da escrita tem
ressonancia na vida pessoal, profissional e social dos alunos da EJA, tornando-se urgente criar
praticas de ensino da leitura e da escrita bem-sucedidas.

A Questao do Trabalho e da Tecnologia Na EJA

A vinculacdo entre o aluno e o mundo do trabalho é algo que necessariamente tem que
ser considerado na proposta curricular oferecida aos alunos da EJA. Esse trago é visivel em
duas expressdes extremas de empregabilidade no campo e na cidade. A respeito dessa
realidade, o documento BRASIL (2006) aponta:

As alunas e alunos da EJA, em sua maioria, sdo trabalhadores e,
muitas vezes, a experiéncia com o trabalho comegou em suas vidas
muito cedo. Nas cidades, seus pais saiam para trabalhar e muitos
deles ja eram responsaveis, ainda criancas, pelo cuidado da casa e
dos irmdos mais novos. Outras vezes, acompanhavam seus pais ao
trabalho, realizando pequenas tarefas para auxilid-los. E comum,
ainda, que nos centros urbanos, estes alunos tenham realizado um
sem-nimero de atividades cuja renda completava os ganhos da
familia: guardar carros, distribuir panfletos, auxiliar em servicos na
construcdo civil, fazer entregas, arrematar costuras, cuidar de
criancas etc. (BRASIL, 2006, p. 19).

Considerando esse quadro, pode-se afirmar que os alunos da EJA sdo sujeitos que
buscam um estimulo através da educacdo como parte de sua construcdo humana. Essa
guestdo tao central, escola-trabalho, é algo que necessita estar contido no curriculo da EJA.

Sendo assim, a tradicional discussdo da relacdo dicotomica entre a formacdo geral e
para o mercado de trabalho tem direito a uma reflexdo mais aprofundada. Aqui nos convém
alertar para o fato de que realizar um curriculo para os jovens e adultos apenas no sentido de
fazer sua inser¢do no mercado de trabalho é ter um entendimento apequenado sobre o
curriculo para a EJA. Soares (2005) adverte para o fato de ndo tomarmos como objetivo e
referéncia somente o sentido de inser¢do no mercado de trabalho, sob pena de impregnar a
EJA apenas de uma funcdo utilitarista de educacao.
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Sobre isso, o documento Brasil/MEC (2001 p.163) explana:

A complexidade da vida moderna e o exercicio da cidadania plena impdem o
dominio de certos conhecimentos sobre o mundo a que jovens e adultos
devem ter acesso desde a primeira etapa do ensino fundamental. Esses
conhecimentos deverdo favorecer uma maior integracdo dos educandos em
seu ambiente social e natural, possibilitando a melhoria de sua qualidade de
vida. Faz-se necessario, porém, superar certa visdo utilitarista da educacdo
de jovens e adultos, baseada no suposto de que os interesses dos
educandos estdo restritos as suas experiéncias e necessidades imediatas.

Outro tema que precisa ser destacado é a questdo da inclusdo da TIC — Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo nas propostas curriculares para a EJA. O aluno da EJA tem direito
ao letramento digital e de participar desse mundo globalizado que converge diferentes
tecnologias e linguagens comunicacionais. E direito do aluno jovem e adulto participar de
praticas escolares que permitam conhecer culturas, outras realidades, escrever, ler, interagir
com outros grupos. A vivéncia das TICs nas escolas possibilita a tessitura de novos
conhecimentos que ajudardo o aluno a ressignificar o mundo e a sua participac¢do nele.

3. Direitos de Aprendizagem na EJA

A aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos se apresenta como uma
necessidade e como condi¢do para o integral exercicio da cidadania. Desse modo, a EJA se
inscreve como concepc¢ao de educagdo emancipadora e permanente (BRASIL, 2000), que
assume uma relevante funcdo para formacao da pessoa jovem e adulta e supera o tradicional
carater compensatério que historicamente a EJA assumiu no Brasil. Assim, a aprendizagem
para a EJA se coloca como uma questdo no campo dos direitos pessoais e sociais. Direito
assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no Art.22, ao estabelecer que a
educacdo “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.”

Dos direitos estabelecidos pela LDBN (Art.32) para o Ensino Fundamental, reconhece-
se:

° O desenvolvimento da capacidade de aprender, com énfase no dominio da
leitura, da escrita e do calculo;

. A compreensdo da sociedade em suas diferentes dimensdes (ambiente natural
e social, sistema politico, das artes e da tecnologia);

) Acesso aos conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade,
desenvolvimento de habilidade e formacgdo de atitudes e valores que estimulem a construcdo
de uma visdo critica da sociedade;

° O desenvolvimento da capacidade de aprender e construir visdo critica;

° O fortalecimento das relagGes interpessoais em seus diferentes niveis, com
base no principio da tolerancia e solidariedade humana.

O artigo 32 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA define que as propostas de
curriculo para a primeira etapa do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos
seguirdo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental. A Resolugdo n? 7, de 14
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de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de Educacgdo, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

A observancia a essa diretriz exige a contextualizacdo e a transposicdo didatica e
metodoldgica das diretrizes curriculares nacionais do Ensino Fundamental para a
especificidade da EJA. A base nacional comum dos componentes curriculares e sua parte
diversificada deverdo compor os cursos da EJA, integrando assim, a mesma intencionalidade
da Educacdo Fundamental, o exercicio da cidadania ds Areas de Conhecimento (BRASIL, 2000)

Os componentes curriculares e o modelo pedagdgico proprios da Educacdo de Jovens e
Adultos obedecerdo aos principios, aos objetivos e as Diretrizes Curriculares tais como
formulados no Art. 52 do Parecer CNE/CEB 11/2000)

Pensando especificamente na sala de aula de EJA e atendendo as exigéncias previstas
nas Diretrizes, torna-se necessdrio demarcar os diferentes conhecimentos que se estabelecem
como direito de Educagdo dos Jovens e Adultos em algumas dreas. Para um curriculo de
natureza democratica, que respeite as especificidades e a pluralidade do aluno da EJA, é
imprescindivel a definicdo de alguns conhecimentos e habilidades bdsicas a serem apropriados
por todos os alunos.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental para EJA, dos
PCNs e da Proposta Curricular para o 12 segmento do Ensino Fundamental descrevemos alguns
direitos de aprendizagem do aluno da EJA. A indicacdo desses direitos poderao orientar a agao
pedagdgica docente para as areas do conhecimento Linguagem, Matematica, Ciéncias da
Sociedade e da Natureza .

Queremos afirmar que nao pretendemos apresentar um curriculo para o ensino da EJA,
mas tdo somente indicar, a partir de documentos oficiais, alguns direitos de aprendizagem do
jovem e do adulto na EJA. A finalidade ndo é definir um curriculo, € mais do que qualquer
coisa, pensar acerca do que deve constituir um direito de aprendizagem para o aluno da EJA.

No quadro, em anexo, alguns direitos de aprendizagem estdo descritos e podem ser
postos como pontos de partida para a elaboragdo do curriculo escolar na EJA.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos sdo os desafios que se colocam em sala de aula para o professor da EJA. Como
desenvolver contelidos que atendam a diversidade inerente a sala da EJA? Como atender as
multiplas e diferentes caracteristicas do sujeito que participa da EJA?

As palavras de uma professora demonstram essa realidade:

O grande desafio dos professores que atuam nessa modalidade de
ensino é manter esses alunos em sala de aula. Por isso, é importante
trabalhar com atividades contextualizadas de modo a adequar os
conteudos curriculares aproximando-os a realidade do aluno e dessa
forma estimula-los a permanecer em sala de aula. (Professora da
EJA/Sergipe)

Ao relacionar a questdo da permanéncia do aluno em sala de aula aos processos
pedagdgicos, a docente tem uma visdo atilada sobre os desafios do ensino e aprendizagem na
EJA. A apreciacdo da professora indica o desafio, “manter esses alunos em sala de aula”, e
ainda propde uma forma de enfrentamento desse desafio: “é importante trabalhar com
atividades contextualizadas”.
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Consideramos que um bom curriculo se alicercado em um bom planejamento de ensino
pode ajudar na tarefa de ensinar. Nessa tarefa, atividades apoiadas em uma abordagem
dialdgica, critica e reflexiva pode estimular a expressdo da subjetividade do aluno e trazer a
tona o material mais precioso no qual devemos debrucar para desenvolver o trabalho de
ensino - a vida do aluno com todas as suas intricadas relagdes.

Destaca-se a necessidade de elaboracdo de um curriculo escolar com a participacdo dos
alunos jovens e adultos e assim, preconiza-se a garantia do direito de aprender na escola.

Para a Educacdo de Jovens e Adultos é fundamental a constru¢cdo de um curriculo que,
através de um novo posicionamento docente frente as relagbes com os sujeitos da
aprendizagem e com o conhecimento, esteja alicercado na cultura dos sujeitos e impulsione
uma nova postura docente com rela¢do ao aluno, a si mesmo e ao conhecimento.
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