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Resumo: Este artigo objetiva discutir como as orientacGes presentes no curriculo paulista de
geografia tem influenciado no desenvolvimento da disciplina na sala de aula. Valendo-se de
observacOes em sala de aula e entrevistas com o professor de geografia pertencente a uma
escola e com o professor coordenador do nucleo pedagégico da disciplina de geografia da
Diretoria de Ensino de Assis, esta pesquisa buscou identificar qual é a concepcdo de geografia
presente no curriculo paulista, de que modo ela é explicitada nos conteddos, como é
percebida pelos professores de geografia e desenvolvida na sala de aula. Foi possivel perceber
os caminhos percorridos pelos professores na tentativa de desenvolver uma leitura critica do
espaco geografico na sala de aula e também verificar como os mesmos tém trabalhado com as
orientagdes curriculares no cotidiano escolar que permitam o desenvolvimento de uma
abordagem critica da geografia. A pesquisa indicou que as orientagGes gerais do curriculo
paulista de geografia, recebidas pelos docentes, contribuem para o debate acerca da
necessidade de desenvolver uma abordagem critica da geografia na sala de aula. No entanto,
sua consolidacdo na sala de aula depende da boa formacdo docente, aliada aos subsidios
tedricos, livros didaticos, reportagens, livros académicos, além dos cadernos do professor e
aluno, para que alunos e professores ao pensar criticamente o espago geografico agreguem
conhecimentos para todos e as geragoes futuras.
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THE PAULISTA CURRICULUM OF GEOGRAPHY: analysis of pratical course of classroom

Abstract: This article aims to discuss how the guidelines present in S3o Paulo’s geography
curriculum has influenced the development of the is discipline in the classroom. Drawing on
observations in the classroom and on interviews with the geography teacher belonging to a
public school and with the coordinator of the pedagogical core of geography of Assis
Educational Board, this research sought to identify what is the conception of geography
present in S3o Paulo’s curriculum, how it is made explicit in its content and how it is perceived
by geography teachers and develop a critical reading of the geographic space in the classroom
and also to see how they have worked with the curriculum guidelines at the school’s routine
that enable the development of a critical approach to geography. Research has indicated that
the general guidelines of Sdo Paulo geography curriculum received by teachers, contribute to
the debate about the need to develop a critical approach to geography in the classroom.
However , its consolidation in the classroom depends on good teacher training , coupled with
the theoretical support , textbooks , reports, academic books , in addition to notebooks
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teacher and student so that students and teachers to think critically geographic space add
knowledge to all and future generations.

Keywords: S3ao Paulo geography curriculum; teaching practices; critical approach to
geography.

INTRODUGCAO

A ciéncia geogréfica, enquanto saber cientifico tem passado por mudancgas tedrico-
metodoldgicas, tanto nas pesquisas académicas, quanto nas propostas curriculares para o
ensino da disciplina, que repercutem em novas abordagens do objeto de estudo da geografia —
0 espaco geografico.

Com base no entendimento de que o curriculo é uma construcdo social elaborado em
um determinado contexto, é fundamental refletir sobre sua construgdo e concepgbes a partir
de um conhecimento considerado como legitimo, ou seja, os conteudos curriculares
trabalhados nas escolas. O curriculo expressa o que se deseja ensinar aos alunos ao longo do
processo vivenciado na sala de aula, enquanto resultado de um contexto histdrico, ideologias,
concepcOes de Estado, determinantes de escolhas pelos proponentes do curriculo e pela
selecdo de conteludos realizada em sala de aula, que determinam o conhecimento
sistematizado a ser aprendido.

Apple (2000, p.59) afirma que o “[...] curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e na sala de aula”. Sacristan (2000,
p.17) acrescenta em suas discussdes que os “curriculos sdo a expressdao do equilibrio de
interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto
que através deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado”.

Em virtude da relevancia do curriculo no processo de ensino-aprendizagem, os objetivos
propostos por uma politica educacional curricular podem ser compreendidos mediante a
andlise do que esta explicito e implicito no curriculo proposto. Para este artigo é fundamental
a discussdo acerca da trajetdria das concepcBes que nortearam o pensamento geografico®
para a disciplina de geografia, com andlise verticalizada para o curriculo paulista desta
disciplina, com a finalidade de refletir acerca das orienta¢des destinadas ao ensino desta
disciplina, na sala de aula.

Este artigo, recorte da dissertacdo de mestrado, objetiva discutir como diferentes
concepcles acerca do pensamento geografico continuam a influenciar a proposicdo e o
desenvolvimento dos curriculos, com foco no curriculo do estado de S3o Paulo, disciplina de
geografia. Ou seja, como as orientacdes e conteldos do curriculo paulista de geografia tem
influenciado no desenvolvimento da disciplina na sala de aula. Valendo-se de observacdes em
sala de aula e entrevistas com um professor de geografia pertencente a uma escola e com o
professor coordenador do nucleo pedagdgico da disciplina de geografia da Diretoria de Ensino
de Assis, esta buscou identificar qual é a concepcdao de geografia presente no curriculo
paulista, de que modo ela é explicitada nos conteudos, como é percebida pelos professores de
geografia e desenvolvida na sala de aula.

A partir dos anos de 1990 os curriculos de geografia tém privilegiado a abordagem
critica para esta ciéncia, propondo praticas diferenciadas a chamada geografia tradicional,
praticada desde o inicio da institucionalizacdo da geografia, como disciplina escolar, em 1837.
As discussGes acerca do pensamento geografico, com desdobramentos nas orientagGes

2 3 A e T .
Este termo refere-se a forma como a geografia, enquanto ciéncia e disciplina escolar concebe seu objeto
de estudo, o espago geogréafico.
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curriculares para o ensino de geografia a partir da década de 1980 e a andlise do curriculo
paulista de geografia, explicitam o movimento de mudanca que tem ocorrido com os
pressupostos tedrico-metodoldgicos norteadores deste campo do saber.

GEOGRAFIA ESCOLAR: PERCURSO E INFLUENCIAS

A geografia como disciplina escolar no Brasil foi institucionalizada no ano de 1837, no
Colégio Pedro Il e mais tarde tive inicio os primeiros cursos superiores de geografia, em 1934,
na Universidade de S3o Paulo e no ano seguinte na Universidade Federal do Rio de Janeiro,
anteriormente denominada Universidade do Distrito Federal (CASSAB, 2009). Na sala de aula a
geografia desenvolvida neste periodo tinha um carater descritivo e de memorizagao dos fatos
geograficos (GEBRAN, 2003).

Tal concepcao de ciéncia geografica, denominada como geografia tradicional, ndo levava
o aluno a se sentir como agente responsavel pelas transformages que ocorrem no espago
geografico’. Mesmo com as criticas a esta concepgdo de ciéncia geografica, atualmente muitas
escolas ndo discutem as relagdes entre sociedade e natureza, ndo conferem criticidade a tais
relacdes, com caréncia de problematiza¢Ges acerca do espaco geografico.

No Brasil, durante o periodo do governo militar, a estrutura curricular do ensino de
geografia do 1° grau (12 série a 82 série) foi modificada, e as disciplinas de histéria e geografia
foram concentradas, em uma Unica disciplina denominada — estudos sociais. Somente a partir
da 72 série a disciplina de geografia foi mantida, com o objetivo de os alunos aprenderem
nomes de rios, paises, cidades, descricdo de climas, de regides e com informacdes sobre a
localizagdo dos paises. As orientagGes educacionais do periodo militar propunham educacgdo
com carater tecnicista, com o objetivo de o governo reprimir qualquer tipo de pensamento
critico e inovador (GEBRAN, 2003). O conhecimento geografico difundido nas escolas era
desvinculado de questionamentos sobre problemas da esfera social, com perspectiva de
neutralidade.

Em meados da década de 1970, os pressupostos tedrico-metodoldgicos que norteavam
o pensamento geografico passam por diversos questionamentos no contexto mundial, o que
resultou na denominada geografia critica. Este fato conquistou espagos importantes entre os
tedricos em razdo de seu carater de analise das relagdes responsaveis pela configuragdo do
espaco geografico. (SILVA, 2010). Este movimento no Brasil inicia em 1980, sendo a nova
orientacdo da geografia incorporada pelo sistema de ensino, com as reformas curriculares de
Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e da Prefeitura Municipal de Sao
Paulo (MOREIRA, 2000).

Na década de 1980 as mudancas no cendrio politico com a bandeira da democratizacao,
ensejou contexto favoravel para a revisdo de curriculos, possibilitando alteracbes nos
conteudos e nas diretrizes curriculares. No estado de Sdo Paulo, essa década foi marcada pela
elaboracdo de uma nova proposta curricular para as disciplinas escolares. A Coordenadoria de
Ensino e Normas Pedagdgicas (CENP) promoveu amplo debate para elaboracgdo e discussdes.
Em outros estados brasileiros, houve iniciativas semelhantes para reformulacao dos curriculos
escolares (SPOSITO, 2010, p.299).

No entanto, apesar da renovacgdo dos pressupostos da ciéncia geografica e de propostas
curriculares no Brasil, as discussdes sobre a geografia, nos anos de 1980, “[...] ndo passou do
conteudo: a operacionalizacdo desses conteldos na sala de aula, a fim de que as aulas de

3 O espago geografico, objeto de estudo da geografia, é produzido pela materializagdo das acdes da
sociedade, sendo um produto da interagdo entre o0 homem e a natureza.
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Geografia tivessem uma cara de aulas de Geografia, praticamente ficou de lado” (SILVA, 2010,
p.317). Na década seguinte esta concepgao passa a ser fortemente criticada e outra corrente
ascende com certo atraso em nosso pais. Para Cassab (2009, p. 49), “fortes criticas sdo feitas a
Geografia Critica principalmente a partir de meados da década de 1990 quando entdo as
mudancas ocorridas no mundo colocam em xeque o debate e o conteddo da Geografia
Critica”. Conforme esta autora, na década de 1990 “emerge com forca a chamada geografia
humanistica tanto nas universidades quanto nas escolas” (CASSAB, 2009, p.49).

Ao comparar as duas correntes que passam a orientar a ciéncia geografica, a partir de
1990 pode-se dizer que, enquanto a geografia humanista utiliza a subjetividade como forma
de anadlise, na qual a experiéncia vivida e adquirida pelo individuo constitui-se elemento
fundamental na abordagem do espaco geografico, a geografia critica utiliza o discurso politico
em sua abordagem, também como forma de enfrentar os problemas da humanidade.
Portanto, na sala de aula a geografia humanista considera as experiéncias pessoais para
abordar o conteudo e a geografia critica tem como intuito desenvolver o contelddo por meio
de um discurso politico, voltado para a critica da desigualdade social ocasionada pelo sistema
econdmico capitalista.

Em relacdo ao processo de elaboracdo das politicas curriculares no Brasil, a segunda
metade da década de 1990 é marcada pelas reformas educacionais orientadas pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), com definicdo de
contetidos escolares, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (SPOSITO, 2010).

Para Cassab (2009, p.49), esta politica curricular “[...] foi um marco na reorientacdo do
ensino da Geografia na escola”. Em relacdo aos pressupostos tedrico-metodolégicos presentes
nos PCNs que passaram a nortear a disciplina de geografia, a autora (2009, p.49) afirma que:
“[...] oficializa-se uma geografia de fundamentacdo fenomenoldgica e ensinada a partir de
teorias construtivistas. A geografia deveria estimular nos alunos a habilidade de perceber o
espaco a partir de referéncias concretas”. Portanto, os conhecimentos trazidos pelos alunos
sdo valorizados.

Assim, pode-se dizer que o movimento de renovagdo da ciéncia geografica contribuiu
para o desenvolvimento de diferentes formas de analise do espaco geogréfico, o qual
apresenta relagOes cada vez mais aceleradas em virtude do processo de globalizacdo e do
avango tecnoldgico. Valendo-se da utilizacdo de diferentes teorias e métodos e com o objetivo
de desenvolver uma abordagem critica da geografia, podemos possibilitar a diversificacdo das
guestdes de interesse de estudo, responsaveis pela modificacdo do espaco geografico, na sala
de aula (CAVALCANTI, 2008).

Portanto, a elaboracdo de curriculos de geografia que utilizam as concepc¢des tanto da
geografia critica, como da geografia humanista para realizar uma abordagem critica da
geografia na sala de aula podem enriquecer as leituras realizadas sobre o espago geografico e
tornar o ensino da disciplina mais préoximo de construir alunos-cidadaos aptos a compreender
as relagOes presentes e resultantes da materializacdo das acdes humanas no espaco geografico
(ZANATTA, 2010).

CURRICULO PAULISTA DE GEOGRAFIA

Em 2008, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP) implementou um
novo curriculo para todas as disciplinas da grade curricular do Estado de S3o Paulo, nas escolas
publicas estaduais. A SEE-SP afirma que a elaboragdo de uma politica curricular para todo o
Estado objetiva garantir um ensino de igual qualidade para todos os alunos e escolas (SAO
PAULO, 2010).
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Para a disciplina de geografia o curriculo enfatizou que as orientagdes e leituras do
espaco geografico, na sala de aula, devem possibilitar aos alunos a compreensdo das atuais
dinamicas da sociedade, tida como abordagem critica da geografia. A transcricdo abaixo
exemplifica esta necessidade da disciplina de geografia dar conta da explicacdo das relagbes
contemporaneas:

Essa nova concepc¢do de Geografia deve, com urgéncia, priorizar a
discussdo dos desafios impostos pelas transformagdes do meio
técnico-cientifico-informacional — inserido em sala de aula e fora dela
— em especial a partir do advento da comunicagdo online,
responsavel por influir e modificar o local, o regional e o global
simultaneamente (SAO PAULO, 2010, p.75).

O curriculo paulista de geografia apresenta o movimento de renovacao vivenciado pelo
ensino de geografia nas ultimas décadas e o processo de elaboracdo da proposta curricular
pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas — Cenp no estado de S3o Paulo e no
contexto nacional e a elaboracdo dos PCNs pelo MEC. Reitera que estas propostas,
objetivavam a superacdo da geografia como ciéncia neutra pela no¢do de uma geografia social,
preocupada com as relacdes que configuram o espaco geografico.

Neste sentido o curriculo paulista de geografia se propde a desenvolver uma abordagem
critica da geografia. Seus elaboradores® retomam, de forma positiva, a construcdo das
propostas curriculares anteriores para o movimento vivenciado pela geografia escolar nas
ultimas décadas no contexto brasileiro e citam Milton Santos como um autor que se destaca
no debate sobre a renovacdo do pensamento norteador da ciéncia geografica. Para Rossi
(2011, p.111), no curriculo paulista de geografia, “[...] é visivel uma preocupacdo de pensar as
transformacdes vividas a partir de uma critica ao ensino tradicional [...]".

No curriculo paulista de geografia é ressaltada a urgéncia da geografia, como ciéncia
engajada, assumir a discussdo sobre os processos que ocorrem em nivel mundial relacionado a
globalizagdo. Portanto, um dos desafios assinalados com énfase no curriculo paulista de
geografia, referente ao desenvolvimento da disciplina em sala aula, é a andlise da compressao
do espago-tempo, tendo em vista as modificagdes em escala local, regional e mundial
ocasionadas, em especial, pelo advento da comunicag3o online (SAO PAULO, 2010).

Também é ressaltada no curriculo a necessidade de discutir as modificacdes ocorridas
mundialmente, relacionadas ao advento das tecnologias, considerando-se a forma desigual no
acesso a tais tecnologias. Em virtude destas transformagdées, no curriculo paulista de geografia
a SEE-SP reitera a necessidade de as propostas educacionais desenvolverem discussdes que
propiciem o entendimento dessa realidade complexa e, ao mesmo tempo, possibilitar a
formac3o de individuos criticos e solidarios (SAO PAULO, 2010).

METODOLOGIA DO ESTUDO

A opcdo metodoldgica utilizada no desenvolvimento da pesquisa foi a abordagem
qualitativa, na qual a subjetividade é considerada como meio de captar as informacgdes

4 , . . . .
Entre os elaboradores do curriculo paulista de geografia encontra-se pesquisadores de universidades
publicas com experiéncia no ensino de geografia e um consultor da area da geografia, que atua em um
colégio e na universidade particular.

ISSN 1983-1579 322
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php
Doi: 10.15687/rec.v9i2.29301



ESPACO DO CURRICULO, v.9, n.2, p. 318-327, Maio a Agosto de 2016

necessarias para a pesquisa. Segundo Fini (1997, p.26), “a subjetividade, nesta abordagem, ndo
é evitada, mas desejada, pois tudo o que é objetivo foi antes subjetivo”.

Por meio da utilizacdo desta opcdo metodoldgica, o pesquisador ao adentrar o ambiente
de estudo poderd compreender todo o dinamismo da situacdo e, ao considerar os fatores
sociais envolvidos, chegara ao todo da problematica que envolve o objeto em estudo. (LUDKE;
ANDRE, 1986). Esta metodologia propicia maior aproximagdo do objeto de estudo, ao
pressupor que o pesquisador seja a principal fonte de coleta de dados, o contato com o objeto
de estudo é direto, fato que possibilita um envolvimento intenso com a situa¢do investigada
(MAIA, 2007).

Para conseguir atingir os objetivos da pesquisa foram utilizados os recursos de coleta de
dados, como: observacdo, entrevistas e andlise de documentos, o que possibilitou extrair
respostas aos questionamentos acerca do objeto de estudo.

As observacoes foram realizadas em duas salas de aula da 32 série do ensino médio de
uma escola selecionada em uma cidade do interior paulista, com a finalidade de compreender
como a concepc¢ao de ciéncia geografica proposta no curriculo paulista de geografia estava
sendo interpretada e desenvolvida nas salas de aula. De acordo com Ludke e André a
observacgdo permite (1986, p.26) “[...] que o observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos

rn

sujeitos’.

As entrevistas foram realizadas com o professor efetivo da disciplina de geografia, com o
professor coordenador do ensino médio da escola selecionada e também com o professor
coordenador do nucleo pedagdgico (PCNP)’ da disciplina de geografia que atua na Diretoria de
Ensino, com a finalidade de analisar aspectos da implementagdo do curriculo paulista e
também os aspectos tedrico-metodoldgicos do curriculo paulista para a disciplina de geografia.
Para Ludke e André (1986) a forma como os participantes fornecem suas impressées faz com
que o pesquisador tenha outros focos ao olhar para o objeto estudado.

Por fim, a analise documental permitiu investigar os materiais que comp&em a politica
curricular paulista, curriculo de geografia, cadernos do professor e cadernos do aluno, que
somados as observagdes e entrevistas, permitiram ver a politica curricular em seu conjunto, na
escola e na sala de aula. De acordo com Maia (2007), a analise de documentos possibilita a
contextualizagdo e complementacdo de informagdes sobre o objeto de estudo do pesquisador.

RESULTADOS

E possivel dizer que o curriculo paulista de geografia busca promover o desenvolvimento
das mesmas praticas curriculares na rede de escolas publicas do estado de Sdo Paulo. No
entanto, com base nas leituras sobre curriculo, a escola faz uma releitura das orientacdes
curriculares (Forquin, 1993) e no caso da escola selecionada, podemos verificar o
desenvolvimento diferente acerca das orientacbes curriculares, em cada uma das salas
observadas.

Para Martins (2000, p.84), na implementacdo curricular hd uma releitura, na qual se
considera que, “[...] a realidade da rede escolar e seu cotidiano repleto de urgéncias promove
a lucidez necessaria nos profissionais da educagdo acostumados a dar novos significados as
orientagdes legais e/ou oficiais”, pelo fato de estes profissionais conhecerem com maior

> Os professores coordenadores do niicleo pedagdgico tém a fungio de orientar e acompanhar os
professores que atuam nas escolas da Diretoria de Ensino de Assis na implementagdo e
desenvolvimento do curriculo paulista nas salas de aula.
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aprofundamento a realidade do seu cotidiano escolar ou pelas préprias representacdes sociais
qgue possuem (MELONI, 2013).

Na realidade observada foi possivel perceber que houve esta releitura das orientagdes
curriculares, devido a implementacdo do curriculo paulista de geografia. Com isso houve maior
questionamento dos professores de geografia e do PCNP da disciplina de geografia sobre as
praticas desenvolvidas em sala de aula para que houvesse o desenvolvimento da abordagem
critica da geografia, ao problematizar o espago geografico, o ambiente em que vivemos, com
transformacgGes sustentdveis, as mudangas culturais acerca do uso e da preservacdo do meio
ambiente para as geragdes futuras.

A partir das observacgdGes foi possivel constatar que em uma das salas de aula da 32 série
do ensino médio o professor de geografia seguia a maior parte das orientagGes propostas no
caderno do professor e na outra sala, havia modificagcdes quanto a forma do desenvolvimento
do conteudo de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos. Temos, portanto,
uma reconstrucdo diferenciada das orientacdes curriculares em cada sala de aula como foi
observado pelo professor.

Nas duas salas de aula da 32 série do ensino médio no periodo de observacdo, o
conteudo trabalhado era sobre os conflitos étnicos — culturais. Em uma das salas o professor
de geografia passou uma atividade sugerida no caderno do professor, a qual constituia em se
fazer uma pesquisa em grupos sobre os conflitos étnicos- culturais e posteriormente, os
grupos apresentaram a pesquisa em forma de seminario para a sala.

No primeiro dia de observacdo, o professor organizou atividades para problematizar o
tema com os alunos, para vivenciarem as diferengas entre as pessoas e entenderem a partir
dai os conflitos étnicos- culturais. Os alunos foram divididos em grupos pelo professor, e
tiveram que fazer a pesquisa com colegas que ndo estavam habituadas a trabalharem juntos, e
foi solicitado que os alunos trouxessem materiais para realizar a pesquisa em sala de aula. O
professor organizou desta forma, a atividade com o objetivo de os alunos perceberem que o
respeito as diferencgas pode ser exercido em qualquer espago. Esta estratégia de trabalho ndo
constava no caderno do professor; a proposta era apenas fazer a atividade em grupo com a
tematica, porém o professor recriou a atividade, o evidencia a autonomia do professor, diante
de um curriculo pré-determinado.

No segundo dia de observacado, a atividade proposta pelo professor teve continuidade.
Os alunos comegaram fazer a pesquisa e a confeccionar cartazes para apresentar o seminario
na aula seguinte. Durante a elaboracdo do material o professor os auxiliou em todos os
momentos, explicando e fazendo relagées do conteddo com fatos conhecidos para melhor
contextualizar as relacGes responsaveis pela configuracdo do espaco geografico. No terceiro
dia de observacdo cada grupo apresentou o trabalho finalizado. Nesta atividade, realizada
durante as aulas e também no periodo fora do horario de aula, pode-se perceber que os
alunos refletiram sobre o conteldo trabalhado, na perspectiva da abordagem critica da
geografia.

Na outra sala da 32 série do ensino médio, a atividade sugerida em grupo pelo caderno
do professor, foi realizada individualmente com o apoio de livros didaticos da escola, pois o
professor achou melhor que os alunos fizessem individualmente a pesquisa sobre os conflitos
étnicos - culturais. Em conversa com este professor, ele relatou que o trabalho em grupo nao
dava certo nesta sala, pois os alunos ndo pesquisavam fora da sala de aula e,
consequentemente, ndo traziam o material solicitado para realizar o trabalho, conforme
experiéncias anteriores com classe. Apds o relato, o professor acrescentou que havia decidido
mudar a estratégia de desenvolvimento do contelddo, quando as orientagdes do material
curricular sugerissem a realizagdo de trabalho em grupo. No entanto, a metodologia utilizada
pelo professor também ndo conseguiu atingir os alunos para que estes refletissem sobre o
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conteddo que estava sendo desenvolvido. As duas situacdes explicitam que nem sempre
orientagdes curriculares sdo seguidas, mas por outro lado as praticas também sdo
enriquecidas, como fez professor na primeira situacao descrita, ao compor os grupos de alunos
com colegas que ndo tinham o habito de trabalharem juntos. Isto explicita o quanto a pratica é
uma arena na qual a politica é efetivada e recontextualizada. Conforme Lopes; Macedo (2011,
p. 258), ao tratarem das contribuicGes de Stphen Ball para o estudo de politicas de curriculos e
partilhando de seus pressupostos, afirmam: a pratica é marcada “como representacdo, as
politicas sdo textos complexos codificados e decodificados de forma complexa em meio a
lutas, negocia¢Oes, acordos e aliangas, espelhando a prdpria historicidade”. Ou seja, existe um
curriculo Unico, mas ndo uma pratica Unica, devido a varios fatores.

Em relacdo a analise dos materiais curriculares (cadernos dos professores e dos alunos)
nas orientacdes gerais do curriculo paulista de geografia ha criticas a geografia tradicional e a
sua utilizacdo em sala de aula, com propostas de exercicios e atividades para as aulas, no
entanto, poderia haver maior problematizacao tedrica dos conteudos.

Por outro lado o professor de geografia e o PCNP da disciplina de geografia referem-se
positivamente a presenca de mapas, graficos, tabelas e imagens de satélite para serem
trabalhados nas salas de aula, o que os auxiliam na contextualizacdo da leitura sobre o espaco
geografico. Obviamente, estes contetdos em si pouco dizem, se o professor ndo recebeu uma
boa formacao inicial e ou continuada, de modo a trabalhar critica e intencionalmente.

E em relacdo ao processo de implementacdao do material curricular, o PCNP da disciplina
de geografia afirmou na entrevista que em 2008, a implementacdo foi dificil. As orienta¢des
que os professores coordenadores das escolas recebiam nas capacitacGes realizadas pela
Diretoria de Ensino ndo eram repassadas de modo adequado aos professores. Tal situacdo foi
modificada em 2012, pelo fato de as orienta¢des poderem ser realizadas diretamente com os
professores de geografia, possibilitando maior compreensao acerca do curriculo paulista. Para
o PCNP da disciplina de geografia, o fato de o acompanhamento dos professores ser mais
frequente e direto, possibilita orientar melhor o trabalho docente acerca de os principios da
abordagem critica da ciéncia geogrifica.

A pesquisa indicou que as orientagdes gerais do curriculo paulista de geografia,
recebidas pelos docentes, contribuem para o debate acerca de a necessidade de desenvolver
uma abordagem critica da geografia. Mas sua consolidagdo na sala de aula depende da boa
formacdo docente, aliada aos subsidios tedricos, livros didaticos, reportagens, livros
académicos, além dos cadernos do professor e aluno, para que alunos e professores ao pensar
criticamente o espaco geografico agreguem conhecimentos para todos e as geracées futuras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Desde a institucionalizacdao da geografia como disciplina escolar em 1837, as discussdes
acerca do conhecimento geogrdafico que seria desenvolvido nas salas de aula estiveram
presentes nas orientagdes curriculares do ensino desta disciplina afinadas, especialmente, as
orientacdes macro de concepg¢des de Estado, em diferentes momentos histdricos, com
desdobramentos nos curriculos produzidos da disciplina.

Podemos dizer que no periodo atual devido o avanco dos meios tecnoldgicos, as
relacGes entre as pessoas, das pessoas com o seu ambiente de trabalho, enfim, a relagdo das
pessoas com o mundo ficou mais complexa, o que torna necessario uma educagdo que forme
cidadaos aptos a compreender tal contexto.

Nesta perspectiva, a escola possui papel fundamental na formagdo dos alunos, ao
procurar criar situagdes favorecedoras do desenvolvimento, da criatividade e a emancipac¢ado
critica dos alunos. No caso da rede estadual publica paulista, o curriculo destinado a todas as
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disciplinas do ensino fundamental anos finais (6° ao 9° nono) e para o ensino médio, enfatiza
nas orientagGes as disciplinas a necessidade dos professores ofertarem formacao critica dos
alunos. Especificamente, em relagdo a disciplina de geografia um dos objetivos desta ciéncia
na sala de aula exposto nas orientacGes curriculares gerais da disciplina é o de propiciar o
entendimento dos alunos sobre a realidade mais ampla, como indicada acima.

Portanto, durante o periodo em que foi realizada a investiga¢do na escola, constatamos
que um curriculo Unico para toda a rede publica podera auxiliar no desenvolvimento de uma
abordagem critica, mas é imprescindivel o professor repensar a sua propria pratica, pois cada
realidade necessita de um trabalho diferenciado com os conteudos, cabendo ao professor
perceber e enriquecer suas praticas, sem seguir o curriculo a risca, conforme demonstrado.

Por fim, considerando que a escola é um sistema complexo, na qual cada agdo das
politicas coloca problemas para o conjunto dos agentes das escolas a serem resolvidos no
contexto, Ball (2011, p. 45) contribui muito ao afirmar que “as politicas normalmente ndo
dizem o que fazer; elas criam circunstancias nas quais o espectro de opc¢des disponiveis sobre
o que fazer é reduzido ou modificado [...]”. Logo, as politicas ndo sdo estaticas; é na sala de
aula que acontecem e em muitas situacdes precisam ser recriadas e adequadas a realidade,
para que seus efeitos possam possibilitar uma maior igualdade social e insercao critica do
educando na sociedade.
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