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Resumo: Este texto é resultado de um mapeamento analitico das producdes cientificas em
torno da discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Propomo-nos identificar,
nos discursos de alguns organismos oficiais e publicacbes em revistas cientificas dos mais
variados autores, o que dizem sobre a temdtica. Com base na ideia de campo cientifico de
Bourdieu (1983, 2004), buscaremos analisar: como se caracteriza a constru¢dao do documento
da BNCC nas vozes dos autores (as)? Quais sentidos encontrados nas produgdes analisadas sdo
atribuidos a politica curricular? Que tensdes sdo apontadas por esses sentidos? O objetivo
desse levantamento bibliografico é discutir sobre a producdo e destacar os aspectos e
dimensdes enfatizados, e também construir a premissa para nossa pesquisa dissertativa.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, Mapeamento, Debate.

WHAT THEY SAY ABOUT THE COMMON NATIONAL BASE CURRICULUM (CNBC)?
Productions concerning the discussion of the Common National Base Curriculum
(CNBC) between 2010 and 2015

Abstract: This text is the result of an analytical mapping of the scientific production concerning
the discussion of the Common National Base Curriculum (CNBC). We propose to identify in the
speeches of some official agencies and in the publications from different authors in Scientific
Journals, what they say on this theme. Based on the idea of scientific field of Bourdieu (1983,
2004), we will seek to analyze how we can characterize the construction of the CNBC
document from the authors' statements. What are the senses attributed to the Curriculum
Policy that were found in the analyzed productions? What are the tensions indicated by these
senses? The aim of this text is beyond discussing the production and highlight the aspects and
emphasized dimensions, build the premise for our dissertation research.

Keywords: Common National Base Curriculum (CNBC), Mapping, Discussion.

INTRODUCAO

Para nds, o curriculo é um eixo estruturante da escola, e o assumimos enquanto redes
discursivas de significagdo (PEREIRA, 2009). Esse entendimento, segundo Pereira e Albino
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(2015, p.13) pressupbe considerar a existéncia de um “movimento constante entre os
significantes” que se articulam entre “o modelo idealizado, o modelo oficializado e o modelo
cotidiano”, sendo materializado em diferentes espagos e tempos, “todos em busca de um
modelo perspectivo como horizonte, mas incomensuravel”. Esses modelos, ao se articularem,
estabelecem novos sentidos, os quais entendemos como redes de significacdo discursivas que
sdo construidas pela politica, pela negociacdo e pelas singularidades contextuais.

A ideia defendida por Pereira (2009) considera o movimento que se estabelece entre o
universal e o particular, ou seja, “de um lado essas politicas do curriculo sdo universalizantes”
(...) “e de outro, essas mesmas politicas vao se desdobrando em demandas sobre as politicas
do curriculo de forma mais particularizada, as quais, ao se articularem em cadeias de {...)
micropoliticas”, “se concretizam de forma associada nos sistemas federal, estadual e
municipal, tém como ponto fixador a diferenca que as constituem, (...) ou a auséncia que as
hegemonizam contingencialmente” (PEREIRA e ALBINO, 2015, p. 13).

Além disso, compreendemos que, “em cada fase histdrica, corporifica-se uma
significacdo de curriculo que lhe dd forma a partir das concepcdes das politicas publicas
relativas aos modelos econémico, social, educacional e cultural” (PEREIRA, 2016, p.2). Assim,
faz-se necessario estabelecer novos nexos entre os curriculos e a realidade histérico-social dos
sujeitos. Portanto, para falarmos sobre as politicas de curriculo, é preciso que, antes, saibamos
em qual cenario social elas estdo sendo gestadas.

Desta maneira, considerando a década de noventa até os dias atuais, é evidente a
influéncia dos processos e efeitos da globalizacdo em todas as dimensdes sociais, e
especialmente no que se refere as politicas educacionais. Na analise de Ball (2001, p. 100) em
torno do debate da globalizagdo, aparece “um conjunto de problematicas conceptuais e um
quadro de questBes empiricas relacionadas com o surgimento de um novo paradigma de
governo educacional”. O autor se preocupa em examinar o alcance do “desaparecimento
gradual da concepc¢do de politicas especificas do Estado Nagdo” e, em consequéncia, a
incorporacdo de todos estes campos “numa concep¢do Unica de politicas para a
competitividade econdmica, ou seja, o crescente abandono ou marginalizagao (ndo no que se
refere a retdrica) dos propdsitos sociais da educacdo”.

E neste contexto, segundo Ball (2001), que o processo de “bricolagem” influencia a
criagdo das politicas nacionais. O autor explica que essa é uma tendéncia de tomar por
empréstimo alguns fragmentos e partes de ideias de outras situacdes, objetivando seu uso na
melhoria dos contextos locais.

Essa “unidade articulada” para a educacdo, segundo o autor citado, advém de
estratégias que buscam reformas genéricas e, por sua vez, “repousam na instalacdo de um
conjunto de tecnologias de politicas que “produzem” ou promovem novos valores, novas
relacGes e novas subjetividades nas arenas da pratica” (BALL, 2001, p.103).

No caso brasileiro, ao mesmo tempo em que identificamos programas de carater
compensatorio articulados com o mercado e a presenca da relagao publico-privado, é evidente
o aumento de politicas publicas e de avangcos dos movimentos sociais. Além disso,
especialmente no caso da educacdo, foi possivel perceber a abertura de maiores espacos
institucionalizados de participacao social.

No entanto, no atual momento do pais, quando pensamos em curriculo e politicas
curriculares, somos conduzidos a considerar o contexto multifacetado e complexo em que os
brasileiros se encontram. O Brasil atravessa uma grande crise politico-econ6mica que traz
consigo consequéncias reais e retrocessos significativos para todas as dimens&es sociais do
pais. Essas implicagdes, por sua vez, alcancam a educac¢do e especificamente as politicas
curriculares.
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A Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED, 2016)
organizou uma série de entrevistas denominada Conquistas em Risco. Os autores
problematizaram e discutiram sobre a realidade da Educagao brasileira, articulando-a com o
atual momento em que vivemos. Dentre as entrevistas realizadas pela Associa¢cdao, destacamos
uma importante analise conjuntural realizada pelo professor Marcelo Andrade (PUC-RJ).

Andrade concede destaque aos cortes em investimentos e programas de educagao e
atenta para dois momentos vivenciados pelo Brasil. No primeiro, o autor observa a
contradi¢cdo do Governo Dilma que, tendo defendido a bandeira do “Brasil, patria educadora”,
em virtude do contexto de crise, apresentou um “corte de gastos no qual mais de 25% da
reducdo do orcamento federal” repercutiu na educacdo e na pesquisa. No segundo momento,
o professor presume que, sendo “legitimado” o governo de Michel Temer através do
impeachment da Presidente Dilma Rousseff, a educacdo enfrentara mais que um retrocesso
democratico, uma gestdao menos comprometida com as politicas sociais e, por efeito, os cortes
financeiros serao ainda mais recorrentes.

Incorporado a esse conjunto de argumentos, fortalece-se e prossegue o debate sobre a
tessitura de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A proposta curricular foi
apresentada pelo Ministério da Educacdo (MEC) no més de setembro do ano de 2015, sendo
defendida como projeto ancorado no Plano Nacional de Educagdo - PNE (2014-2024). O
referido documento é compreendido pelos organizadores como um dispositivo capaz de “(re)
orientar as politicas de Avaliacdo da Educacdo Basica”; e se constitui pelos conhecimentos
fundamentais aos quais os/as estudantes brasileiros (as) devam ter acesso para que sejam
garantidos seus direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento, sendo acrescido a este a parte
diversificada que corresponde a 40% da totalidade do curriculo (MEC, 2015). O movimento em
prol da Base afirma que a adog¢do de um curriculo Unico propiciara o inverso da cultura
vigente, ou seja, o curriculo definira a avaliacdo e os livros didaticos, e ndo o contrario.

Embora o assunto da BNCC tenha gerado polémica e discussdo em espacos diversos de
produgdes cientificas, conforme estudos de autores como Cury (2014), Pereira e Albino (2015),
Macedo (2015) e outros, a tematica ndo é nova. Cury (2014) analisa que a ideia de curriculo
nacional, pensado enquanto coesdo nacional, “tem histéria junto a histéria das politicas
educacionais no Brasil” (p. 57). O autor ainda afirma que o assunto é sempre polemizado por
tratar-se de uma politica nacional e federativa, bem como; pela importancia do curriculo no
exercicio do ato pedagégico.

A discussao e defesa de uma base nacional curricular, segundo Macedo (2015), remonta
aos anos de 1980 (através da Constituicao Federal) e confirma-se através da promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, que consolida “uma demanda ja existente por
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada (artigo 261) ” (p. 1532).

Na andlise da autora citada, embora a lei ndo tenha indicado a necessidade de
normatizacoes referentes a uma base nacional comum, surgiram algumas iniciativas em torno
da discussdo, como o exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais. Por isso, a meng¢do “a base nacional comum se associou a discussdo
sobre diretrizes curriculares nacionais que se seguiu a promulgacdo da Lei” (MACEDO, 2015, p.
1532).

Acerca da discussdo em torno do tema, resgatamos o que Oliveira (1997, p. 27)
problematiza sobre a pretensdo de um curriculo nacional. A autora afirma que, por si sé, essa
intenc¢do; “ja seria merecedora de atengao, uma vez que se tenha em conta a complexidade de
tecermos uma defini¢dao de curriculo”.

A autora ainda salienta que “no momento em que as tendéncias se voltam em defesa de
um curriculo emergente, que contemple, nos projetos educativos, as multiplas facetas da
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diversidade cultural” (1997, p. 27), propGem-se uniformidade. Na mesma época em que a
autora trouxe essas discussdes, Viera (1997) analisa que a expressdo politica de base curricular
encontrou resisténcia histoérica, sobretudo, pela preocupacdo do afastamento do professor do
exercicio politico-pedagdgico educacional.

As discussoes e disputas em relagdo a atual proposta de base nacional curricular do MEC
alastrou-se significativamente. Logo, multiplicaram-se os discursos que se expressaram em
torno da BNCC. ManifestagGes desde organismos oficiais como a Associacdao Nacional de Pés-
graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional de Politica e Administragao
da Educagdo (ANPAE), Confederacao Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE) e outras,
até publica¢gGes dos mais variados autores e autoras de todo o pais.

No caso da ANPAE (2015), a BNCC deveria refletir as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) da educacdo basica e ter como direcionamento a constru¢do de uma educacgdo
formadora do ser humano, cidaddo. Além disso, defende a necessidade do debate, incluindo a
concepcao curricular que a informa, visando problematizar as mudancas dela decorrentes.

A ANPED (2015), por meio do GT 12: Curriculo e da ABdC/Associa¢do Brasileira de
Curriculo, elencou nove motivos que, argumentados, justificaram o posicionamento contrario
a BNCC. Dentre eles: riscos a democracia, devido o cardter homogeneizador da proposta;
dispositivo para avaliacdes em larga escala e desqualificacdo do trabalho docente. Ainda, a
Associacdo langcou em seu portal uma campanha, em oposicdao a BNCC, que foi denominada de
Aqui jé tem Curriculo. A campanha considera que os professores e professoras que ja praticam
curriculos de variadas maneiras e com contetdos plurais ndo foram devidamente ouvidos/as.

No caso da CNTE (2015), a preocupacdo estd no viés “descritivo do documento em
forma de receituario, numa légica pouco permeavel a adaptacbes pelos projetos pedagdgicos
das escolas” (p. 416). Além disso, considera que os “conteddos também ndo destacam a
contento a realidade da sociedade capitalista, que impd&e limites e obstaculos a atuacdo da
escola, e sdo vagos nas questdes relativas a inclusdo das diferencas” (p. 416).

Para o Sindicato Nacional dos Docentes das InstituicGes de Ensino Superior (ANDES-SN),
a BNCC insere-se na perspectiva da logica do mercado/capital e caracteriza-se como um
“receitudrio minucioso de prescricbes a serem universalmente adotadas” (2016, p. 7).
Considera que, para o alcance da educag¢do de qualidade, principios como a autonomia
docente, a gestdo democratica e o respeito a diversidade cultural sdo fundamentais.

Em nossa Instituicdo, Universidade Federal da Paraiba, através de uma iniciativa do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares (GEPPC), foi organizado o VII Coloquio
Internacional de Politicas e Praticas Curriculares, no ano de 2015°. O evento trouxe como tema
central a discussdo sobre a BNCC e sua relacdo com a formacdo docente. O tema da BNCC foi
amplamente discutido por professores da Educacdo Basica e Superior, representantes de
diferentes secretarias de Educacdo, pesquisadores do campo do Curriculo e dreas correlatas,
do Brasil e do exterior. Ao final do evento, por meio de uma carta aberta, os participantes
apoiaram e ratificaram o posicionamento da ANPED em relagcao a proposta da BNCC.

Tendo essas discussGes como ponto de partida, sentimos a necessidade de construir um
mapeamento analitico que fosse capaz de identificar, nos discursos da producdo académica
brasileira, a percep¢do de alguns (as) pesquisadores (as) do campo da Educacgdo sobre a
criagao da BNCC.

Motivados pelo desafio de identificar e analisar o que ja foi construido e produzido
sobre a tematica BNCC e objetivando formular a premissa de nossa dissertacdo de mestrado,

> O Coléquio Internacional de Politicas e Préticas Curriculares é um evento organizado pelo GEPPC
desde o ano de 2003. Mais informagdes: http://geppc.org.br/?q=eventos/11
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partimos de algumas problematizacdes. Inquietou-nos investigar: como se caracteriza a
construcdo do documento da BNCC nas vozes dos autores (as)? Quais sentidos sdo atribuidos a
politica curricular encontrados nas produg¢des analisadas? Que tensGes sdo apontadas por
esses sentidos?

De acordo com a analise de Ferreira (2002, p. 258), essa tarefa pode ser definida como
“de carater bibliografico, propondo o desafio de mapear e de discutir certa producdo
académica (...), tentando responder que aspectos e dimensGes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares” nas publicacGes.

A autora ainda identifica que a pesquisa se trata de “uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar”.

PERCURSO DA PESQUISA: OS ACHADOS INVESTIGATIVOS

Para lancar luzes sobre as problematicas citadas, analisamos 34 (trinta e quatro) artigos
cientificos publicados em periédicos da area de Educacdo, impressos e online, além de outras
fontes de divulgacdo, como no caso das instituicdes anteriormente citadas.

As etapas desta pesquisa sdo explicitadas a seguir: (1) Levantamento das Revistas e
Artigos das ANPED e ANPAE que compuseram a base de dados; (2) Escolha das Revistas; (3)
Definicdo dos descritores/palavras-chave — “Base Nacional Comum Curricular” e “Base
Nacional Comum”; (4) Leitura e andlise dos artigos na integra. Quanto ao periodo de busca,
optamos por artigos publicados entre jan/2010 e dez/2015.

As fontes publicadoras dos textos de nossa analise foram:

Tabela 1 - Fontes de publica¢bes para analise

FONTE INSTITUICAO/ ISSN QUALIS ANO
REGIAO

ANPAE ANPAE 2015

ANPED Reunido 37/2015 2015

Boletim CEDES PUC/RJ 1982-1522 B3 2015

Curriculo sem Fronteiras 1645-1384 A2 2015

E-Curriculum PPGE — PUC/SP 1809-3876 A2 2014
Educagdo&Sociedade UNICAMP — Campinas/SP 01017330 Al 2014/15

Espaco do Curriculo PPGE — UFPB 1983-1579 B4 2015

Linhas Criticas UNB 1516-4896 B1 2015

Retratos da Escola CNTE - Confederacao 1982-131X B2 2015

Nacional dos
Trabalhadores em
Educacdo — Brasilia/DF
Revista de Educacao UFMT/Cuiab3d 2238-2097 A2 2015
Publica
Revista Teias PGE- ProPEd/UERJ 1518-5370 B1 2015
Terceiro Incluido UFG - Goiania, Goias 2237079x B4
Fonte: elaborada pela autora.
O quantitativo nas respectivas fontes foi:
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Tabela 2 - Quantitativo das producGes nas respectivas fontes

FONTE NUMERO DE TEXTOS PORCENTAGEM
ANALISADOS

ANPAE 01 2,9%
ANPED 01 2,9%
ANPED/ Trabalho Encomendado (TE) 06 17,6%
Boletim CEDES 01 2,9%
Curriculo sem Fronteiras 01 2,9%
E-Curriculum 08 23,5%
Educacdo&Sociedade 02 5,8%
Espaco do Curriculo 02 5,8%
Linhas Criticas 01 2,9%
Retratos da Escola 07 20,5%
Revista de Educacdo Publica 01 2,9%
Revista Teias 02 5,8%
Terceiro Incluido 01 2,9%
TOTAL 34 100%

Fonte: elaborada pela autora.

As producdes encontradas foram as seguintes:

Tabela 3 - Dados gerais das produc¢des analisadas

FONTE AUTORES (AS) TiTULO ANO
ANPAE ANPAE Comentdrios iniciais para a discussdo 2015
do Documento preliminar da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)
ANPED/ABdC ANPED/AbdC Exposicéo de Motivos sobre a Base 2015
Nacional Comum Curricular
ANPED/ TE Rita de Cassia Frangella “Natureza da gente ndo cabe em 2015
GCDEH/ RJ nenhuma certeza” — curriculo,
regulagdo e identidades.
ANPED/ TE Rosanne Evangelista Tentativas de Controle Curricular na 2015
Dias, Formacgdo e no Trabalho Docente
Livia M. C. B. de Farias,
Cristiane Gongalves de
Souza. GPCFP/ RJ
ANPED/ TE Alexandra Garcia. O Comum dos outros: conversas 2015
GPCEC/RJ sobre curriculo, culturas e
identidades
ANPED/ TE Janete Magalhdes de A Base Nacional Comum e a 2015
Carvalho; Sandra Kretli produgdo biopolitica da Educagéo
da Silva; Tania Mara como meio de produgéo de Capital
Zanotti Guerra Frizzera Humano
Delboni;
GPCCLFP/ RJ
ANPED/ TE Maria de Lourdes Escolarizagdo: um projeto de 2015
Rangel Tura. PROPED/  controle da diferenca e de regulagéo
UERJ de identidades.
Talita Vidal Pereira.
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PPGEEC/ UERJ

Boletim CEDES Marcelo Baumann Base Nacional Comum: 2015
Burgos O curriculo no centro do debate
publico
Curriculo sem Erika Virgilio Rodrigues  Cultura, Contexto e a impossibilidade 2015
Fronteiras da Cunha de uma unidade essencial para o
Curriculo
E-Curriculum Nilda Alves Sobre a possibilidade e a necessidade 2014
Curricular de uma Base Nacional
Comum
E-Curriculum Paulo Sergio Marchelli Da LDB 4.024/61 ao debate 2014
contempordneo sobre as bases
curriculares nacionais
E-Curriculum Elizabeth Macedo Base Nacional Curricular Comum: 2014
Novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para Educagéo
E-Curriculum Maria Luiza Stissekind As (Im)Possibilidades de uma Base 2014
Comum Nacional
E-Curriculum Roberto Sidnei Macedo, Heterogeneidade, Experiéncia e 2014
Claudio Orlando do Curriculo: Contrapontos d ideia de
Nascimento e Base Comum Nacional e é vontade
Denise de Moura de exterodeterminag¢do da formagdo
Guerra
E-Curriculum Maria de Fatima Cédssio Base Comum Nacional: uma 2014
discussdo para além do Curriculo
E-Curriculum Roseli Belmonte Base Nacional Comum, Escola, 2014
Machado e Professor
KamilaLockmann
E-Curriculum Fabio de Barros Pereira  Ponderacgdes ao curriculo minimo da 2014
e Rede Estadual do Rio De Janeiro:
Inés Barbosa de Oliveira uma contribui¢@o ao debate em
torno da Base Comum Nacional
Educacdo&Sociedade Luiz Carlos de Freitas Os Reformadores empresariais da 2014
Educacgdo e a disputa pelo controle
do Processo Pedagdgico na Escola
Educacdo&Sociedade Elizabeth Macedo Base Nacional Comum para 2015
Curriculos: Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para quem?
Espaco do Curriculo  Jorge Luis Umbelino de Curriculo e projetos de formagdo: 2015
Sousa Base Nacional Comum Curricular e
seus desejos de performance
Espaco do Curriculo DeyveRedyson e Base Nacional Comum Curricular: 2015
Mirinalda Santos desafios e implicagées para
o Ensino Religioso
Linhas criticas Alice Casimiro Lopes Por um curriculo sem fundamentos 2015
Retratos da Escola Carmen Teresa Gabriel Quando “nacional” e “comum” 2015
adjetivam o curriculo da escola
publica
Retratos da Escola WindyzBrazao Ferreira O conceito de diversidade no BNCC: 2015
Relagbes de poder e interesses
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ocultos
Retratos da Escola Vera Maria Vidal Peronie O publico e o privado na educacdo: 2015
Maria Raquel Caetano Projetos em disputa?
Retratos da Escola Rosania Campos BNC e educagdo infantil 2015
Maria Quais as possibilidades?
Carmen Silveira Barbosa
Retratos da Escola Monica Ribeiro da Silva Curriculo, ensino médio e BNCC: Um 2015
cendrio de disputas
Retratos da Escola  Jodo Wanderley Geraldi O ensino de lingua portuguesa e a 2015
Base Nacional Comum Curricular
Retratos da Escola CNTE Considerag¢des da CNTE sobre o 2015
Projeto de Base Nacional Comum
Curricular, elaborado
preliminarmente pelo MEC
Revista de Educacao Talita Vidal Pereira, Uma base a Base: quando o curriculo 2015
Publica Hugo Heleno Camilo precisa ser tudo
Costa e Erika Virgilio
Rodrigues da Cunha
Teias Talita Vidal Pereira e Base Nacional Comum: 2015
Veronica Borges de A autonomia docente e o curriculo
Oliveira tnico em debate
Teias Gabriel Humberto Andlise do sentido/significado 2015
MunozPalafox atribuido a Educagdo Fisica no
documento “Por Uma Politica
Curricular para a Educacgdo Bdsica -
contribui¢céo ao debate da Base
Nacional Comum a partir do direito a
aprendizagem e ao
desenvolvimento” do Ministério da
Educagdo (2014)
Terceiro Incluido Patricia Lima Verde Base Nacional Comum: 2015

desconstrugdo de discursos
hegemonicos sobre curriculo minimo

Fonte: elaborada pela autora.

Também ressaltamos a predominancia regional das producdes encontradas. Neste
caso, ndao consideramos a regionalidade dos autores, mas das fontes publicadoras.
Organizamos os resultados no seguinte grafico:

Figura 1 - Grafico representativo da distribuicdao das producgdes por regionalidade

M Sudeste ® Nordeste Sul ® Norte M Centro QOeste

23%
0%
11%
6%

Fonte: elaborada pela autora.
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O que foi dito sobre a BNCC: andlises das producdes encontradas

A politica que intencionamos investigar encontra-se em constante movimento, uma vez
que a proposta ainda estd em fase de desenvolvimento. Por isso as producdes referentes ao
tema nao se esgotam neste trabalho. O citado levantamento possibilitou-nos uma primeira
aproximacgao com os olhares de alguns dos sujeitos do contexto educacional e suas respectivas
contribuicOes sobre a tematica analisada. Dentre esses sujeitos, destacam-se pesquisadores do
campo do curriculo e areas afins.

Quando organizado os dados em tabela e grafico, percebemos algumas particularidades.
A totalidade dos textos especificos sobre a BNCC foi produzida entre os anos de 2014 e 2015.
Com base na busca que realizamos, ndo encontramos producdes que tratassem explicitamente
sobre a tematica em anos anteriores, exceto produg¢des que discutiram sobre a criacdo e/ou
desenvolvimento dos Parametros Curriculares Nacionais e, portanto, ndo consideradas nesta
analise.

Acreditamos que esse sincronismo temporal das publicacGes analisadas justifica-se pelo
fato de que as discussodes referentes a BNCC deram inicio em 2013, com o Movimento pela
Base e consolidou-se no ano de 2015 no portal desenvolvido pelo MEC.

Além disso, notamos que a maioria das produgdes publicadas advém das Regides
Sudeste, Sul e Centro-Oeste do pais. Ndo estamos afirmando, assim, que discussdes sobre a
temadtica foram ausentes nas Regidoes Nordeste ou Norte. Mas no que se referem as
publicagbes no periodo de tempo analisado, estas foram inexpressivas, tendo
representatividade nos nossos achados apenas o Estado da Paraiba, através da revista Espaco
do Curriculo.

De igual forma, interessamo-nos em destacar os eixos das sessdes tematicas das
producdes, objetivando perceber sob quais discussGes o assunto referente a BNCC estava
inserido.

Observamos que as revistas E-Curriculum e Retratos da escola destinaram as
publicagcGes exclusivamente para os estudos e discussdes referentes ao documento da BNCC e
ao processo de elaboragdo da politica. Os dossiés foram respectivamente nomeados como
Debates em torno da ideia de Bases Curriculares Nacionais e Base nacional comum: Projetos
curriculares em disputa. Na revista E-Curriculum, as discussdes sobre a proposta foram
analogas. Em contrapartida, a revista Retratos da escola apresentou discursos mais hibridos
sobre o tema. O detalhamento destas questdes sera apresentado mais adiante.

As revistas Espaco do Curriculo, Teias, Curriculo sem fronteiras e os trabalhos
encomendados da ANPED, embora ndo tratassem explicitamente sobre a BNCC, relacionaram
0 assunto a eixos tematicos que traziam questdes referentes as politicas de curriculo,
formacado docente, identidades e regulagao.

Por sua vez, os eixos tematicos dos trabalhos das revistas Educacdo e Sociedade, Linhas
Criticas, Educacdo Publica e Terceiro Incluido foram distintos entre si. A producdao sobre a
BNCC encontrou espacos em questdes voltadas para a transdiciplinaridade, saberes, ética,
Sistema Nacional de Educacao e leitura de mundo.

Fica, portanto, evidente que o debate sobre a BNCC estd intimamente relacionado as
questdes de poder, formacdo docente e identidade. As discussGes foram organizadas e, agora,
buscamos problematizar as possibilidades ou inviabilidades de uma base curricular para o
Brasil.
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Para melhor organizacdo da nossa analise, estruturamos os resultados de forma que foi
possivel perceber nos pareceres dos autores (as): a) os sentidos atribuidos a BNCC e ao
processo de constru¢do do documento, percebendo as convergéncias e divergéncias entre os
textos no sentido tedrico; b) as relacGes estabelecidas entre a BNCC e dreas especificas do
conhecimento ou entre as modalidades da Educacdo; c) as consideracGes apresentadas pelos
autores (as) para o momento de complexidade curricular.

Quando realizamos o levantamento dos sentidos relacionados a BNCC nas vozes dos
autores, algumas tbénicas ora conflitantes, ora convergentes foram encontradas nos textos
analisados referentes ao tema. Tendo em vista a variedade de respostas e posicionamentos a
respeito do documento, dividimos esta parte da analise em trés diferentes grupos: o primeiro
é constituido pelos trabalhos que se posicionaram em oposi¢cdo a ideia da BNCC; o segundo,
pelas producGes contrdrias ao processo de tessitura do documento e, por ultimo, o grupo que
se assumiu a favor da proposta curricular.

Realizada esta divisdo, ndo pretendemos afirmar que os grupos estdo opostos entre si
em sua totalidade, pois, embora alguns autores (as) estejam em grupos diferentes, podem
concordar em algumas nuances dos posicionamentos. Tampouco pretendemos enquadrar os
autores (as) as nossas intepretacdes, mas nossa preferéncia por tal disposicdo justifica-se pela
possibilidade de organizacdo, que viabilizou a nossa andlise.

Organizando os resultados desta maneira, possibilitou-nos estabelecer relagdes,
aproximacdes e distanciamentos entre os textos com base em suas escolhas tedricas. Por
conseguinte, estabelecemos caracteristicas gerais aos grupos e destacamos alguns sentidos
especificos atribuidos pelos autores (as) para a BNCC.

Oposigdo a ideia de BNCC

Classificamos, aqui, as producdes que se posicionaram absolutamente contra a
criacdo/implantacdo de uma BNCC, por interpreta-la como: praticas de controle e tentativa de
homogeneidade; politica neoliberal; vinculada a politicas de avaliagdo; instrumento de
regulacdo; reproducdo da experiéncia internacional e documento desnecessadrio devido a
existéncia de outros documentos competentes.

As producdes desse grupo, ainda que tenham adotado referenciais tedricos diferentes e
diversos, concordam no que Peters (2000) chama de movimento de pensamento pods-
estrutural. O fundamento das discussGes aqui agrupadas, “questiona o cientificismo das
ciéncias” e adota “uma posigdo antifundacionalista em termos epistemoldgicos” (p. 39). Além
disso, é possivel perceber o questionamento das questdes de representacao, caracteristico da
chamada filosofia da diferenca, o que representa “uma enorme influéncia sobre as diversas
analises das configuragdes politicas da contemporaneidade” (p. 41).

O grupo questiona os sentidos de curriculo e de conhecimento presentes nas discussdes
sobre a BNCC. Para alguns destes autores, a exemplo de Sussekind (2014), o contexto da
politica da BNCC reflete numa disputa por no¢des de curriculo. Além disso, percebem o
projeto como uma implantacao vertical (GERALDI, 2015).

Em concordancia, Cunha (2015) julga que a intencdo dessas politicas é determinar o
sentido da educagdo e do curriculo, produzir o campo que a legitimara e, por conseguinte,
justificar e atender aos interesses de determinados grupos politicos. A autora acredita ainda
que é impossivel pensar em uma unicidade curricular, no sentido de fixagcdo e estabilidade,
dado o carater ambiguo do contexto social.

Percebemos que os apontamentos das autoras assemelham-se ao que, em alguns dos
seus estudos, Santos (1996) problematiza sobre as questdes voltadas ao conhecimento e a
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ciéncia. Ele percebe que “quem aplica o conhecimento esta fora da situacdo existencial em
que incide a aplicacdo e ndo é afetado por ela”. Também considera que, nessa aplicacdo,
assume-se “uma Unica definicdo da realidade dada pelo grupo dominante e forga-a.
Escamoteia os eventuais conflitos e silencia as defini¢Ges alternativas” (p. 19).

Ainda ratificando o carater pds-estrutural de andlise e considerando que o poder esta
disperso em todo sistema social e relaciona-se estritamente ao saber, algumas das produgdes
deste grupo compreendem que a principal preocupacao da politica da BNCC é no interesse da
padronizacdo das condutas dos individuos, no sentido de governa-los (MACHADO E
LOCKMANN, 2015).

Desta maneira, para os autores (as), a BNCC se mostra fragil, porque se propde controlar
algo que é puro movimento, ou seja, para Dias, Farias e Souza (2015), estabelece-se uma
tentativa do controle curricular. Portanto, sob a perspectiva foucaultiana, resulta no
enquadramento dos corpos (CARVALHO, SILVA e DELBONI, 2015).

Peters (2000) afirma que outra caracteristica do movimento de pensamento pods-
estrutural é a ideia da diferenga. Neste sentido, em alguns textos deste grupo foi possivel
perceber a preocupag¢do com o que Macedo (2015) chamou de risco da estereotipia. Para a
autora e outros que concordam com a ideia, propostas como a da BNCC representam uma
tentativa de controle e projetam-se a fim de expulsar da educac¢do o imponderavel.

Macedo (2015b, p. 899) ainda destaca que a BNCC se caracteriza como “quadros de
objetivos comportamentais por componente curricular e por ano de escolarizagdo”, (...) e se
constitui de um “instrumento de gestdo” do ensino, com vistas apenas a projetar a
performance do aluno”. Concordando com a afirmacgdo, Sousa (2015, p. 325) afirma que o
projeto objetiva “desejos de performance, uma vez que se projeta como o homem-brasileiro

devera atuar na sociedade contemporanea e como devera ser o curriculo que o moldard”.

Resgatamos, novamente, algumas afirmacdes de Santos (1996), na tentativa de
estabelecer outros nexos entre os discursos/pensamentos deste grupo. Além de o autor
propor um projeto educativo que o denomina como emancipatdrio, ele discute sobre o papel
do conhecimento cientifico para esse projeto. Para o autor, “todo conhecimento é uma pratica
social de conhecimento, ou seja, sé existe na medida em que é protagonizado e mobilizado por
um grupo social” (p. 17), que se estabelece num processo de conflitualidade.

Ainda sobre o assunto, Silva (2010) analisa que “dada a concepg¢do pds-estruturalista
gue vé o processo de significacdo como basicamente indeterminado e instdvel, a atitude pds-
estruturalista enfatiza a indeterminacdo e a incerteza também em questbes de
conhecimento”. O autor ainda afirma que “como campos de significacdo, o conhecimento e o
curriculo sdo, pois, caracterizados também (...) por sua conexdo com relaces de poder” (p.
123).

Assim, relaciona-se a esse pensamento o que discute Lopes (2015), quando entende que
uma BNCC tem por objetivo apoderar um conjunto de conteudos, que sao entendidos como
essenciais, objetivando conter a tradugdo. Para a autora, além de a BNCC servir de referéncias
para as avaliacbes em larga escala, “contribui para frear projetos contextuais e se tornar
referéncia Unica” (p. 458).

Nesta visdo, Pereira e Oliveira (2015) acreditam que a proposta da BNCC valoriza
determinados conhecimentos em detrimento de toda uma pluralidade existente, pois subtrai
determinados saberes e culturas, legitimando e validando a producdo hegemonica
monocultural — nesse caso, das légicas interiorizadas de valores da economia e do mercado,
mas também de toda e qualquer diferenga étnica/cultural que ndo corresponda a cultura
dominante (GARCIA, 2015).
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Portanto, para Gabriel (2015), a BNCC trata-se de um movimento de centralizagcdo
curricular, na busca de uma cultura escolar comum, por meio de estratégias que fortalecem os
discursos de nac¢do que a significam como antagoénica de pluralidade e diversidade (p. 295).
Igualmente, Pereira, Costa e Cunha (2015 p. 466) pensam ser a BNCC “um projeto de dominio
de uma identidade, a ser moldada por um conhecimento legitimado socialmente e externo ao
sujeito que s6 podera se constituir como emancipado na medida em que dele se apropriar”.

Esse entendimento conduz a discussdo prépria deste grupo de autores sobre o curriculo
e suas relagdes com a cultura. Silva (2010) explica que em um “curriculo multiculturalista (...) a
diferenca, mais do que tolerada ou respeitada é colocada permanentemente em questdao” (p.
88). Além disso, nessa perspectiva, “ndo existe nenhuma posi¢ao transcendental, privilegiada,
a partir da qual se possam definir certos valores ou instituicdes como universais” (p. 89).

Finalmente, sequenciamos alguns trabalhos que deram énfase a elementos discutidos
por Ball (2005), quando este analisa a cultura da performatividade, os efeitos da globalizagdo e
da politica neoliberal para a educacao.

Os autores do grupo afirmam que o documento é caracterizado como uma listagem de
objetivos, pautados em dimensdo regulatdria e restritiva, que vai ao encontro de uma
formacdo critica e emancipatéria. E, como afirmou Silva (2015), sendo oposicdo as diferencas,
reforca a desigualdade e se expressa por meio do controle através das avaliagdes. Deste modo,
Pereira e Oliveira (2015, p. 25) caracterizam o documento curricular “associado aos
mecanismos de regulacdo” e que se constitui “em uma grave ameaca a autonomia do
professor”.

Identificamos, igualmente com Geraldi (2015), o entendimento da BNCC como uma
politica neoliberal, vinculada a politica de avaliagdo, uma vez que se apresenta como
referéncia para os sistemas de avaliacdo. Asseguramos também, como fez Alves (2014), que é
evidente a relagdo com o momento internacional de surgimento do modelo de “curriculo
nacional” e que por meio da proposta buscam-se padronizacdes curriculares globais.

Palafox (2015) compreende que a elaboracdo do documento da BNCC pauta-se no
contexto politico que elabora parametros e diretrizes, fundamentadas em orienta¢oes
filosofico-pedagdgicas para controlar as praticas dos profissionais da educagdo. Conclui que o
projeto é norteado pelas “teorias cientificas e orientagées oriundas dos mais diversos
organismos internacionais interessados, fundamentalmente, em manter e reproduzir o modo
de producdo capitalista do jeito que esta”. Ferreira (2015) é entdo contundente em afirmar
qgue ndo faz sentido um documento de BNCC em face dos documentos existentes que ja
corporificam uma base.

Nesse entendimento, Lima Verde (2015) indaga o porqué foi delegada a Unido a
definicdo de conteldos especificos, pois entende que, com base na Constituicdo Federal
(1988) e na LDB (1996), a eleicdo de conteudos curriculares especificos ndo é delegada a
nenhuma instancia. E somente conferida & Unido a normatizacdo de competéncias, diretrizes e
bases reguladoras da Educagdo Basica. Portanto, para a autora, o esfor¢co dessas iniciativas
estd na intencdo de garantir um curriculo detalhado para cada série e disciplina da educagao
basica, intencionando incentivar uma visdo neotecnicista de educac¢do, reduzindo assim o
papel do professor como mero executor de estratégias que viabilizem a concretizagdo daquilo
que foi previamente selecionado para constituir o curriculo.

Finalmente, a ANPED e a ABdC (2015) expGem alguns motivos que justificam seu
posicionamento contrario ao documento de BNCC. A partir dos apontamentos apresentados,
destacamos alguns sentidos atribuidos a base curricular tais como: lista de objetivos
conteudinais, projeto unificador e mercadolégico que aponta para a tendéncia internacional e
que articula centralizagdo curricular, avaliagdo em larga escala e responsabilizacdo.
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Criticas ao processo de produgdo textual da politica curricular

Neste grupo, sistematizamos os textos que se assumiram contrdrios as condi¢bes de
tessitura e estruturacdo da BNCC apresentada pelo MEC. As caracterizagdes atribuidas a
politica se direcionaram para sentidos relacionados ao projeto pragmatico, ao documento
conteudista, a politica ndo democratica e ao curriculo minimo.

Este grupo, embora n3do se opondo a ideia de bases e, ainda, em alguns casos,
considerando a proposta de um curriculo nacional razoavel, tecem alguns apontamentos
criticos sobre o processo. Os autores aqui agrupados fazem um estudo semelhante ao
realizado por Apple (2001), quando analisa o sentido de um curriculo nacional para os Estados
Unidos.

Ainda que Apple (2001) e os autores deste grupo se assemelhem em criticas e
argumentos ao grupo anterior, eles trazem, a nosso ver, tracos de uma analise mais critica do
curriculo, portanto, distanciando-se essencialmente dos estu