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RESUMO

A inclusdo da disciplina Direitos Humanos na estrutura dos curriculos representa
uma proposta plural de acdo educativa e pratica pedagdgica, ao mesmo tempo
intercultural, interdiscursiva e interdisciplinar. A tematica dos direitos humanos n&o
se resolve com a simples introdugdo de um conteudo programatico novo na grade
curricular das escolas, nem mesmo com a criacdo de um novo curso de graduagcao
ou de pos-graduagado em Direitos Humanos. Para assegurar o oferecimento de uma
estrutura educacional que funcione como garantia e promogéao de direitos humanos,
€ preciso compreender que os direitos humanos constituem, por si, uma ideologia
educativa. Implica repensar o curriculo, a instituicdo educacional e as politicas
educativas, como um todo.

PALAVRAS-CHAVE: curriculo, direitos humanos, interdisciplinaridade.

ABSTRACT

The insertion of the Human Rights subject in the curricular structure represents a
plural proposal of educative action and pedagogic practice, simultaneously
intercultural, interdiscursive and interdisciplinary.

The human rights theme is not restricted to the simple introduction of a new program
in the curricular structure of schools, neither to the creation of a new Human Rights
graduation or post-graduation course.

To promote the offer of an educational structure working as guarantee and promotion
of Human Rights, it is indispensable to comprehend that Human Rights constitute,
per se, an educative ideology.

It requires the restructuring of the curriculum, the educational institution and the
educative policies as a whole.

KEYWORDS: curriculum, human rights, interdisciplinary.
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O CURRICULO DE DIREITOS HUMANOS NO ENSINO SUPERIOR E NA POS-
GRADUAGCAO

Tudo o que for argumentado neste texto sobre Curriculo de Direitos Humanos partira
de uma experiéncia pessoal a frente do Mestrado em Direitos Humanos, do Centro
de Ciéncias Juridicas, da Universidade Federal da Paraiba, e das acbes académicas
(investigativas e extensionistas) resultantes dessa atividade. Porém, antes de
abordar essa experiéncia, cabe tecer algumas consideragdes preliminares sobre a
histéria do curriculo e sua importancia social.

Num primeiro momento, a formagado dos Estados nacionais europeus e a
centralizagdo politica indicaram a transigdo gradativa da |Idade Média para a
Idade Moderna, resultando na extrema concentragcdo de poder nas maos do
Principe, o que caracterizou o absolutismo monarquico, principalmente nos
séculos XVII e XVIIl. Nesse periodo, surgiram os Estados autocraticos que, a
partir da Paz de Westfalia, estabeleceram uma relagao estavel entre a autoridade
politica e o territério, sem, entretanto, romperem com a autoridade eclesiastica.
Nessa época, pode-se pensar, grosso modo, que o Principe protegia os seus
dominios materiais enquanto a Igreja cuidava das almas.

No momento seguinte, mais ou menos pelo final do século XVIII, em proposta
diversa do periodo absolutista anterior, especialmente a partir das revolugbes
liberais na América do Norte e na Franga, o sentido de “governamentalidade” passou
a vincular o Estado a regulagéo da vida material e também dos comportamentos (de
individuos e grupos), desvencilhando-o do poder clerical. Estava-se diante do
liberalismo, uma visdo de mundo alicercada no principio de liberdade individual e
fundamentada na racionalidade iluminista, que representou o rompimento com as
idéias de revelacdo e de providéncia divina, assentes no periodo anterior. Na
verdade, a razao iluminista forneceu o fermento intelectual de eventos politicos
importantes para a consolidagdo do mundo moderno, tais como a Revolugéo
Francesa, os movimentos de emancipacdo nacional e as novas constituicdes
democraticas. Muitos doutrinadores associam o ideario iluminista ao surgimento das
principais correntes de pensamento que caracterizariam o século XIX, quais sejam,
o liberalismo, o socialismo e a social-democracia.

A doutrina liberal partia do pressuposto de que o homem era livre para

objetivar-se por si. Como modo de vida e também como teoria do Estado,
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estabeleceu normas de protecao aos cidadaos (proprietarios) contra as perturbacdes
ao cumprimento da lei. A énfase na liberdade individual e na racionalidade
representou uma ruptura com a nocdo de revelagdo e providéncia divinas,
paradigma de pensamento vigente até entao.

Com o pensamento liberal, a razdo humana foi transformada em instrumento
de emancipagao ou naquilo que caracteriza o homem como individuo (nao apenas
como membro de um corpo social ou politico). Nesse sentido, aceitava-se a idéia de
que o homem possuia uma existéncia pré-social e pré-politica, respeitada mesmo
diante do abandono de um certo “estado de natureza”, (como denominou Hobbes,
Locke e Rousseau, entre outros). Esse “estado de natureza”, dominado pela razéo
humana (talvez melhor compreendida como vontade individual ou como arbitrio),
fazia parte de um “estado de sociedade”, ou da comunidade politica, no interior da
qual os direitos de uso, gozo e fruicao passariam a se sujeitar a certas regras de
controle social. Significa, em suma, que, para os autores liberais, 0 homem possuia
direitos naturais, a serem respeitados no “estado de sociedade”, por intermédio de
um pacto de livre consentimento, ou, noutras palavras, pelo contrato social. Para
Rousseau, o Contrato gerava um “corpo moral e coletivo”, denominado corpo
politico, que seria o detentor dos poderes de soberania (popular), representante da
vontade geral.

Nesse contexto, foram construidas estruturas mentais em torno de uma nova
racionalidade das ciéncias em direcdo as arenas sociais. A andlise de problemas
fisicos e da natureza cedeu parte de sua relevancia aos estudos socioldgicos, como
um caminho para a descricdo, explicacdo e solugcdo de problemas sociais. As
estratégias de intervencdo estatal surgiram por intermédio de categorias como
“trabalho”, “saude”, “educagdo” etc. A pedagogia surgiu, nessa conjuntura, pelo
século XIX, como sistema de regulagdo, com os primeiros projetos de reforma
educacional. Nessa época, configurava-se, concomitantemente, uma nova
expressao do racionalismo, o racionalismo I6gico, pedra angular no neopositivismo
da Escola de Viena, que se diferenciava dos modelos anteriores por limitar-se
rigorosamente aos principios da légica formal.

As teorias sobre o curriculo surgiram fundadas nas trés principais correntes
do conhecimento, ou as hipoteses empiristas, racionalistas ou construtivistas, como
doutrinas concorrentes sobre a origem do pensamento epistemoldgico, dirigidas a

descoberta da verdade cientifica que subjaz a realidade. O empirismo busca um
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saber objetivo calcado na experiéncia; o racionalismo pretende vincular o
conhecimento a razdo; enquanto o construtivismo sustenta que o aprendiz, ao
participar da construgdo do conhecimento, possibilitaria a sintese das concepc¢des
anteriores. Atente-se para teorias sempre fundadas na razdo, em maior ou menor
proporcao.

Pode-se inferir que a educagao ocidental moderna, ligada a escolarizagao em
massa, a despeito da diversidade de propostas curriculares, fundou-se num conjunto
de praticas e pressupostos ortodoxos da modernidade, com base na o6tica iluminista
da capacidade da razao para transformar a natureza e a sociedade. Pressupde
sujeitos unitarios, autoconscientes e soberanos guiados no sentido da descoberta da
verdade.

Somente na segunda metade do século XX, especialmente em face do
advento da globalizacdo, € que os fundamentos iluministas dos discursos
pedagogicos e das teorias sobre curriculos foram postos em causa. Nesse
momento, tomam corpo uma compreensao nao uniforme de curriculo, a partir da
consideracdo de questbes como diversidade cultural; relagbes de saber-poder;
subjetividades; alteridade e diferencas. A rede de interconexdes decorrente do
processo de globalizagdo dos mercados pds em contato uma quantidade crescente
de novos atores sociais e fatos econémicos, politicos, culturais e comunicativos,
qgue se revelaram desconexos e nao uniformes. A globalizagdo das comunicagoes,
pela aproximacgao das fronteiras geograficas e pela divulgagdo dos acontecimentos
em escala mundial, revelou as diferencas econdmicas, culturais e sociais que
marcavam os povos do planeta, evidenciando, em contrapartida, as consequéncias
sociais e humanas (nem sempre benéficas) do processo globalizador.

Globalizagédo e fragmentagéo representam, para autores como Clark, o
verso e o reverso da medalha. Sdo modelos relativos a processos diversos que
compreendem transformagdes no ambito social, politico, econdmico, tecnoldgico e
cultural que afetaram o mundo, para o bem e para o mal, especialmente a partir
dos trés ultimos decénios do século passado. Ambas as expressdes qualificam
mudangas relacionadas com a intensidade ou com o alcance das novas relagdes
internacionais. Boaventura Santos (SANTOS, 1995), em argumentagao similar a de
Clark e de Bauman, estabelece um paradoxo entre localismo globalizado e
globalismo localizado, referindo-se, por um lado, a globalizagdao bem sucedida de

um fenbmeno local, como a atividade mundial de empresas multinacionais ou a
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adocdo mundial das leis americanas de protecdo autoral sobre os programas de
computador, e, por outro lado, ao impacto especifico de praticas supranacionais
sobre as condi¢cdes locais, que acabam por se desestruturar, para atender aos
imperativos transnacionais. E o caso, por exemplo, do desmatamento, do uso
turistico de sitios historicos e ecoldgicos ou da conversdo da agricultura
sustentavel em agricultura de exportagédo (para atender aos ajustes estruturais do
FMI).

A globalizagdo que provoca, a um sO tempo, consenso e dissenso,
agregacao e de fragmentagdo, integracdo e segmentacdo, estd na base da
discussao dos novos processos culturais.

Pode ser apontada por alguns como o incremento de uma nova cultura
global, capaz de desenvolver a consciéncia unitaria e solidaria dos problemas que
afligem os diferentes povos, em processo que abrange a dimensao social e
humana, rumo a um cosmopolitismo pluralista e democratico. Assim como pode ser
vista, por outros, como a principal responsavel pelo desenraizamento de culturas e
tradicbes, ou, no dizer de Featherstone (FEATHERSTONE, 1996), pela
hibridizacdo cultural que engendra politicas sectarias de defesa de identidades
étnicas e nacionais, gerando uma espécie de “tribalismo reativo”.

Para estes autores, a convergéncia de modos de vida e de simbolos
culturais que a industria da cultura global esta a implementar nao significa, em
nenhuma hipétese, a construcdo positiva de um ambiente plural e cosmopolita,
mas apenas a efetivacdo de um mundo mercantil no qual as culturas e as
identidades locais perdem identidade, cedendo lugar aos simbolos das empresas
mundiais, aos slogans e desenhos publicitarios. Desse modo, a chamada “cultura
global” ndo seria mais do que um produto artificial da comunicagdo de massa. Para
Appadurai, o “trago central da cultura global hoje é a politica do esforgo mutuo da
uniformidade e da diferengca em se canibalizarem uma a outra e assim proclamar o
sequestro das idéias gémeas, o iluminismo do universal triunfante sobre o
particular resilente” (APPADURAI, 1990, p. 17).

No amago dessa nova conjuntura, pode ser inserida a discussao atual sobre o
papel atribuido ao curriculo, seus novos e complexos desafios. O mundo se
apresenta homogéneo e heterogéneo, em processo de globalizagdo e de
individuagcdo, que afeta sentidos e significados (de individuos e grupos),
engendrando multiplas relacdes e muiltiplos sujeitos (LIBANEO e SANTOS, 2005, p.
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19). O reconhecimento do carater multicultural e fragmentado das sociedades atuais
conduz, como alerta Featherstone, a rejeicdo de uma nocéao fixa e localizada de
identidade cultural e de cidadania, enfatizando a diversificagao dos padrdes culturais
de classe, género, etnia, raca, nacionalidade, entre outros a serem levados em conta
nas praticas pedagogicas e curriculares, voltadas para a construgdo de uma
cidadania critica e participativa, que abraga e valoriza as identidades multiplas no
seio do processo educacional, a um sé tempo formal e formativo.

Nesse sentido, importa superar as nocbdes de curriculo voltadas para a
homogeneizacdo de saberes em torno da busca de velhas verdades
epistemoldgicas. Essa procura por competéncias tidas como “necessarias” para a
construgcdo de um sujeito unitario falseia o processo histérico e prejudica a sua
formagédo. Na atualidade, € preciso recusar, motivadamente, uma pauta curricular
calcada em conceitos de qualidade e produtividade que desconhece, de antemao,
sujeitos, saberes e formas plurais de conhecimento. A perspectiva multicultural
critica questiona as relagdes de poder que legitimam algumas culturas em
detrimento de outras, priorizando praticas pedagdgicas e curriculares que, mais do
que constatar desigualdades, problematizem a constru¢ao das diferengas.

Em contexto de crescente globalizacdo, uma educacdo voltada para a
diversidade cultural tem sido erigida sobre alguns argumentos principais. Canen
(CANEN, 2000) organiza esses argumentos em torno de trés eixos, a saber: (i) em
primeiro lugar, sustenta-se que a diluicdo das fronteiras geograficas requer, nos
espacos pedagdgicos, uma sensibilizagdo dos atores para a pluralidade de valores e
universos culturais (Featherstone, Hall, entre outros); (ii) em segundo lugar, a
educacao multicultural, diante do avanco de uma propensdo consumista que
absorve e homogeniza culturas locais, é apresentada como via de resgate de
valores da pluralidade ameacada, em perspectiva semelhante a da preservacido da
diversidade ambiental (McGinn); (iii) por fim, numa terceira perspectiva, o lado
perverso da globalizagdo, que consubstancia processos de desagregacgao, violéncia
e exclusao (racismo, xenofobia etc), seria enfrentado por uma educag¢ao multicultural
capaz de descartar a visdo meramente folclérica ou exdética de uma diversidade
cultural feita “para inglés ver”, revelando-se como o instrumento capaz de superar a
mera “tolerancia” ou “apreciagao” da diversidade cultural.

Quem tolera e aprecia nao convive e nao interage, supondo-se superior.

Cabe, em torno desta ultima linha de argumentagcédo, desenvolver uma critica
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consciente acerca do binémio pluralidade cultural e poder, questionando as praticas
pedagdgicas que excluem as vozes dos grupos socioculturais marginalizados e
silenciam a diversidade cultural (Grant, Candau etc.).

Cabe aqui destacar a relevancia de se estimular a conscientizagcao acerca da
educacao multicultural, no sentido de transcultural, em todos os niveis, como
imprescindivel para a promog¢ao de uma cidadania critica e participativa. Concordo
integralmente com aqueles que defendem a adocédo do enfoque pluricultural no
interior de todas as areas de conhecimento, especialmente das ciéncias sociais.
Apenas um processo intercomunicante tera potencial para superar os dualismos
advindos do pensamento iluminista, sob pena de se reduzir as novas propostas
curriculares formais a um mero cédigo de imperatividade moral, como destaca
Canen, com abordagens novas consensualmente incluidas no curriculo formal, mas

sem efetividade nas praticas curriculares vivenciadas.

A EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

E também assim com os Direitos Humanos. Todas as questdes até aqui
detalhadas afloram com enorme vigor quando se trata de Educagdo em Direitos
Humanos, inserida nas politicas publicas como um componente central do processo
de modernidade, modernizacdo e democratizacdo da educacdo, a partir do
reconhecimento dos direitos humanos no plano internacional.

Em ambito mundial, a ascensdo de uma nova onda de discussao dos direitos
humanos coincidiu com o avango da globalizagdo e com a fragilizagdo dos Estados
nacionais, como se fizesse parte de uma emergente politica pds-nacional. Essa
constatacdo mostra, por si s6, que o campo dos direitos humanos € atravessado por
importantes contradigbes. Ao tempo em que ressurgem pari passu com a crise que
afetou os Estados nacionais, os direitos humanos se ressentem do declinio da
presenca estatal, fato que prejudica a sua concretizagdo, uma vez que as politicas
de direitos humanos constituem, em sintese, politicas culturais, econbémicas e
sociais. Depois, apesar de emergirem das contradi¢des expostas pela globalizagao,
que colocou o0 mundo em contato, derrubando as fronteiras nacionais, os direitos
humanos sofreram o impacto da generalizacédo de uma ideologia consumista como
paradigma de desenvolvimento e padréo de vida para todos os povos do planeta,

anulando, dessa forma, culturas e identidades nacionais.
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Nesse contexto, o primeiro compromisso internacional com a centralidade de
uma educacdo em direitos humanos foi consolidado pela Declaragao de Viena, de
1993, que enfatizou novas modalidades educativas inseridas na area de Direitos
Humanos e no processo de desenvolvimento da personalidade. Foram destacadas
atividades de treinamento e informacao publica na area dos direitos humanos, com
destaque particular para os direitos humanos da mulher; da conscientizacdo dos
direitos humanos e da tolerancia mutua. A conferéncia de Viena escolheu o periodo
entre 1995 e 2004 como a Década da Educacdo em Direitos Humanos, pautando a
necessidade de maior centralidade na educagédo como uma estratégia de construgéo
de uma cultura universal dos direitos humanos.

A partir da Declaragdo de Viena, os planos nacionais de Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) comecaram a surgir na cena politica dos Estados, como o
reconhecimento da necessidade de uma cultura que contribuisse para o
fortalecimento dos regimes democraticos e para a prevengao da violéncia
(ZENAIDE, 2008).

No ambito interno da América Latina, a EDH comecgou a se desenvolver com
o fim dos ciclos de repressado politica e conquistou alguma sistematizagdo na
segunda metade dos anos oitenta do século passado, associada a participagdo dos
atores sociais no contexto da transicdo democratica. Um pouco mais adiante,
ganhou institucionalidade publica, transversalizando as linhas de agdes de
programas, conferéncias e politicas publicas e constituindo-se como demanda
formativa.

No Brasil, os Direitos Humanos ganharam félego politico e respaldo juridico
com o texto constitucional de 1988, passando a constar de documentos legais
infraconstitucionais, a exemplo dos Paradmetros Nacionais Curriculares, das
Diretrizes Nacionais, dos projetos e programas de formag&o, do Programa Nacional
de Direitos Humanos — PNDH, da Matriz Nacional de Seguranga e do Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos - PNEDH. O marco juridico desse
processo deu-se em 2003, com elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, revisado em 2007 pelo Comité Nacional de Educagédo em Direitos
Humanos, ap6s uma Consulta Nacional, realizada pela SEDH nos Estados
brasileiros, entre 2004 e 2005.

O PNEDH concebe a educagdo em direitos humanos como um processo

multidimensional que pretende, entre outros objetivos: (i) articular os conhecimentos
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historicamente construidos sobre direitos humanos em relacdo com os contextos
internacional e local; (ii) afirmar valores, atitudes e praticas sociais que expressam a
cultura dos direitos humanos em todos os espacgos da sociedade; (iii) formar uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social ético e
politico; (iv) desenvolver processos metodolégicos participativos e de construgao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; (v) fortalecer
praticas individuais e sociais que gerem acgdes e instrumentos em favor da
promocao, da protecao e da defesa dos direitos humanos, assim como da reparacéo
das violagbes (PNEDH, 2007, p. 17). Nesse contexto, o espago de implementagao
do PNEDH é a escola, mas a educagéo nao-formal é igualmente reconhecida como
importante modalidade de ag¢ao, que pode ocorrer em diferentes espacos sociais e
institucionais.

Numa conjuntura de promocéao e defesa dos DH, em tempos de globalizagao,
cabe construir praticas educativas promotoras de uma ética comprometida com a
universalidade e a diversidade, com a promoc¢ao e a defesa de direitos individuais, o
avanco da modernidade e a conquista dos direitos coletivos protagonizados nos
processos de organizacao e de lutas de distintos atores sociais. Essa aproximacgéao
histérica entre distintos sujeitos sociais e institucionais, entre saberes formais e
informais, praticas informais, nao-formais e formais educativas, areas de
conhecimento e campos de intervengdo, e multiplas identidades étnicas, sociais e
culturais, vai constituir os elementos para o exercicio da transdisciplinaridade dos
direitos humanos no campo educativo e cultural (ZENAIDE, cit.). Significa, em
resumo, que a educagao em Direitos Humanos se apresenta como um campo
possivel de didlogo e de conflitos, construcdo de consensos e dissensos,
subjetividades, culturas, modos de ser e de agir, conhecimentos formais e n&o-
formais.

Nesse sentido, a Educacdo em Direitos Humanos se insere numa perspectiva
que seguramente nao € disciplinar e universal, como pretendia a tradigao curricular
calcada no iluminismo; nem simplesmente um campo multidisciplinar, pluridisciplinar,
ou mesmo interdisciplinar. E mais do que isso. A Educagdo em Direitos Humanos se
insere numa visdo transdisciplinar e transversal do processo educativo, atravessada
por diferentes conteudos e campos de saberes e de praticas.

Para o entendimento acerca da diferenciacdo entre os conceitos de

disciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, recorremos a Fazenda
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(FAZENDA, 1993, p. 27) que esclarece: (i) a disciplina se define como um conjunto
especifico de conhecimentos, com caracteristicas proprias, sobre o plano do ensino,
da formagdo dos mecanismos, dos métodos e das matérias; (i) a
multidisciplinaridade se caracteriza como a justaposicdo de disciplinas diversas,
desprovidas de relagdo aparente entre si; (iii) a pluridisciplinaridade demanda a
justaposicdo de disciplinas mais ou menos similares nos diversos dominios do
conhecimento; (iv) a interdisciplinaridade se concebe pela interagdo existente entre
duas ou mais disciplinas (como filosofia, historia, direito, sociologia etc); (v) enquanto
a transdisciplinaridade é definida como o resultado de uma axiomatica comum a um
conjunto integrado de disciplinas. As abordagens multidisciplinar e pluridisciplinar
dos direitos humanos ndo d&o conta do objeto, considerando-se que os direitos
humanos nao se reduzem a uma disciplina especifica € nem a uma justaposi¢ao de
saberes da historia, da filosofia e do direito.

O enfoque interdisciplinar gerou avangos na medida em que propds o didlogo
entre duas ou mais disciplinas, transformando as relacbes de competicdo do ato
educativo em relagdes de complementaridade, mas n&o diz tudo do problema. A
divisdo da relacao sujeito e objeto e a segmentacdo do objeto em distintos olhares
dissociados, geraram, ao longo da modernidade, espacos de disputas. No campo
dos direitos humanos, essa divisdo limitou a abordagem tematica aos aspectos
filoséficos e juridicos. Com a critica ao paradigma cartesiano, as concepgdes criticas
da ciéncia e da educagdo apontaram para a configuragdo transdisciplinar,
significando, no dizer de Nicolescu, o que esta “entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e para além de cada disciplina”. Uma abordagem
transdisciplinar da educacdo em direitos humanos pretende colocar em interacao
disciplinas do mesmo ou de diversos campos de conhecimento, mas também
abrange os sujeitos historicos de diferentes contextos sociais e culturais, interagindo
diferentes racionalidades e modos de ser e de agir.

E assim, pela visdo critica de educagdo e de curriculo que esse tratamento
multidimensional e transversal de Direitos Humanos e de EDH se faz possivel. Os
direitos humanos incorporam dialogos no processo educativo com a participagéo de
diferentes sujeitos, como forgas sociais capazes de criar e transformar saberes e
praticas a partir do olhar critico de suas experiéncias. Foi no contexto de negacéao de
direitos que educar “em” e “para” os direitos humanos passou a ser uma demanda

social e legitima da sociedade. Como assinala Nazaré Zenaide, “educar-se na luta”
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foi a forma que sujeitos politicos e atores sociais encontraram para conquistar
processos educativos focados na promocgéao e defesa dos direitos humanos.

Nao restam duvidas de que a educacédo em direitos humanos apresenta um
significativo componente ideoldgico, cultural e politico. Vera Candau destaca que a
EDH potencializa uma atitude questionadora, desvela a necessidade de introduzir
mudangas, tanto no curriculo explicito, quanto no curriculo oculto, afetando, desse
modo, a cultura escolar e a cultura da escola. A abordagem critica da EDH faz
questionar se é melhor avancgar lentamente ou acelerar processos; coloca em
debate a linguagem neutra e a comprometida; e reativa a tensao entre falar e calar
sobre a propria histéria pessoal e coletiva, como necessidade de trabalhar a
capacidade de recuperar a narrativa das nossas histérias na o6tica dos direitos
humanos, aferindo também a tensdo entre atomizagéo e integragdo de temas como
questbes de género, meio ambiente, questdes étnicas, diversidade cultural, etc.
(CANDAU apud DORNELLAS, 1998, p. 36-37).

Significa, no conjunto, que numa sociedade plural a EDH se apresenta como
uma possibilidade de didlogos multi, pluri, inter e transdiciplinares, flexibilizando as
contribuicbes das diversas areas do conhecimento, exercitando o dialogo,
valorizando as diferengas, convocando distintos olhares sobre os fenémenos
estudados, incorporando pontos de vista diferentes ou antagénicos, e produzindo
uma critica radical aos modos hegeménicos de alienagdo, dominagéo e
desumanizacéo.

Em termos institucionais, a transversalidade pode implicar a qualificacdo da
relacéo entre os diversos atores escolares e entre estes e os agentes institucionais.
Pode qualificar a democratizagdo da gestdo, o processo ensino-aprendizagem, as
instancias e modos de participagao, as relagdes humanas e a formacgao integral do

sujeito. Nesse contexto, os atores sao parte do conjunto educacional.

A EDH NO ENSINO SUPERIOR E NA POS-GRADUAGAO

Passo agora a referir as contradigdes que afetam, na pratica, esses discursos,
gerando um contexto no qual a pluralidade cultural e a identidade multipla dos
sujeitos sao afirmadas como perspectiva de trabalho, mas podem ser ignoradas nos
seus desdobramentos. Na conjuntura alargada do ensino superior, o carater

universalista das estruturas tedricas e das estratégias politico-educacionais de
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acesso contraria, de certo modo, a base desse discurso, denunciando a presenca de
uma concepcdo de igualdade ancorada em idéias importantes ao pensamento
iluminista (e as declaragbes de direitos), como a racionalidade dual (excludente) e o
ideal meritocratico.

O que questiono, ao levar a discussdo para este lado, sdo os
particularissimos meandros da matéria, quando se aborda a Educacdo em Direitos
Humanos nos campos do ensino superior e, particularmente, da pés-graduagéo. Nao
se pode pensar que a rigueza da abordagem tedrica dos direitos humanos seja
suficiente para garantir a efetivagcdo de uma proposta curricular inovadora de
educacao em direitos humanos. Estdo imbricados, é verdade, mas ndo sao
necessariamente coincidentes. Por outro lado, as predicdes morais € somente
tedricas ndo servem para nada. O que faz a diferenga na educagdo em direitos
humanos € a experiéncia direta obtida da histéria dos conflitos, das lutas
reivindicatérias cotidianas, da conquista e do reconhecimento de direitos.

Significa que o estudo curricular dos Direitos Humanos demanda uma
formacéao tedrica aliada a uma capacidade / vontade para a intervencgao pratica. O
sujeito que adquire a consciéncia dos direitos humanos pensa em si € no outro; &
capaz de se comprometer com as transformagdes, em esfera individual ou em
ambito social mais alargado (familia, comunidades, sociedades). A formacgao
interdisiciplinar dos direitos humanos pde em contato as diversas racionalidades de
diferentes saberes, retirando a exclusividade de qualquer ramo do conhecimento no
trato da matéria.

O problema é que essa formacao multidisciplinar enfrenta muitas dificuldades
no trajeto entre o discurso e a pratica. Parece mais para a retérica do que para a
concretizagdo, podendo gerar graves e importantes paradoxos na proposta
educacional dos Direitos Humanos. O tratamento do assunto no ambito do ensino
de terceiro grau se apresenta como um grande desafio, uma vez que ndo se
enquadra nas compreensdes tradicionais e reage mal ao monodirecionamento. No
Brasil, particularmente, a partir dos ultimos decénios do século passado, o ensino
superior sofreu a pressao de duas for¢gas bem polarizadas (PNE, 2001, item 4.3): (i)
a pressao por equidade/expansao (ampliagao da oferta, diversificagao do sistema de
ensino, flexibilizagdo curricular, definicdo de agbes direcionadas a inclusao de

minorias etc.); (ii) contraposta a pressao por exceléncia/qualidade (qualificagao da
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pesquisa, melhor desempenho nos processos institucionais de avaliacdo,
desenvolvimento econdmico, inserg¢ao internacional).

O proposito de expansdo e universalizagcao acaba em confronto com a
pretensao por exceléncia. De um lado, o processo é democratico e aberto; do outro,
é academicista e fechado. Mas n&o precisaria ser assim. E que no Brasil, com o
processo de escolarizagcado (em todos os niveis) recente (e, por este motivo, tardio), a
busca das Universidades e Centros de Ensino por exceléncia inclinou-se a uma
compreensao exclusivista e copiada dos modelos europeus tradicionais, tanto na
acdo educacional quanto na fundamentagdo epistemoldgica, sectarizando os
conhecimentos e as linhas de atuacdo de cada area especifica. Esse processo,
como de resto toda a estratégia de crescimento do pais, revelou-se desigual e
regionalmente concentrado. Nesse contexto complexo e heterodoxo, os pilares da
interdiscursividade e da interdisciplinaridade resultariam seriamente atingidos. O
discurso da promocgao e defesa dos Direitos Humanos necessita verticalizar a
analise e horizontalizar o universo de agao. No primeiro caso, deve fundar-se nas
teorias para se transformar em motor ativo de cidadania, justica e inclusao social; no
segundo caso, deve ter em mente que a matéria pode trabalhada em qualquer curso
de graduacéo, desde que transversalizada.

Entretanto, ndo tem sido facil fazer valer a diversidade apregoada no
discurso. Uma verdadeira adequagdo aos novos tempos passa por processos de
maturagcdo e de discussdo, interna e externa, que desconstréi paradigmas e se
ergue sobre bases moveis, pluralistas e dialogadas, sem se prejudicar em
contemporaneidade ou aptiddo. O campo tedrico precisa ser atualizado, em todas as
areas. Os riscos que os homens e o planeta correm hoje sdo muito mais graves e
pulverizados. Nao ha uniformidade, nem universalidade de conceitos, diante da
complexidade dos problemas atuais. Crescem as zonas cinzentas do conhecimento,
fazendo desaparecer a racionalidade dual.

A maior parte dos cursos de Direitos Humanos adota uma compreensao
multidisciplinar, com base no juridico, mas é preciso alimentar a transversalidade e a
interatividade dos variados saberes, especialmente no ramo das pesquisas sociais,
mesclando em sua estrutura curricular, matérias juridicas e extrajuridicas. Por outro
lado, é preciso levar em conta que os conteudos curriculares plurais, interculturais e
interdiscursivos ndo conseguem ser cumpridos se ministrados por docentes de uma

mesma formagédo. A efetiva transdisciplinaridade advém dos novos conteudos,
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saberes, racionalidades, experiéncias acumuladas, diversos modos de ver e de
sentir, trabalhados pelos diferentes atores. A mudanga curricular, em termos
qualitativos, pela inclusdo de novos conteudos e de novas praticas pedagogicas
depende da diversidade no enfrentamento da questdo. A plataforma do Direito &
pertinente, sem duvida alguma, porque sdo os seus operadores que estdo no trato
final das agressdes aos direitos humanos, no entanto, € preciso redimensionar as
exigéncias e aceitar a aproximagdo de conteudos. Um curriculo de Direitos
Humanos deve contemplar conteudos provenientes da filosofia, da politica, da
histéria, da psicologia, da educacao, do direito etc., efetivamente tratados de modo
transversal, por atores em processo, permitindo o contato de diferentes leituras. Nao
pode ser integralmente ministrado por historiadores, filosofos, antropdlogos ou
juristas. O sucesso do curriculo de direitos humanos depende de sua implementagao
consciente em ambiente plural e dialogado, embora n&o necessariamente
consensual.

Para encerrar, o que se pleiteia, no conjunto, é o arejamento das estruturas e
a ampliacdo das oportunidades. A perspectiva intercultural critica tende a diluir-se
num campo formal de ensino programado para privilegiar a unidade, que ignora, na
pratica, o didlogo e a aproximagao de idéias e agdes. As propostas curriculares em
DH devem ser concretizadas em projetos direcionados competentemente para a
formacgao de cidadaos criticos e participativos, capazes de contribuir para o alcance

das utopias de convivéncia pacifica, incluséo e justi¢ca social.
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