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A FORMACAO DE PROFESSORES NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO:
media¢des na licenciatura em artes visuais

LA FORMACION DE PROFESORES EN EL ESTADO DEL ESPIRITO SANTO: mediaciones en la licenciatura
en artes visuales
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Resumo: O artigo apresenta uma anadlise sobre a
formag@o de professores de arte na Universidade
Federal do Estado do Espirito Santo (UFES), no
periodo de 1997 a 2017. Os dados foram produzidos a
partir do grupo de pesquisa Imagem, Tecnologias e
Infancias (GPITI), em colaboragdo com o Observatdrio
da Formacao de Professores no ambito do Ensino de
Arte (OFPEA/BRARG), em contextos vinculados ao
curso de Artes Visuais nas modalidades presencial e a
distancia e no curso de Licenciatura em Educa¢do do
Campo com  Habilitaggo  para  Linguagens
(LECAM-LGN). Investiga as mudangas nas praticas de
formacdo de professores de arte mediadas por
dispositivos legais que regem a formag¢ao docente no
Brasil e as implica¢des dos dispositivos para o curriculo
de formagdo inicial de professores. Fundamenta a
andlise na categoria marxiano-lukacsiana das
mediagbes, enquanto processos sociais que
engendram praticas a partir dos contextos em que sao
produzidas. O estudo identifica importantes
mudangas na formagdo de professores de arte
fomentadas por politicas publicas, pela introducdo de
novas tecnologias e pela participacdo de sujeitos
advindos de contextos sociais de grande diversidade
cultural e identitdria.

Palavras-chaves: Formacdo de Professores. Artes
Visuais. Mediacao.

INTRODUCAO

Resumen: El articulo presenta un anadlisis sobre Ila
formacion de profesores de arte en el Universidad
Federal de Espirito Santo (UFES), en el periodo de
1997 a 2017. Los datos fueron producidos a partir del
grupo de investigacién Imagen, Tecnologias e
Infancias (GPITI), en colaboracién con el Observatorio
de la Formacién de Profesores en el ambito de la
Ensefianza de Arte (OFPEA |/ BRARG), en contextos
vinculados en el curso de Artes Visuales en las
modalidades presencial y a distancia y en el curso de
Licenciatura en Educacién del Campo con Habilitacién
para Lenguajes (LECAM-LGN). Investiga los cambios
en las précticas de formacién de profesores de arte
mediadas por dispositivos legales que rigen la
formacion docente en Brasil y las implicaciones de los
dispositivos para el curriculo de formacion inicial de
profesores. Fundamenta el andlisis en la categoria
marxiano-lukacsiana de las mediaciones, en cuanto
procesos sociales que engendran practicas a partir de
los contextos en que se producen. El estudio identifica
importantes cambios en la formacién de profesores
de arte fomentados por politicas publicas, por la
introduccidn de nuevas tecnologias y por la
participacion de sujetos provenientes de contextos
sociales con gran diversidad cultural e identitaria.
Palabras claves: Formacion de Profesores. Artes
visuales. Mediacidn.

A formacdo de professores para o ensino de artes é o tema desafiador, em especial, quando
desencadeada por dispositivos legais que regem a formacdo docente no Brasil, em novas conjunturas
que afetam os curriculos de formacdao de professores. Neste sentido, nossa participagao no
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Observatdrio da Formacdo de Professores no ambito do Ensino de Arte (OFPEA/BRARG), bem como em
discussdes junto a Rede Latino-americana de Investigadores em Formacao de professores de Artes-
LAIFOPA, contribui para a reflexdo proposta no presente artigo, acerca dos cursos de Licenciatura em
Artes, na Universidade Federal do Espirito Santo, a saber; no curso de Artes Visuais nas modalidades
presencial e a distancia; o curso de Licenciatura em Educacao do Campo com Habilitacdao para
Linguagens (LECAM-LGN).

Para nossas andlises buscamos as contribuicées dos estudos sobre mediagdo, que é um termo
recorrente na contemporaneidade, entretanto seus sentidos mudam de acordo com o contexto no qual
é empregado. Sendo assim, buscamos as contribuicbes do campo da comunicagao, arte e educagao
(MARTIN-BARBERO, 1997, CIAVATTA e ALVES, 2004), com base na concepc¢do marxiano-lukacsiana, a
fim de compreender as complexas teias de significacdo que se elaboram a partir das linguagens na
atualidade. Isso significa que ndo cabe ao pesquisador a formulacdo a priori de dados, hipdteses ou a
proposicao de férmulas previamente estabelecidas, mas a necessidade de cotejar as préticas com o
contexto no qual sdo produzidas.

A categoria marxiano-lukacsiana de media¢ao fundamenta o estudo, quando nos permite analisar
processos sociais que engendram as praticas, a partir dos contextos em que essas sao produzidas. A
mediacdo enquanto categoria marxiana implica uma relacdo dialética com o todo. E sempre
contraditdria, provisdria e dinamica. Por ser um conceito em movimento, implica a andlise de processos
sociais contextualizados, exige a sintese de multiplas determina¢des e mantém-se sobre o terreno
histérico real (auf dem wirklichen Geschichtsboden) (MARX; ENGELS, 1984, p.61). As mediacdes (LUKACS,
1978, SCHUTZ-FOERSTE, 2019), enquanto processos sociais complexos, engendram formas particulares
de producdo material e simbdlica por diferentes sujeitos em distintos contextos.

Neste sentido, interrogamos o processo histérico da formagao docente para o ensino de artes, a
partir da mediacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Artes Visuais, e de
outras politicas referentes a Formacdo de Professores para a Educa¢do Basica, bem como de outros
processos sociais que tencionam novas praticas de formacao de professores de arte, como é o caso da
Licenciatura em Artes Visuais-EaD e Licenciatura em Educacao do Campo com Habilitacdo para
Linguagens (LECAM-LGN), nos ultimos 20 anos. Interessa-nos dimensionar o debate sobre a formacdo a
partir de trés cursos de desenvolvimento na Universidade Federal do Espirito Santo: o curso de Artes
Visuais, nas modalidades presencial e a distancia, e no curso de Licenciatura em Educacao do Campo,
com Habilitacdo para Linguagens (LECAM-LGN).

Para tanto, iniciamos nossa reflexdo em torno da formacdo dos profissionais da arte e da
problematica implicada na formacdo dos profissionais da educacdo para, em seguida, abordar o
contexto capixaba e o caso da instituicao em tela, frentes as politicas de formacao docente.

REVISITANDO A HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE ARTES NO BRASIL: breves
pontuacées.

Até a década de 70, os professores de arte ndo constitulam uma categoria profissional
autorreferente e a drea ndo dispunha de livros e outros materiais diddticos, produzidos no Brasil.
Segundo Barbosa (1975, p.35), eram usadas, a época, as tradu¢des argentinas. Com a Lei 5.692/71, a
Educacdo Artistica passou oficialmente a fazer parte dos curriculos do ensino fundamental e médio.
Isso, por sua vez, exigiu a formacdo de professores para o trabalho na Educagdo Basica. No inicio,
foram precdrias as condi¢bes para a implantacdo da disciplina nas escolas, visto que o Brasil ndo
possuia, a época, curso universitario que formasse arte-educadores.
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A formacdo dos professores de arte, até a década de 70, era realizada em ateliers de cunho
essencialmente artistico ou nas poucas Escolinhas de Artes do Brasil’, com preocupa¢do metodoldgica
artistico-educativa. Por ndo disporem de arte-educadores qualificados e em nidmero suficiente em
relacdo a demanda, os professores passaram a ser recrutados entre:

[...] os alunos de nossas conservadoras escolas de Belas Artes ou dos cursos de
professores de Desenho. SGo também aceitas pela lei os egressos da Escolas de
Desenho industrial e da Escolas de Arte e Comunica¢do, ambas em geral bem
orientadas, embora ainda presas aos moldes de Bauhaus ou de Ulm. A mesma
aceitacdo abrange os formados em Matematica.

Ndo ha obrigatoriamente estudos especificos sobre Arte-Educa¢do no curriculo
desses cursos ou escolas. O que exige a apenas uma complementacdo
pedagdgica muito geral, exigida pela lei (BARBOSA,1975, p. 35)

O professor “polivalente”, com formagdo superficial em todas as linguagens artisticas,
apresentava-se como outro problema no periodo em tela. A Indicacdo 36/73 afirmava que o curso de
Licenciatura em Educagdo Artistica proporcionaria sempre a ‘habilitacdo geral’ em Educacdo Artistica -
o proprio titulo - e ‘habilitacdo especifica’ relacionadas com as grandes divisdes da arte: ndo mais de
uma de cada vez, ante a natureza e amplitude dos trabalhos a realizar (BRASIL 36/73). Porém o mesmo
parecer limitava a formagao abrangente quando previa:

[...] como duragdo minima do curso, abrangendo as matérias de contetdo e
formacgao pedagdgica, a) 1500 horas de atividades, a serem integralizadas em
tempo real varidvel de um e meio a quatro anos letivos. Com o termo médio de
dois anos, para a modalidade de curta duracdo; e b) 2500 horas, integralizaveis
de trés a sete anos letivos, para a duracdo plena (BRASIL 36/73)

Os cursos de Licenciatura em Educacao Artistica, foram criados a partir de 1973, nas universidades
federais, estaduais e em faculdades particulares brasileiras de forma unificada, ou seja, com um
curriculo a ser aplicado em todo o pais, passaram a ser objeto de criticas no tocante a superficialidade e
deformacdo do perfil profissional dos egressos. As décadas posteriores (80 e 90) foram caracterizadas
pela constru¢do do campo da arte-educagdo. Passaram gradativamente a ser formados mais
profissionais nas Faculdades de Arte, porém os egressos ainda ndo atendiam satisfatoriamente a
demanda. Conforme Barbosa (1991, p.10):

O curriculo de licenciatura em Educagdo Artistica na universidade pretende
preparar um professor de arte em apenas dois anos, que seja capaz de lecionar
musica, desenho, danca e desenho geométrico, tudo ao mesmo tempo da
primeira a oitava série, e em alguns casos, até no 2° grau.

Para essa pesquisadora do campo das artes, a proposta ndo favorecia o ensino de qualidade de
formacdo aligeirada era descabida. Conforme afirmava a época,

E um absurdo epistemoldgico ter a intencdo de transformar um jovem
estudante (a média de idade de um estudante ingressante na universidade no
Brasil é dezoito anos), com um curso de apenas dois anos, um professor de
tantas disciplinas artisticas. Temos hoje setenta e oito cursos de licenciatura em
educacao artistica nas faculdades e universidades do Brasil outorgando

3 Criada em 1948, no Rio de Janeiro, por Augusto Rodrigues e Margarete Spence, entre outros. Tornou-se
responsavel pela formagdo de educadores, voltada essencialmente para sensibilizagdo dos professores para a
arte. Oferecia também cursos intensivos para artistas instrumentalizando-os para a arte-educagao.
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diplomas a arte-educadores. A maioria deles sdo cursos de dois anos de
duragao.

Somente no Estado de S3o Paulo temos trinta e nove cursos. Poucas
universidades, como a Universidade de S3o Paulo, recusam-se a oferecer o
curso de dois anos e optam por um curso de quatro anos, o que é legalmente
possivel através de regulamento do Ministério da Educagdo, seguindo,
entretanto, um curriculo minimo obrigatdrio que ndo é adequado para preparar
professores capazes de definirem seus objetivos e estabelecerem suas
metodologias” (BARBOSA, 1991, p.10).

Pesquisas na década de 90 apontavam para o déficit no atendimento dessa disciplina por
profissionais formados na drea, como discutiremos a frente. Segundo Barbosa (1997), ndo eram
ofertados cursos de pds-graduagdo (Cursos de mestrado e doutorado) em Arte-Educagdo. Poucas linhas
de pesquisa atendiam a demanda de investigacdo para o ensino da arte, como foi o caso da ECA/USP, na
pds-graduagao em arte e em educacao, assim como em outros programas de Pds-Graduagao da drea de
educacdo e comunicagdo.

Cabe questionar, particularmente nas Licenciaturas em Artes, em que medida as propostas
curriculares contemplavam a pratica social mais ampla e como se referiam ao contexto profissional,
cultural e estético de origem dos licenciados, visto que a tarefa essencial dos cursos formadores € a
insercao efetiva desses profissionais na realidade social. Neste sentido, a fruicdao da arte, o fazer
artistico e a critica constituem dimensdes indissocidveis do curriculo, conforme defendia Barbosa (1991).
Para lavelberg (2008) a formacdo inicial e continuada do professor precisaria estar articulada com o
contexto de atuagado, isso significa que deveria considerar os contextos de aprendizagem dos alunos e a
formacao para a cidadania. Assim, no periodo reafirma-se a necessidade da formacao em nivel superior,
ao mesmo tempo em que se fomenta a formac¢do continuada, como pratica ininterrupta ao longo do
processo de socializacdo docente. A participacdo em congressos e féruns qualificados de discussdo,
como a Federagdo de Arte Educadores do Brasil (FAEB), e em associa¢des, como a Associagdo Nacional
de Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP), Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional de Pesquisadores em Danca (ANDA), Associacdo Brasileira de
Pesquisas e Pds-graduacdo em Artes Cénicas (ABRACE) também é fomentada. A organizacdo de
eventos locais, como Semindrio Capixaba de Ensino da Arte, de igual modo promove a formagao de
professores. Para Ferraz e Fusari (1993) a formacdo dos professores de Artes deveria ser consistente e
abarcar também os conhecimentos acerca da metodologia do ensino de Artes. Segundo as autoras,
deveriam ser introduzidas novas metodologias nos cursos de formagdo inicial e continua de professores
de Arte, até entdo orientados por concepcao tecnicista e pragmatica.

Esse debate entra em pauta a partir da participacdo de movimentos organizados da sociedade
civil, com a participacao de pesquisadores da educacdo, em especial no processo de abertura politica,
conforme discutiremos a frente.

ALGUMAS CONSIDERA(;GES ACERCA DAS ORIENTA(;GES LEGAIS

O processo de abertura politica e constru¢ao das bases da democracia vividos nas décadas de 80
e 90 foi marcado também por amplo debate acerca da formacao de professores. A partir de pesquisas e
de censo escolar foi possivel avaliar a profunda crise que atingia a educagdo brasileira. Apesar da
ampliacdo da oferta de educacdo bdsica, o déficit de professores para o exercicio do magistério
revelava-se magistral. Neste momento também foi colocado em xeque o curriculo dos cursos de
licenciatura construidos na ditadura.

Vale destacar que na Constituicdo Brasileira de 1988 é feita, pela primeira vez, mencdo a
Educacdo, em decorréncia de forte mobilizacdo social em processo de abertura politica, pds ditadura.
Também nessa constituicao, em seu artigo 206, garantiu-se a inclusdo da arte como dever do Estado.
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Por intensa luta dos arte-educadores, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do n° 9394/96
apresentou o ensino da arte como componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educagao
brasileira.

Pesquisas nacionais e internacionais respaldaram a necessidade de implementar politicas publicas
de formacao de professores e qualificacdo dos curriculos das Licenciaturas as demandas no século XXI
(NOVOA, 1992, GATTI, 1996).

O primeiro censo do professor foi realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 1997 e alcancou 1.617.611 professores das redes publica e
particular de ensino basico. A época, no Estado do Espirito Santo atuavam aproximadamente doze mil
professores leigos na educagdo basica.

Em 1997 e 1998 foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os documentos
eram autoritdrios e propunham um curriculo nacional homogeneizador, conforme ja apontado em
estudo anterior. Apresentam problemas que se referem a

visdo idealizada e burguesa da proposta, que passa ao largo das especificidades
da realidade urbana e rural; as questdes relacionadas as diferencas de género,
raga, religido que se inserem na discussdo sobre a producdo cultural; afalta de
um didlogo e de espagos para as construgdes curriculares locais, bem como para
as politicas municipais e estaduais; e também a falta de uma referéncia do papel
que possa ser atribuido a familia em sua articulacdo com a escola e seu
compromisso com a educacdo (SCHUTZ-FOERSTE, 2004, p. 101).

Em 2007, o estudo exploratdrio apresentado pelo INEP sobre o perfil do professor brasileiro,
desenvolvido com base no Censo Escolar da Educagdo Bdsica, mantinha indices preocupantes acerca da
formacdo dos docentes. Esse apontava que, dos 1.882.061 pesquisados, apenas 68,4% apresentavam
nivel superior completo.

O problema referente a formacdo de professores torna-se ainda mais complexo, quando
analisado a partir da qualificacdo profissional por drea de conhecimento. Conforme dados do INEP de
2013, o déficit de professores para o exercicio do magistério compativel com a disciplina lecionada, na
drea de Artes, era de, aproximadamente, mais de setenta por cento, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (Tabela 1).

Tabela 1- Docentes que possuem formacao superior compativel com a disciplina que lecionam, por
disciplina e etapa, em 2013.
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Artes 534711 136.136 55 180.81% 54,264 301
Baclogia 5266 xn 612 272316 206,717 759
Cengias 552.905 22916 574 0 o

Educac3a Faca S30.548 327885 607 239438 175.82% 734
Erzing Prigioss 334 285 11139 53 21 140 670 32
Estudes Socas 5325 133 ki 0 +]

Frzsoha 38354 5934 205 245343 100,058 401
Fisica 8163 2439 %9 263918 101 845 L1 ]
Gesgrafa $55.616 277815 255 260835 177.264 1)
Heszaria S50.573 300.907 53.7 282506 183324 £3.8
LingLa Partisuess 2.477 376.418 625 304218 244023 80,2
Lingua Estrangeira 85728 254.70% 457 333.088 169958 510
Matematca 580273 07 888 550 280.504 204.552 718
Chusrmaca 7.550 2800 71 255108 151 18% 569
Socslogia 5.739 605 105 284231 35154 brd.

Fonte: Censo da Educacdo Basica/ INEP, 2013.

Frente ao quadro de grande precariedade da formagdo docente e da Educacdo brasileira, foram
mobilizados esforcos coletivos na busca de solucbes as diferentes problematicas. Em que pese a
mobiliza¢do da sociedade civil na reconstruc¢do de politicas publicas e préticas democraticas de gestdo,
foram dimensionadas a¢Oes legais que atingiram particularmente a formacdo de professores, objeto de
interesse desse artigo.

O inicio dos anos 2000 foram marcados por grandes movimentos de a¢bes afirmativas,
organizados a partir da sociedade civil. Movimentos sociais que visavam ao fortalecimento identitdrio e
contrarios as formas de opressdo e praticas racistas, sexistas, homofdébicas e miséginas,
manifestaram-se e fomentaram politicas de inclusdo. A exemplo citamos a Lei n° 10.639/03, que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histdéria e da cultura de matriz africana nos curriculos
escolares; o Decreto n° 6040, de 2007, que instituiu a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidade Tradicionais e o Decreto n° 7,352/2010, voltado a politica de educacdo do
campo e implementou o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA), entre outros,
que introduziram enquanto dimensao legal direitos sociais requeridos por segmentos da sociedade
historicamente visibilizados. Destaca-se ainda entre as politicas afirmativas, a Lei n° 12.711, de 2012, que
através da obrigatoriedade das cotas, incluiu maior nimeros de sujeitos negros, indios e alunos de
escolas publicas em cursos universitdrios.

A partir de 2002 fortaleceram-se politicas relacionadas a Educacdo do Campo. Buscava-se
preencher uma demanda por qualidade na educagao em contexto rural, ndo atendida durante décadas
(FOERSTE e SCHUTZ-FOERSTE, 2004; FOERSTE, 2004a, 2004b). Estudos apontam para a importancia de
politicas voltadas aquele contexto, conforme discutido por Santos, Fernandes, Rocha e Aleixo (2017, p.

4)-

Em 2002, ao aprovar as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bdsica nas
Escolas do Campo, expressas na Resolu¢do n° 1/2002 da Camara de Educacdo
Basica do Conselho Nacional de Educacao, abriu-se uma nova perspectiva de luta
pela Educacdao do Campo, uma vez que, com forca de politica publica, os
camponeses passaram a ter com essas diretrizes um instrumento legal para
exigir dos estados e dos municipios escolas que fossem, de fato, do campo e no
campo.
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As/os autoras/es discutem ainda a importancia da mobilizagdo social em féruns qualificados de
discussao, como forma de pressdo na implementacdo de tais politicas, conforme enfatizam:

Outra conquista significativa nesse histdrico foi a realizacdo do primeiro
Semindrio Nacional da Educa¢do do Campo em 2002, que refor¢ou a necessidade
de incluir a Educa¢ao do Campo no ambito das politicas publicas, e da segunda
Conferéncia Nacional em Educa¢do do Campo - (Il CONEC), realizada em 2004
em Luziania (GO). Uma das pautas mais significativas do Seminario e da Il CONEC
foi a proposta de cria¢do da entdo chamada Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), a qual estd vinculado o
PRONACAMPO, politica que deu origem as Licenciaturas em Educa¢ao do
Campo (SANTOS, FERNANDES, ROCHA E ALEIXO, 2017, p. 4)

O aprofundamento das discussbes, juntamente com a inclusdo de politicas afirmativas, favoreceu
o terreno para a discussdo de um Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este foi aprovado pela Lei n°
13.005/2014 e indicou 20 metas a serem alcancadas no periodo dez anos (de 2014 a 2024). Aredacdo da
Meta 07 trata da expressao Base Nacional Comum Curricular e na meta 15 discute a formacdo de
professores para a escola bdsica. Esta estéa fundamentada nas pesquisas do INEP, que apontam para a
precariedade da formagdo docente em territério nacional e determina a necessidade da qualificagdo dos
trabalhadores da educacdo.

Ao lado do Plano Nacional de Educacdo também o Parecer 2/2015, que Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada, sdo
instrumentos legais que direcionam a¢des a implementacdo de acdes praticas para a formagao inicial e
continuada de professores. As orientacdes do documento deveriam ser implementadas em dois anos
apods publicacdo do documento. Contudo, foi prorrogado para trés anos, a partir do Parecer CNE n°
10/2017 e da Resolu¢dao CNE n° 1/2017.

Em sintese, a Resolucdo 02/2015 do CNE, no capitulo Il atrela os cursos de graduacdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e orienta a reconstru¢do do curriculo da Educa¢do Basica.
Entretanto a primeira versdo do documento ocasionou uma grande preocupagao entre os
Arte-Educadores brasileiros, pois o Ensino da Arte perdeu a posicao de disciplina e foi incluido na drea
de linguagens, junto com as disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e Educacao Fisica. Nesse
processo, percebe-se um retrocesso, na medida em que desconsidera o pensamento e expressdes da
diversidade cultural e retorna a énfase as préticas expressivas (pldstica, corporal, visual e sonora). O
documento reafirma a arte enquanto atividade centrada no fazer, desprezando a sua dimensdo critica e
conceitual. Essa tendéncia foi orientada por uma concepc¢do neoliberal, com énfase na pedagogia
tecnicista.

A BNCC substitui os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). InstituicGes privadas entre elas
Fundagdo Lemann, Fundacdo Bradesco, Fundagdo Natura e Kroton sdao signatarias do projeto e
imprimem no mesmo o acento pragmatico da educagao voltada aos interesses do mercado. Neste
sentido também a alteracdo da LDB por forca da Lei n°® 13.415/2017, incluiu na legislacdo brasileira os
termos direitos e objetivos (artigo 35 A) e competéncias* e habilidades (artigo 36 & 1), para se referir as
finalidades da educagdo. Isso denota o conflito de interesses em disputa na sociedade. Apds longo

4 O debate acerca das competéncias € acirrado, na medida em que coloca a responsabilidade de desempenho e
inclusdo profissional exclusivamente sobre o individuo. Desta forma, o acesso aos bens e servigos € alcangado
através de competéncias e habilidades, com reforco as condutas meritocraticas. Recomendamos consultar
RAMOS, M. N. Pedagogia das Competéncias: autonomia ou adaptagao? Sao Paulo: Cortez, 2001.
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debate, quando apresentada a terceira versdo da BNCC, foram incluidas competéncias especificas de
arte.

Para o Ensino Médio, a BNCC organiza-se, a partir de entdo, em cinco dreas de conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, matematica e suas Tecnologias;
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Formacdo Técnica e profissional, escolhidos por itinerdrios
formativos. A Lei 13.415/2017, que alterou artigos da LDB 9394/96, também serviu de referéncia para as
propostas do Novo Ensino Médio® e colocou como meta o ano de 2018 para ser implementado. Todas
estas mudangas constituem campo de muitas criticas por seu teor fundamentalmente
econOmico-politico. Especialmente por seu cardter homogeneizante, discute-se a reforma em sua
totalidade. Problematiza-se a Escola de Tempo Integral, cuja meta até 2020 é dispor de 25% escolas
publicas funcionando nesta modalidade. Também se debate o conceito de juventude, o papel da escola
no mundo do trabalho, o direito ao aprender, visto que trata a formagdo dos jovens em fun¢do das
demandas do mercado capitalista e prop6e disciplinas como repositdrios de dados e informacdo, ndo
enquanto producao coletiva da humanidade.

Levando-se em consideracdo as questdes acerca da formagao docente no periodo compreendido
entre o final dos anos noventa e inicio do novo século, foi possivel perceber as tensdes e interesses
implicados na construcao de politicas voltadas a qualificagdo dos profissionais da educa¢do. Essa
conjuntura afetou diretamente as praticas de formacdo docente. Na Universidade Federal do Espirito
Santo favoreceu a implementagdo de novos cursos de formacdo de professores de Arte, além de
provocar mudancas no curso de Educacdo Artistica, presente nessa instituicao de ensino desde a sua
criacdo, embora com outra nomenclatura, conforme discutiremos a seguir.

4 A formacgdo de professores de arte: o caso da Universidade Federal do Espirito Santo

Como vimos discutindo no presente artigo, os Ultimos trinta anos foram decisivos na
implementacdo de projetos de qualificacdo profissional docente, notadamente na formacdo de
professores para o ensino de artes na Educacdo Bdasica. Foi decisivo o envolvimento dos profissionais
formados em artes no alargamento do campo de trabalho e ampliacao do nimero de professores, com
qualificacdo para o mesmo.

No Espirito Santo, o curso de Belas Artes encontra suas bases histdricas nos anos de 1951-52,
quando, no governo de Jones dos Santos Neves, aprova-se a lei 549 de 7 de dezembro. Nesse periodo
foi criada a Escola de Belas Artes e o Instituto de Mdusica. Essas unidades funcionaram sob o regime de
autorizacdo pelo Ministério da Educa¢do e Cultura. Com a Lei 3.868, de janeiro de 1961, que criou a
Universidade Federal do Espirito Santo, encampando, entre outras, a Escola de Belas Artes, os
profissionais da arte passam a ser formados por essa instituicdo.

Os cursos ofereciam a formacdo especifica em Belas Artes (pintura, escultura, gravura, arte
decorativa) e a formacdo do professor de Desenho. A licenciatura era alcancada com o complemento da
disciplina Diddtica Especial de Desenho a ser buscada em instituicbes fora do estado, visto que a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1962, ainda ndo a ministrava.

Para receber o diploma de Licenciado em Desenho, os alunos do Professorado
de Desenho, ou buscavam fora do Estado ou aguardavam durante alguns anos

> As reformas no Ensino Médio alteram fundamentalmente a organizagdo curricular e a formagdo das novas

geracOes. Propbe o regime de escola de tempo integral, aumentando a carga hordria necessaria a conclusao do

nivel médio; divide o curriculo em Base Nacional Comum Curricular e cinco areas especificas, chamadas de

itinerarios formativos. No que se refere a formacdo de professores, permite a contratacdo de profissionais sem

diplomas, compreendidos com “notdrio saber”. Recomendamos leituras complementares em Celso Jodo Ferretti,

A reforma do Ensino Médio e sua questiondvel concep¢ao de qualidade da educacdo. Disponivel em
i i i i id= . Acessado em abril de 2019.
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até que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras dos Espirito Santo, se
estruturasse para oferecer Psicologia Aplicada a Educacdo, Didatica do
Desenho e Histdria e Filosofia da Educacdo, disciplinas dos quatro anos,

complementares ao curso” (SIMOES, 2001. P.122, grifo nosso).

A reforma universitaria de 1968° a Lei 5.692 de 1971 foram decisivas para a reestruturacdo no
curso de Belas Artes e criacdo do Centro de Artes, da UFES, em 1972’.

As reformulagbes curriculares foram produzidas em periodos posteriores. Conforme podemos
encontrar na homepage da instituicao,

O Curso de Licenciatura em Artes Visuais acumula, desde a criacdo do Centro de
Artes, em junho de 1971, longa e sdlida experiéncia na formacao de artistas
plasticos e professores voltados para o ensino da arte em ambientes escolares
e nao escolares. Em 1979, o Conselho Universitario aprovou a designacao de
Educagdo Artistica, com duas habilitagdes: Artes Plasticas e Desenho. Em 2001,
o Centro de Artes, procurando adequar-se as novas diretrizes curriculares,
iniciou processo de substituicdo do Curso de Educagdo Artistica (ja extinto),
pelo atual Curso de Licenciatura em Artes Visuais, aprovado, através de
Resolucao do Conselho de Ensino e Pesquisa e Extensao, que foi atualizado em
2006, com nova versao de Projeto de Curso, adequando-se assim, a legislagao
vigente. (UFES, 2019, p 6)

O curso de Licenciatura em Educacdo Artistica, criado em 1979, foi substituido em 2001, apds 22
anos de vigéncia da mesma matriz curricular. A partir de entdo passou por intenso debate interno e
atualizacdo. No ano de 2019, outra reformula¢do é discutida, visando atender as determinacdes da
BNCC e outras questdes contextuais.

O documento também faz mencao as novas orientagdes de cunho conceitual, com énfase nos
debates contemporaneos sobre questdes de género e inclusao social. Conforme podemos ler:

A matriz 2019 também apresenta mudancas que visam atender a legislacdo que
rege a educa¢do nacional, em particular a Resolu¢do n° 2/2015 que trata das
diretrizes curriculares dos cursos de Licenciatura, que determina mudancas
significativas na formacdo de professores de modo a preparar melhor os
futuros docentes para a diversidade sociocultural presente na escola. Nesse
sentido, consideramos que a nova matriz curricular buscar atender as
determinagdes da lei ao longo de todo o curso, nas atividades propostas nas
disciplinas, nas possibilidades de reflexdo sobre os contextos de ensino de arte,
nas possibilidades de pesquisa de campo, de intervencao nos espacos de
ensino de arte na escola e em outros espagos educativos, de modo que o

® A reforma universitdria - cujo processo se deu nos anos de 1966, 67 e 68, resultando na Resolu¢&o 11 do Conselho
Universitdrio, nos Decretos-Leis Federais n°53/66 e n° 252 [67 responsdveis pela departamentalizacdo da
Universidade, e, por final a Lei 5.540/ 68, que extinguiu a catedra, unificou o vestibular, aglutinou as faculdades em
universidades, instituiu o regime de créditos, entre outras mudangas - visou ampliar quantitativamente, com
menor custo, a produtividade do sistema universitario. Sobre as especificidades no percurso da reforma
universitaria no Espirito Santo, consultar Maria Luiza L.R. Perota, Resgate da Memdria da Universidade Federal do
Espirito Santo: a fotografia como fonte histdrica. Dissertagao de mestrado do Programa de Pds-graduagdo em
Educacao da UFES, 1995.

7 Vera Lucia de Oliveira Simdes, A Evolugdo do Ensino de Artes no Espirito Santo: da ‘EBA’- Escola de Belas Artes, 1951
ao Centro de Artes/ UFES, 1971. Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da UFES.
Defendida 07 de margo de 2001.
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egresso possa atuar dentro dos principios da ética em relagao aos atores da
escola, ao ensino e a sua drea de conhecimento numa perspectiva inclusiva e
nado discriminatdria. (UFES, 2019, p 6)

Os curriculos sdo afetados pelo debate em curso na sociedade, com alargamento da participacao
de segmentos sociais e suas demandas, anteriormente ndo atendidas ou desconsideradas pelos
projetos de formacao de professores. A adequacao do curso presencial as questdes contemporaneas,
contudo ndo constitui condicdao suficiente para fazer frente aos sérios déficits na oferta de cursos de
formacdo de professores e, particularmente, as especificidades dos contextos socioculturais nos quais
os professores devem atuar. A partir da critica lancada aos cursos de licenciatura que nao atendia as
especificidades locais e ndo dialogavam com o contexto campesino, produzem-se algumas iniciativas.
Sdo criados os cursos de Artes Visuais a distancia e o Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo
Ciéncias Humanas de Linguagens, conforme abordaremos a seguir.

4.1 O curso de Licenciatura em Arte visuais -EAD

A Universidade Federal do Espirito Santo completou 65 anos desde sua criagao, em 5 de maio de
2019. Suas atividades concentraram-se historicamente na capital e poucas iniciativas de interiorizacao
foram produzidas ao longo deste tempo. A Educacdo Aberta e a Distancia (EAD) foi normatizada no
Brasil pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996);
pelo Decreto n° 2.561, de 27 de abril de 1998 e pela Portaria Ministerial n°301, de 07 de abril de 1998,
constituindo desde entdo um importante instrumento de democratizagdo e acesso a educagao,
especialmente em contextos, por vezes, desassistidos da educagdo superior. Os cursos oferecidos pela
UFES, na modalidade EaD, foram estruturados através de uma combinacdo entre as modalidades de
educacdo a distancia e presencial.

Contudo, a introdu¢do de novas tecnologias no processo de formacao de professores de Artes
Visuais é uma experiéncia recente e deve ser acompanhada de pesquisas. Necessitamos acompanhar os
impactos dessa modalidade de educacdo na organizacao cotidiana do trabalho/formacdo docente. Uma
discussao recorrente se faz em torno dos paradigmas que se aproximem da nova forma de organizagao
promovida pelo encurtamento de distancias e pela troca mais intensa de informacdes. Passamos a falar
com maior intimidade de um conhecimento que se constréi em rede (SANTOS, 1989) e mediado por
novas tecnologias (MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2000)

A primeira turma curso de Licenciatura em Artes Visuais na modalidade a distancia foi ofertada em
2009, como objetivo de atender a demanda de formacdo de professores em 27 polos no interior do
Estado do Espirito Santo. Por se tratar de um curso novo, utilizou material didatico da Universidade
Federal de Goias, pioneira no curso de Artes na mesma modalidade, todavia, houve a necessidade de
adaptagdes. Foi dada atencao especial as condicdes de laboratdrios e ateliés, oferecidas pelo curso de
Artes Visuais EAD. Por se tratar de curso tedrico-pratico, ofertado na modalidade a distancia, foram
montados laboratdrios nos Polos, com uma proposta articulada a cultura local. Em se tratando de uma
licenciatura, ao final do terceiro mddulo, foram ofertadas as Praticas de Ensino. Essas estreitam os
contatos de académicos com as escolas e a comunidade. Ao mesmo tempo fomentaram um didlogo
com os multiplos contextos culturais, nos quais a forma¢do se desenvolve. Isso representa uma
qualidade especial para a formacao de professores, na medida em que estabelece um didlogo proficuo
com os diferentes espacos e culturas do estado.

Os modelos interpretativos hoje praticados estdo de algum modo relacionados: a) a temética de
topologia e tipologia da arte; b) ao formalismo; ¢) a iconologia; d) a histdria social da arte; e) a histdria
dos materiais. Na opinido de Emily Apter (apud Hernandez) sd@o necessdrios novos marcos interpretativos
baseados, por exemplo, na psicandlise lacaniana, no género, na etnia, nas tecnologias medidticas, e no
papel da economia globalizada. (2000, p. 131)
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Na primeira oferta foram abertas 660 vagas. Dessas 50 por cento foram reservadas aos
professores em exercicio na Educa¢do Bdsica. Essa medida visava alcancar os docentes sem formacao
ou com formacgdo inadequada ao trabalho docente no ensino da arte. Ao final de 2013 colaram grau 263
licenciados. A modalidade de ensino a distancia se configurou em um importante instrumento de
democratiza¢do do acesso ao ensino superior, particularmente para professores que atuavam nos
municipios afastados da capital. Em especial o Curso de Artes Visuais - Licenciatura EaD estd ligado ao
Programa de Interiorizagdo da UFES. Essa formagao conta com o aporte da Secretaria de Educagao
Aberta e a Distancia - (Sead), dos Polos de Apoio Presencial e do Projeto Integrado de Pesquisa (PIP).

Apesar do Centro de Artes/UFES, hd mais de vinte anos oferecer cursos presenciais de graduacao
(Bacharelado e Licenciatura), ainda ndo foi possivel atender a demanda crescente de professores de
artes no Estado do Espirito Santo. Discute-se especialmente a formacao de profissionais voltados ao
ensino da arte na educacao integral dos sujeitos, entendida como plena nas suas dimensdes bioldgica,
psicoldgica, social e artistica. Nesse sentido, esta em pauta a necessidade da arte na Educacao e a
formacao dos profissionais qualificados para essa tarefa. Em 2014, o curso abriu a segunda turma,
atendendo a um total de 360 vagas distribuidas em 12 municipios, com previsao de conclusao em 2019.

Os cursos de Licenciatura em Artes Visuais, na modalidade presencial e a distancia, colocaram-se
no movimento nacional por ampliagdo da oferta de formacdo docente. Contudo, ndo alcangaram a
diversidade das demandas por professores em diferentes contextos de atuacao profissional nos quais
sdo requeridos. Notadamente, a formacdo nao alcanca as especificidades da educacdo em contexto
campesino. A Educacdo a distancia é alvo de criticas, particularmente relativas a “formacdo em larga
escala” e a possivel superficialidade dos estudos mediados em contextos afastados de bibliotecas,
laboratdrios e também da estrutura universitdria que aproxima a pesquisa, o ensino e a extensao.
Destaca-se aqui a problemadtica relacionada a formacdo de professores de artes para o trabalho em
contextos campesinos, para o exercicio em séries finais do ensino fundamental e médio. Neste sentido,
a Universidade Federal do Espirito Santo oferece o curso multidisciplinar de Licenciatura em Educacao
do Campo com Habilitagdo para Linguagens (LECAM-LGN), que abordaremos na sequéncia.

4.2 Sobre a Licenciatura em Educa¢do do Campo

O Estado do Espirito Santo é um estado eminentemente agricola. Embora a producgdo se faga,
essencialmente no campo, poucos investimentos foram feitos ao longo de décadas no que se refere a
formacdo da populagdo campesina, notadamente no tema abordado neste artigo, a formacdo de
professores. S3o recentes as iniciativas que atendem as demandas do campo, com entrada de novos
sujeitos na Universidade.

Data de 2008 o processo de discussao que culminou na criacao do Curso de Licenciatura Plena em
Educacdo do Campo (PROCAMPO). Foram aprovados dois cursos na Universidade, a saber: um sediado
em Vitdria, com a oferta da licenciatura nas dreas de Ciéncias Humanas e Sociais e Linguagens e outro
localizado na CEUNES (Coordenacdo Universitaria Norte do Espirito Santo), que habilita na Licenciatura
em Educagdo do Campo nas dreas de Ciéncias da Natureza e Matematica, Biologia e Quimica. O
documento orientador do Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), apresentado
em 2013, estabelecia as seguintes condi¢des para a implementa¢ao da proposta:

A proposta pedagdgica de formacdo do PROCAMPO, construida com a
participacao social, tem como base a realidade dos povos do campo e
quilombola e a especificidade da organiza¢do e oferta da educagao basica as
comunidades rurais. Para atender a demanda de formacao, o MEC, por meio da
SECADI, da SESU e SETEC, publicou no DOU de 05.09.20120 Edital n°® 02, para
adesdo das IFES com a disponibilizacao de professores, equipe administrativa e
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aporte financeiro de custeio e capital para a implantacdo de novos cursos e
turmas do PROCAMPO (BRASIL, 2013, p. 10)

Interessa-nos aqui o debate acerca do atendimento ao Edital/UFES n° 2 de agosto de 2012, que
criou o curso multidisciplinar relativo a formacdo de professores no campo das linguagens, entre elas as
Artes.

A criagdo dos cursos justificou-se, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico, pela necessidade de
contribuir para a qualidade da educagdo basica no contexto campesino capixaba. Assim, o documento
apresenta seus argumentos,

O curso se justifica pela auséncia de espacos de formacao especificos para a
docéncia multidisciplinar em sintonia com as necessidades de organizacao
curricular por areas do conhecimento nas escolas do campo, bem como pela
necessidade de construir alternativas de organiza¢ao do trabalho escolar e
pedagdgico que permitam a expansao da educag¢ao basica no e do campo, com
a qualidade exigida pela dinamica social em que seus sujeitos se inserem e pelas
exigéncias de um desenvolvimento sociocultural e sustentavel para o campo.
(UFES, 2012, p. 4-5, grifo nosso).

Ao mesmo tempo a proposta atende as orientacbes do PRONACAMPO e oferece curriculo de
formacdo de professores na perspectiva de constituir equipes de professores multidisciplinares em
escolas do e no campo. Tal iniciativa busca superar uma caréncia profunda das séries finais do Ensino
Fundamental no campo. Problematiza-se nessa realidade a condi¢do de atender ao projeto disciplinar,
fundamentado em concepcdo positivista, que propde um professor especialista. A proposta visa, ao
mesmo tempo, fazer oposicao ao fechamento de escolas do campo, sob a alegacdo da baixa densidade
populacional. Assim, direciona-se a manutencao da oferta da Educacdo Basica, para além das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Isso significa a permanéncia da crianca e do jovem estudante em sua
comunidade. A constituicdo de equipes de professores multidisciplinares entra em conflito com
pesquisas e politicas publicas de formacao docente orientadas pela organizacao curricular e disciplinas.

A proposta de curso da Universidade Federal do Espirito Santo tomou por base, ainda, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura e buscou atender as especificidades do
Campo. Compreendendo que a educacao em tela ndo poderia se realizar sem um debate atento as
demandas do contexto campesino, as culturas dos povos da terra e ao modo de produgao em didlogo
com o fazer pedagdgico,

Assim, a Formacdo de Professores de arte para a atua¢do no Campo, volta-se a formacao integral,
ao desenvolvimento sustentdvel, ao trabalho coletivo, a pedagogia da alternancia e introduz a pratica
de formacao do professor multidisciplinar. O curso de Licenciatura em Educacdao do Campo -
Linguagens foi ofertado pela primeira vez na UFES, em 2014, estudantes que comprovassem,
prioritariamente, serem moradores do campo e professores atuantes da educacdo basica e/ou com
forma¢do em movimentos sociais, quilombola ou indigena, foram cadastrados. A primeira turma
ofertou 40 vagas, sendo que desses apenas sete finalizaram o curso em 2017. Em 2019 sera realiza a
formatura da segunda turma do curso, com previsao 37concluintes, de 40 vagas ofertadas. .

Na andlise documental é possivel destacar as contribui¢des da pedagogia Libertadora (FREIRE,
1970, 2001) , da Pedagogia Critico-Social-dos Contetdos (SAVIANI, 1989) e do debate sobre a Educacdo
do Campo (CALDART, 2011) na construcdo das bases conceituais do curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo com Habilitacdo para Linguagens (LECAM-LGN)®. Neste sentido a Educacdo é compreendida

® Projeto Politico Pedagdgico do Curso de LECAM-LNS Disponivel em:
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como instrumento de transformacdo social e os contelidos sdo definidos nas relacdes horizontais de
aprendizagem. O tema emerge a partir do interesse do grupo e das demandas dos contextos de
atuacdo. Nos fundamentos da Licenciatura em Educacdo do Campo (LECAM-LNG) estdo a formacao
integral do homem, as relag6es com a familia e o trabalho como principio educativo.

O ensino da Arte no curriculo da Educacdo no Campo converge para as culturas populares e os
espacos/tempos dos sujeitos que produzem no campo. Assim, a arte na educacao é abordada pelo viés
da cultura. Arte compreendida como estética dos territdrios e expressao da diversidade cultural.
Segundo Martins, Picosque e Guerra (1998), isso significa fertilizar a arte a partir das diferencas. A arte
enquanto media¢do, integra o processo emancipatdrio na formacdo docente. Assim como fez com
personagem de Ranciere (2011) que, a partir da mitologia grega, redescobriu nos sujeitos e em si mesmo
os conceitos de emancipacdo intelectual, através da arte. Nas diversas formas expressiva (imagens,
dancas, cénicas) e pelas producbes dos coletivos indigenas, quilombolas, assentados, ribeirinhos,
criangas e jovens do campo, sdo construidas proposta educativas no curso em tela. Conforme nos relata
uma professora do curso, “- E objetivo do curso promover o reconhecimento de cada individuo como
produtor da histéria”.(Professora pesquisadora C)

Segundo a mesma professora:

A Licenciatura em Educagao do Campo - Linguagens, € nascida das lutas dos
movimentos sociais pelo direito a terra. Essa, objetiva antes de tudo a
valorizagdo e o desenvolvimento do sentimento de pertencimento do
camponés. Por isso ela ndo é uma educacdo rural que tem como referéncia a
educacdo urbana, mas sim uma educacdo por, para e pela terra. Nesse sentido,
é importante que a formac¢do do educador do campo contemple a formagao
politica, em que o histérico de desigualdades e a relacdo opressores e
oprimidos seja pautada. O curriculo desse curso também reconhece os saberes
locais e as matrizes culturais das comunidades nas quais o professor em
formacdo é integrado (depoimento da Professora Pesquisadora C).

Propbe a organizacdo metodoldégica do curriculo por alternancia entre Tempo/Espaco
Escola-Curso e Tempo/Espaco Comunidade-Escola do Campo, de modo a permitir a necessdria dialética
entre educagdo e experiéncia, oferecendo preparacao especifica para o trabalho pedagégico com as
familias e ou grupos sociais de origem dos discentes. Prevé também o reconhecimento dos saberes
locais e das matrizes culturais dessas populacdes em sintonia com o tempo do campo. Segundo Arroyo
(2009), a formacdo inclui na pratica educativa os saberes, as culturas, como vimos apontando. No
ensino de arte da Licenciatura em Educagao do Campo - Linguagens é necessario, portanto, que se
busquem referéncias da cultura local para estabelecer um didlogo com o conhecimento acumulado pela
humanidade e assim produzir um curriculo diferenciado.

CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Avancgos foram alcangados na formagao de professores no Estado do Espirito Santo, nos ultimos
dez anos. Notadamente a formagao de professores de arte, a expansao da oferta de vagas e cursos
representou importante incremento na qualificagdo profissional dos educadores. Em especial,
verificou-se maior atenc¢do na construcdo de curriculos diferenciados voltados as diversidades regionais
e as culturas locais.
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Contudo alguns desafios estdo colocados para aqueles que discutem os curriculos da formacdo de
professores de arte. O Grupo de Pesquisa Imagens Tecnologias Infancias® (GP-ITI) investiga, juntamente
com o Observatério da Formagdo de Professores no ambito do Ensino de Arte (OFPEA/BRARG) as
propostas em tela. Nesse sentido, a discussao incluiu questdes da educacdo brasileira, em particular
aquelas relativas a formacdo de professores, e politicas publicas voltadas a superacdo do calamitoso
quadro deficitdrio da docéncia, as precdrias condicbes de trabalho, em especial a atuacao de
professores “leigos” na Educagao Basica. Abordamos, de forma introdutdria, os cursos de formacao de
professores de arte na Universidade Federal do Espirito Santo e a ampliacdo de ofertas de vagas em
Licenciaturas, capazes de fazer frente ao problema da formacao de professores para o ensino das artes,
na Universidade Federal do Espirito Santo.

Ao mesmo tempo discutimos propostas curriculares para o curso de Artes Visuais na educacao a
distancia. Nessa levantamos questfes acerca dos novos espagos nos quais 0s novos meios de
comunicacao e informacdo passam a ocupar nos centros de formacao dos profissionais da drea de arte.
Reconhecemos que o debate estd iniciado, contudo exige referenciais de interpretacdo diferentes dos
que até hoje sdo vigentes nessa area e carece de maiores investigacdes.

O estudo também possibilitou perceber que o curso de Licenciatura em Artes é o mais antigo da
universidade e remonta aos tempos de criagdo dessa prdpria instituicdo. Passou por diversas
reformulagbes curriculares para atender as orienta¢Oes legais e as novas demandas da sociedade.
Contudo, ainda apresenta estrutura que compartimentaliza o conhecimento, hierarquiza as disciplinas
na proposta de créditos e na estrutura departamental com que se organiza na universidade. As
pesquisas desenvolvidas pelo GPITI apontam a forma¢do como um dos fatores a determinar préticas
ecléticas e pouco fundamentadas no ensino de arte na escola basica. A histdria relativamente recente
dos cursos de licenciatura no pafs, o incentivo e investimento reduzido do governo em politicas publicas
de educacdo bdsica e forma¢do docente produziu distor¢ées profundas na educa¢do brasileira e
demandard de muito tempo e trabalho no sentido de superar as lacunas.

Os resultados da pesquisa apontam para o movimento de maior qualificacdo dos profissionais do
ensino nas ultimas duas décadas. Notadamente, na formacao para o ensino de arte, no caso analisado,
percebemos a articulacao intrinseca da instituicdo de Ensino Superior com as politicas publicas e as
demandas da sociedade, na oferta de novos cursos e na reformulacdo curricular de cursos antigos. Essa
iniciativa também é fomentada pela inclusdo de novas tecnologias na formacao de professores e pela
participacdo direta de sujeitos que ingressam nas universidades, a partir de politicas afirmativas em
destaque no inicio dos anos 2000.

A aproximagao dos curriculos com os saberes relacionados a arte e a cultura em nossa sociedade,
constitui-se em outra dimensdo a ser destacada. Nesse sentido, reconhecemos avangos na oferta de
cursos de formacdo de professores direcionados as demandas do campo, com destaque a valoriza¢do
da cultura dos povos campesinos. Ao mesmo tempo, as propostas que introduzem a quebra de
paradigmas de formacdo de especialistas, induzem a continuidade do debate. Cabe assim, apontar aqui
algumas perguntas para futuras pesquisas, como: De que maneira a formacao multidisciplinar do
professor habilitado para o ensino em Ciéncia Humanas e Linguagens (Portugués, Literatura, Artes e
Educacdo Fisica) pode fragilizar lutas histdricas por qualificacdo e pela presenca das artes nos curriculos
da Escola Basica? Ou: Como a Educagdo a distancia pode tornar precdria a expressao artistica? Ou ainda:
Os cursos de formacao de professores em Artes Visuais, presenciais, podem preencher a demanda por
formacdo docente em arte, nas diversas realidades de atuagdo profissional de professores? Essas e
outras questdes permanecem abertas para o trabalho coletivo.

2 O Grupo de Pesquisa Imagens, Tecnologias, Infancias é certificado pela Universidade Federal do Espirito Santo.
Foi criado no ano de 2006, com registro no CNPq em 2008. Agrega pesquisadores em torno da investigacao dos
processos sociais relacionados a producao, distribui¢do e recepgao da imagem em contextos educativos.
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Contudo, nossos estudos ndo sinalizam para retrocessos. Ao contrario, reafirmamos que as
propostas de novos cursos na modalidade EAD e na Educacdo do Campo, representaram importante
conquista da sociedade civil organizada, na qualificagdo de docentes para o exercicio do magistério, nas
diferentes regifes capixabas. Esses projetos encontram-se ameagados pelas novas politicas de
contingenciamento no Brasil, sob novo governo neoliberal. Assim, compreendemos que o tempo atual
é de resisténcia. Cabe entdo a vigilia para ndo perdermos direitos alcancados e lutarmos para
ampliarmos a qualificagao profissional dos professores de arte.

Outra importante discussdao a ser promovida diz respeito a aproximag¢ao dos profissionais das
artes com profissionais de outras dreas das ciéncias humanas, no sentido de garantir espaco para as
disciplinas ligadas as ciéncias humanas na Universidade. Compreendemos que conhecimentos artistico,
filosoficos, histdricos, socioldgicos e psicoldgicos devem estar integrados a Universidade, sob pena de
perder o cardter democrdtico desta. Assim cabe-nos deixar trés questdes para reflexdo coletiva: Que
propostas de formacdo de professores serdo sustentadas pela sociedade brasileira no Século XXI? E
possivel formarmos professores para o ensino da arte fora das Universidades, sem pesquisa, ensino e
extensdo? Estarfamos, neste caso, falando do trabalho docente com autonomia e dirigido a libertacao
ou estariamos reforcando, pela via do conhecimento instrumental, processos de dominacdo humana?
Essas questOes permanecem abertas as reflexdes que, necessariamente, devem ser feitas no espaco
coletivo. Requerem, contudo, o engajamento de toda a comunidade na definicao do projeto de
formacdo a ser alavancado.
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