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A “TIA DOS BICHOS””: curriculos em praticas de conhecimento-emancipacao
solidarias

ANIMALS' AUNTY: curricula in solidary knowledge-emancipation practices

Maria Luiza Sussekind'
Clarissa Teixeira Lopes?

Resumo: Apresentamos neste artigo, reflexdes a partir da no¢do de desobediéncia dos praticantespensantes
(OLIVEIRA, 2019) como recurso na luta emancipatdria cotidiana pela democracia. Trazemos maneiras de fazer
(CERTEAU, 2004) a docéncia nadacom uma favela tensionando com Santos (2010) a abissalidade do conhecimento
curricular e dos direitos humanos, que produzem este territdrio social como inexistente. Propomos com este relato,
criar um teatro de a¢des (CERTEAU, 2004) que enreda as aprendizagensensinagens (SUSSEKIND, 2012) da lei do
morro nas praticas de conhecimento-emancipacdo solidario (SANTOS, 2000). Compreendendo os curriculos como
criagbes cotidianas nas redes de obediénciadesobediéncia (OLIVEIRA, 20123, 2019) das comunidades escolares,
buscamos desinvisibilizar os conhecimentos locais compartilhados nas préticas de espaco (CERTEAU, 2004) que
teceram o pertencimento da professora ingressante no grupo social.

Palavras-chaves: Curriculos. Desobediéncias. Solidariedade.

Abstract: In this article, we present reflections based on the notion of disobedience by practitioners of everyday life
(OLIVEIRA, 2019) as a resource in the daily emancipatory struggle for democracy. We bring ways of doing (CERTEAU,
2004) the teaching in a favela departing from Santos (2010) abyssality, in curricular knowledge and human rights,
which produces this social territory as non-existent. Within our narrative, we propose to create a theater of actions
(CERTEAU, 2004) that allows the acquisition of learnings (SUSSEKIND, 2012) of the law of favela in the practices of
knowledge-emancipation-solidarity (SANTOS, 2000). Understanding curricula as everyday creations in the
obedience networks (OLIVEIRA, 20123, 2019) of school communities, we aim to unblind for the local knowledge
shared in the practices of the space (CERTEAU, 2004) that weave the teacher bonding this social group.

Keywords: Curricula. Disobediences. Solidarity

Resumen: En este articulo, presentamos reflexiones basadas en la nocién de la desobediencia de los practicantes
de la vida cotidiana (OLIVEIRA, 2019) como recurso en la lucha emancipatoria diaria por la democracia. Traemos
formas de hacerse (CERTEAU, 2004) docente “nadacom” (en la con) una favela tensionando con Santos (2010) la
abisalidad del conocimiento curricular y de los derechos humanos, que son los que producen este territorio social
como inexistente. En nuestra narrativa, nos proponemos crear un teatro de acciones (CERTEAU, 2004) que
entrelace las aprendizajes y ensefianzas (SUSSEKIND, 2012) de la ley de la favela en las précticas de conocimiento-
emancipacion solidario (SANTOS, 2000). Comprendiendo los curriculos como creaciones cotidianas en las redes de
obediencia y desobediencia (OLIVEIRA, 20123, 2019) de las comunidades escolares, buscamos hacer visibles los
conocimientos locales compartidos en las practicas de espacio (CERTEAU, 2004) que tejieron la pertenencia de la
profesora al grupo social.

Palabras clave: Curriculos. Desobediencias. Solidaridad.

Este artigo é composto a partir de relatos e reflexdes presentes na dissertacao de mestrado de uma
professora da educacdo publica do municipio do Rio de Janeiro (LOPES, 2019). Partindo de uma
narrativizacdo de praticas (CERTEAU, 2004) soliddrias buscamos contribuir com os estudos que
comunicam as resisténcias criativas cotidianas na praticancia da docéncia e na producao de curriculos,
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para além dos conteudos oficiais e dos muros das escolas. E, é nesse sentido que assumimos, com Michel
de Certeau (2004), uma epistemologia do ordinario, pois nos dedicamos a “compreender aquilo que o
imprevisivel nos ensinou a respeito de nés mesmos, ou seja, aquilo que, entdo, nos tornamos” (ibid., p.
12). S30 as praticas comuns que inventam o cotidiano, experiéncias particulares enredadas no coletivo de
pessoas ordindrias que tecem e sdo tecidas pela “proliferacdo disseminada de criagbes an6nimas e
‘pereciveis’ que irrompem com vivacidade e ndo se capitalizam” (ibid. p.13).

Assim como Certeau (2004), nés desacreditamos na obediéncia e uniformizacdo das préticas.
Defendemos com o autor o “movimento browniano de micro resisténcias, as quais fundam por sua vez
micro liberdades” (ibid., p. 18) constitutivas das atua¢des dos praticantes no mundo, borrando supostas
dominagGes sob as pessoas comuns. Ndo ha producdo “racionalizada, expansionista [...] centralizada,
barulhenta e espetacular” (CERTEAU, 2004, p. 39) que dé conta de impedir os praticantespensantes® da
vida cotidiana (OLIVEIRA, 2012a) de criarem algo a partir de suas possibilidades e conhecimentos...
desobediéncias cotidianas que expressam nossas diferencas (OLIVEIRA, 2019). Maneiras de utilizar
normas, produtos, regras fabricadas por uma ordem politicaeconémica sao usos multiplos, astuciosos e
muitas vezes silenciosos.

Artes de fazer “liberdade gazeiteira das praticas” (CETREAU, 2004, p. 19) como traz Oliveira (2019),
em conversa obtida por meio de entrevista semiestruturada, tece sua nocao de desobediéncia
desenvolvendo-a em diferentes dimensdes. Trazemos para o texto, a que nomeamos de cotidiana e a
explicita, como a autora menciona.

Por contribuir na compreensao ecoldgica de modos de criacao, a desobediéncia cotidiana atenta a
nossa capacidade criativa de desenvolver os usos, as taticas®, as maneiras de fazer, dizer e pensar
(CERTEAU, 2004) particulares, enredadas em nossas capacidades. Certeau (ibid.) ndo usa diretamente a
palavra desobediéncia, mas deixa pistas de seu processo ao dissertar sobre as criacbes astuciosas das
pessoas ordinarias: ndo se fazendo notar com produtos préprios, mas nas maneiras de usar os produtos
impostos (CERTEAU, 2004, p. 39).

Nesta significacdo, estudantes e professores estdo tecendo, em suas trajetdrias, curriculos nas
redes de obediénciadesobediéncia, compondo artesanalmente seus usos, praticandopensando
“socialmente o desvio operado num dado por uma prética” (CERTEAU, 2004, p. 13). Lidamos e
constituimos a rebeldia do cotidiano (OLIVEIRA, 2003), prépria das possibilidades, dos imprevistos e
improvisos que praticamos. Deliberamos quais os fios de conhecimentos iremos puxar nos enredamentos
de nossas prdticasteoriaspraticas (Alves, 2001). A desobediéncia encontra-se na e com a producdo deste
inesperado, como Oliveira (2019, p. 69) diz “é o modo como as coisas podem acontecer, que sofre sempre
a intervencao de quem esta no acontecimento”.

Pensar nossos curriculos nos exige reconhecer um cardter contingencial, provisorio,
praticadopensado (OLIVEIRA, 2012a) no didlogo com os conhecimentos, crencas, no¢oes, valores nas
redes em que nos inserissemos numa permanente criacdo local, efémera e diversa. Obras de arte das
reflex6esa¢bes que entrelacam saberes e subjetividades.

A ideia da desobediéncia € um recurso importante na desinvisibilizacdo das tessituras de
emancipagao social democratizantes, pois além de defender a pluralidades de praticas, com ela, também

3 Para comegarmos essa trajetdria textual, avisamos que a unido das palavras representa a possibilidade de criar
significagdes diferentes. Ferrago (2003) nomeia essa juntabilidade como arte de escrever. Fazendo alusdo as artes
certeaunianas, o autor se refere a uma “maneira de fazer” que busca astuciosamente criar palavras que
representem uma articulacdo indissociavel, e pensando com Alves (2001), esta invencdo de palavras procura superar
as separacodes e dicotomias hierdrquicas modernas.

4 Pensando com Certeau (2004, p.100) Tatica € uma ag¢do calculada “dentro do campo de visdo do inimigo”. Por ndo
conservar o que ganha, ndo dominar o espagotempo, sem ter um prdprio, a tatica opera “golpe por golpe, lance
por lance” (ibid.). Desenha a arte do fraco dependendo do tempo para “captar [n]o voo” (ibid., p. 47) e modifica-lo
para ocasido. E movimento intelectual em “momentos oportunos” (ibid.).
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nos rebelamos. Tendo a recusa como mobilizadora da pratica, Oliveira (2019) atenta a importancia de
desobedecermos explicitamente criando reexisténcias nos deslocamentos dos valores hegeménicos que
produzem iniquidades e inexisténcias. Com Oliveira (2012a; 2012b) e Santos (2010; 2002; 1999; 1997),
compreendemos a emancipagao social democratizante como responsabilidade coletiva, uma tessitura
social soliddria, horizontal e de reconhecimentos mutuos.

1 PENSAMENTO ABISSAL

Em tempos de regulacdo autoritaria ou como disse Santos (2019, p. 7), “num periodo no qual as
mais repugnantes formas de desigualdade e de discriminagdo sociais estdo se tornando politicamente
aceitdveis”, precisamos tornar cada vez mais crivel e organizada em aliangas a desobediéncia explicita a
politica pluralmente genocida, que retroalimenta a sua supremacia ao legitimar como unico e verdadeiro
o conhecimento cientifico. A separagao cientifica de seus objetos e sujeitos de conhecimentos institui
lugares préprios e linguas artificiais que comunicam uma operatividade reguladora das praticas sociais
(CERTEAU, 2004). Suas técnicas enquanto saberpoder especifico, especialista, tracam uma “linha
divisdria, alids mutavel” (ibid. p, 65) que confirmam a sobreposicdo as acbes e suas linguagens
caracteristicas do comum... é o movimento da ciéncia consolidando “o todo como o seu resto” (ibid.).

No decorrer da modernidade ocidental, a partir da alian¢a “politica, econdmica e militar do
colonialismo e do capitalismo” (SANTOS; MENESES, 2010, p.19) dominou a epistemologia cientificista com
pretensdo de universalizacdo do conhecimento e a exclusividade de sua validagdo. Dessa maneira,
entendemos com Santos (2010, p. 31) que o “pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal”,
constituido por um “sistema de distin¢Ges visiveis e invisiveis” (ibid., p.32) produzidos pelas “linhas
radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste lado da linha’ e o
universo ‘do outro lado da linha’” (ibid.). Essa superposicdo do lado de cd da linha produz como
inexistente a realidade do outro lado cometendo epistemicidios, que seriam ‘“a supressao dos
conhecimentos locais perpetrada por um conhecimento alienigena” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 16).

Sendo o conhecimento e o direito moderno como representacdes do pensamento abissal
(SANTOS, 2010, p. 33), 0 que estd fora de suas valida¢bes universais, sequer é considerado conhecimento
ou legallilegal, pois as existéncias sdo tidas como invisiveis ao processo regulatério. O enfrentamento a
este sistema social que desperdica experiéncias, requer de nds, enquanto sociedade civil, uma
desobediéncia explicita para a tessitura da emancipagdo social democratizante. Esta organizagao é
fundamental para o deslocamento dos valores hegemdnicos para os de solidariedade e reconhecimentos,
torna-se resisténcia criativa de um coletivo frente a desigualdades e exclusdes (OLIVEIRA, 2019).

Por crermos nas experiéncias como criadoras de conhecimentos validos, recorremos as
Epistemologias do Sul como alternativa as “concep¢oes hegeménicas” do Norte (Santos, 2010; 2019).
Santos (2010, p. 19) metaforiza o Sul como “um campo de desafios epistémicos, que procuram reparar os
danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na sua relagdo colonial com o mundo”. As
epistemologias do Sul sdo “epistemologias experenciais” (SANTOS, 2019, p. 18), sdo conhecimentos
produzidos nas lutas politicassociais de resisténcias as injusticas e opressdes. Busca-se identificar e
valorizar os fazeressaberes e seus praticantespensantes produzidos como inexistentes “a luz [do direito
e] das epistemologias dominantes” (ibid.).

Esse Sul epistemoldgico é nao-geografico, pois € composto de multiplos suis nascidos tanto no sul
geografico quanto no norte geografico. Assim como, as epistemologias do Norte aparecem no Sul
geografico, sobretudo nos paises onde a hegemonia europeia estabeleceu o colonialismo tracado pela
relacdo metrépole e coldnia. Santos (2019, p. 18) adverte que as epistemologias do Sul existem na medida
em que existem as epistemologias do Norte, sao resisténcias a dominagdo. Estdo em curso no presente
para que no futuro deixem de ser necessdrias. Da mesma maneira procede a desobediéncia explicita,
sendo um recurso de transformacdo pela resisténcia que cria reexisténcias (OLIVEIRA, 2019) a injusticas e
desigualdades.

Como atenta Certeau (2004, p. 58), o papel que a pessoa comum vem ocupando nos campos
cientificos evidencia a retirada de sua complexidade, pois
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trata-se de uma multiddo mdvel e continua, densamente aglomerada como pano
inconsutil, uma multiddo de herdis quantificados que perdem nomes e rostos tornando-
se a linguagem mdvel de cdlculos e racionalidades que ndo pertencem a ninguém. Rios
cifrados da rua.

O caminho de pesquisa que aprendemos com a modernidade ocidental, separa o pesquisador do
que se pretende conhecer, a objetificacdo e objetividade, a linguagem rebuscada no fazer cientifico
precisam ser (re) pensados se quisermos mergulhar (ALVES, 2001) no cotidiano das experiéncias sociais
que se constituem nas redes de conhecimento (ibidem) tecidas pelas pessoas comuns. E preciso
desobedecer ao até entdo instituido. Rebelar-se por ndo entender o hegemonico como Unico, apesar de
sua dominancia. Pesquisar ao Sul é necessario realizar a sociologia das auséncias (SANTOS, 2010; 2019),
usd-la como elemento da producdo académica na luta por justica cognitiva e social (SANTOS, 2010) pela
desinvisibilizacao das ecologias de fazeressaberes criadas nos diversos espacostempos relacionais.

A sociologia das auséncias € uma investigacao que busca dar visibilidade ao que é produzido como
inexistente. Tem como objetivo “transformar objetos impossiveis em possiveis e com base neles
transformar as auséncias em presencas” (SANTOS, 2010, p. 246). Seria a producdo de reexisténcia que
Oliveira situa na desobediéncia explicita?

Entendemos que um ato revolucionario, para os que ainda desejam isso, é praticar a sociologia das
auséncias em nossas investiga¢des académicas nasdascom as escolas e seus praticantespensantes. O uso
desta cria visibilidade da diversidade de realidades em suas condicOes, relacbes solidarias, resisténcias,
invencdes, praticas emancipatdrias, que enredam as redes de conhecimentos e subjetividade cotidianas,
fontes de que emanam os curriculos pensadospraticados. Os curriculos oriundos dos acontecimentos
cotidianos sao costurados nos interesses, dissensos, intervencdes, conversas, praticas que ultrapassam
as aprendizagens rigidas dos contetdos formais cientificos, produzem na coletividade maneiras de
lerversentircriar o mundo. Portanto, compactuamos com Santos (2002, p. 273) na defesa de que a “justica
social global ndo é possivel sem uma justica cognitiva global”. Como traz Oliveira (20123, p. 39):

N3o ha justica social sem justica cognitiva, pois a injustica cognitiva se constituiu na
modernidade, como poderoso argumento na producdo da injustica social. Ao propormos
fazer o “caminho de volta” da constru¢do moderna da injusti¢a cognitiva por meio da
promogao da ecologia de saberes, um conhecimento prudente, situando-a politica e
epistemologicamente na luta por uma vida decente, assumimos a necessidade da justica
cognitiva para a tessitura da justica social, pois é ela quem vai permitir questionar, no
plano epistemoldgico, as exclusGes epistemicidas, as bases das discriminagbes e
preconceitos que fundam a injustica social, inclusive em suas piores formas genocidas e
aniquiladoras.

Para esse feito, devemos desobedecer buscando resistir, como Oliveira (2019, p. 80) falou, “a um
sistema social que produz desigualdades e iniquidades, exclusdes”. Precisamos reconhecer as
desobediéncias, autoriza-las, aprender com elas, para nos encorajarmos mais e mais a exercer a
desobediéncia explicita, organizada na defesa do que ndo € visto pelos processos regulatérios modernos.

Na contramao das ilhotas cientificas, viemos descortinar um mundo de “resisténcias praticas e de
simboliza¢des irredutiveis ao pensamento” (CERTEAU, 2004, p. 65) hegemdnico. Apostamos na
narrativizacao das praticas docentes como uma alternativa metodoldgica capaz de recuperar a autoria e
o protagonismo dos objetos de pesquisas e indices excludentes, elaborados no poder de uma ordem
regulatdria. Desinvisibilizando os reais sujeitos e suas possibilidades de docéncia, entrelagamos as
escolhas epistemoldgicas com a relevancia politica de tornar publico as histdrias que compartilham
aprendizagensensinagens (SUSSEKIND, 2012) locais, provisdrias, e, portanto, multiplas.

Oliveira e Geraldi (2010, p. 15) registraram que

precisamos superar os conhecimentos sem sujeito (sintaticamente) e sem sujeitos
produtores — sabe-se, tem-se, pegue-se, toma-se - ou sua versdo pluralizada e
generalizada que tenta nos convencer de que fazemos parte de algo que ndo nos
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concerne — sabemos todos. Esse discurso cientifico que se os imp&e como norma e como
forma exclusiva de pensar sem sentir se situar.

A escrita no trabalho narrativo movimenta as redes que nos costuram, navega pelas texturas
relacionais desinvisibilizando o “conhecimento vivo, emocionado, concretizado, socialmente e
politicamente situado” (OLIVEIRA; GERALDI, 2010, p. 16). E o deslocamento do sobre para o com. A
inversdo desobedece aos limites da escrita cientifica “despersonalizada, generalizante e formal” (Ibid., p.
22), e transforma a “cultura académica que impde e expde os profissionais da educacdo como meros
executores de saberes e conhecimentos produzidos em instancias apartadas das problematicas escolares
cotidianas” (PRADO; FERREIRA; FERNANDES 2011, 144).

A desobediéncia cotidiana de Oliveira (2019, p. 67) lembra que “ao usar a nosso préprio modo,
porque pensamos antes de usd-la ou enquanto a usamos, jamais sé obedecemos mesmo quando
queremos obedecer.” Logo, mesmo sem uma recusa, com a vontade de obedecer, a pluralidade de
leituras e compreensdes de uma mesma ordem ou acontecimento é inevitdvel e muito bem-vinda, pois
desta forma reafirmamos a impossibilidade da uniformiza¢ao e do homogéneo.

Oliveira (2019, p. 67) ressalta que a modernidade ilusoriamente separou os que pensam, formulam,
dos que devem fazer, executar sem reflexao o que veio do outro. Entretanto, criamos algo relacionado
mais com nossos conhecimentos do que com nossos desejos®. Desobedecer é uma caracteristica do
humano em seus processos reflexivos de criacdo.

Por compreendermos o cotidiano escolar como espacotempo complexo na criacdo de
conhecimentos em redes, de existéncias e pertencimentos, buscamos, enquanto
professoraspesquisadoras, a pratica da justica social e cognitiva (SANTOS, 2010) na

ampliagdo da visibilidade das praticas [ existéncias escolares [ educativas ndo modelares,
identificando-as e buscando liberta-las do lugar de inexisténcia e inferioridade ao qual
vém sendo relegadas devido a suposicdo de que sdo pouco cientificas, espontaneistas
ou mal fundamentadas (OLIVEIRA, 20123, p. 41).

Essas praticas sdao plenas de sentimentos, de significados produzidos no enredamento entre
diferentes dimensbes da vida cotidiana. SGo conhecimentos praticadospensados que desobedecem a
qualquer tipo de matriz por serem plurais e ao mesmo tempo singulares. Aprendizagens diferentes sao
criadas nos contextos, a validade e riqueza destas reside na ideia de que ‘“toda a experiéncia social produz
e reproduz conhecimento” (SANTOS, 2010, p. 15). Pesquisar com os relatos dos protagonistas escolares
potencializa o relacionamento horizontal entre os fazeressabres, valorizando a localidade e o ineditismo
por situar o conhecimento em seu praticante.

Dos curriculos praticadospensandos na regulacdo autoritdria dos “contetidos secos e sem sabor dos
textos oficiais” aos curriculos praticadospensandos umedecidos pelo prazer (OLIVEIRA, 20123, p.45). Este
deslocamento requer refletirmos, na conversa em que Oliveira (2012a) discuti o projeto educativo
emancipatdrio de Santos e o campo do curriculo.

Fundado na ciéncia moderna e na absolutiza¢cdo do saber formal como unica forma de
saber e na crenca de que cabe a escola “elevar” o educando da “cultura popular” a alta
cultura, o modelo de escola herdado da modernidade capitalista, ocidental, burguesa
cria e legitima exclusdes. Ao mesmo tempo, promove a inferioriza¢do discriminatdria dos
diferentes, universalizando particularismos, comprometidos com o projeto capitalista de
progresso através do desenvolvimento ilimitado, viabilizado pela melhoria de
produtividade e pela ampliacdo da acumulacdo (OLIVEIRA, 20123, p. 41).

Contudo, utopias praticadas tracam desvios, desobediéncias em usos dessa produgdo expansionista
(CERTEAU, 2004, p. 39). A escola é participante na criacdo, é criatura, da sociedade, tece e é tecida
socialmente, algumas vezes pela democracia, outras ndo... O projeto educativo emancipatério tem o
intuito de “vulnerabilizar e desestabilizar os modelos epistemoldgicos dominantes” (OLIVEIRA, 20123, p.

5 Oliveira (2012b, p. 9) atenta: “toda intencionalidade é habitada pela errancia, pela impossibilidade da razdo pura,
pela inexpugnavel humanidade dos seres humanos”.
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42), é uma resisténcia criativa a estrutura escolar monocultural.

7

A modernidade, citada por Oliveira (ibid., p. 41), é apresentada por Santos (1997, p. 77)
fundamentada nos processos de regulacdo e emancipagdo. Sendo o pilar regulagdo composto “pelos
principios do Estado, cuja articulacdo se deve principalmente a Hobbes; pelo principio do mercado,
dominante sobretudo na obra de Locke; e pelo principio da comunidade, cuja formulacdo domina toda a
filosofia politica de Rousseau” (SANTOS, 1999, p. 77). J&4 o pilar emancipacdo é constituido pelas
racionalidades estético-expressiva da arte e da literatura; a racionalidade moral-pratica da ética e do
direito; e a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da técnica (ibid.).

Santos (2000, p. 75) relata o desenvolvimento desequilibrado da racionalidade cognitivo-
instrumental na ampliacdo cientifica e sua vinculacdo que a colonizou aos principios do mercado e Estado
no periodo de modernidade. Neste descompasso, o autor destaca como potenciais contribuintes na luta
pela emancipacdo social, o principio de comunidade e a racionalidade estético-expressiva por serem “as
representacdes que a modernidade deixou até agora mais inacabadas e abertas”. O principio da
comunidade por conservar praticas emancipatdrias como solidariedade e participagao e a racionalidade
estético-expressiva pelas no¢6es emancipatdrias de autoria, prazer e artefactualidade discursiva.

Pensar na comunidade como principio de regulacdo emancipatdrio requer a tessitura social de
relacdes horizontais entre seus praticantespensantes, afastando-a da objetificacdo do outro. A formacgao
cidada horizontal atravessa a escola nos processos educativos desenvolvidos em praticas participativas e
soliddrias. Em comunidade temos a possibilidade de criarmos conhecimentos emancipatdrios locais para
as questdes globais... utopias praticadas tecendo redes de subjetividades e conhecimentos mobilizadas
pelo inconformismo.

Aliada aracionalidade estético-expressiva podemos resgatar a condicao de sujeitoautor, rompendo
com a hierarquizacdo epistemoldgica moderna dos que pensam e dos que executam. E produzir
conhecimento considerando a copresenca radical requerida por Santos (2010) na defesa da ecologia de
saberes®. Conhecimento-emancipacdo que “progride do colonialismo para a solidariedade” (SANTOS,
2000, p. 78).

Em seu paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente, Santos (2000) reitera a
necessaria primazia do conhecimento-emancipacao: “Isto implica, por um lado, que se transformar a
solidariedade na forma hegemdnica de saber e, por outro, que se aceite um certo nivel de caos decorrente
da negligéncia relativa do conhecimento-regulacdo” (ibid., p. 79). Assim, a complexidade de nossas
instituices sociais se desloca da concepcdo linear temporal, acumuladora e universal, pautada na
emancipagao individual e causal. Reconhece-se o limite da regulacao, do controle e previsao sobre as
atuacOes e conhecimentos dos praticantespensantes no cotidiano cadtico do imprevisivel. A ideia
moderna de causa e efeito se desfaz na multiplicidade de consequéncias nao-lineares que nossas praticas
podem tecer e, pelos quais sdo tecidas, no inesperado do mundo.

Assim, com outras metodologias e outras epistemologias (SUSSEKIND; PAVAN, 2019) exploraremos

o relato de iniciacdo profissional de uma professora e o seu pertencimento a favela, revelando que este

territério social esta para além da autorizacdo legal de fuzilamento, inclusive por vias aéreas’.

6 Santos (2010) nos propde a ecologia de saberes no enfrentamento da monocultura da ciéncia moderna. Utiliza o
termo ecologia por reconhecer a pluralidade de conhecimentos “em interagdes sustentdveis e dindmicas entre eles
sem comprometer a sua autonomia. A ecologia de saberes baseia-se ideia de que o conhecimento é
interconhecimento” (p. 44 e 45).
7<https://[www.brasil247.com/regionais/sudeste/helicopteros-de-witzel-atiram-contra-comunidade-do-morro-do-
alemao-e-espalham-terror-assista>; <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48190478>;
<https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/01/1950452-helicoptero-da-policia-atira-sobre-favela-e-atinge-area-
de-upp-no-rio.shtml>;  <https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/01/25/policia-dispara-de-helicoptero-na-
mare-e-moradores-relatam-tiros-perto-de-colonia-de-ferias.ghtml>; <https://oglobo.globo.com/rio/helicoptero-
com-witzel-bordo-metralhou-tenda-de-oracoes-em-angra-dos-reis-23648907>.
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2 CONHECIMENTO-EMANCIPACAO: SOLIDARIEDADES DESOBEDIENTES

Era uma vez, uma professora recém-formada, com o desejo de conhecer mais sobre pedagogia em
uma especializacdo e recheada de entusiasmo com sua aprovag¢ao num concurso publico. Era hora de
escolher a instituicao em que iria trabalhar. Expectativas, nervosismo, medo, ansiedade, mil questdes se
situavam naquele monitor de computador onde as possibilidades para o amanha@ docente se
encontravam. O destino escolhido foi o mais perto de casa, pois o colégio privado ao lado de sua
residéncia a esperava no turno da tarde.

Deixemos que ela mesma narre a histdria.

* % %

L3 estava eu, aos vinte trés anos escolhendo minha primeira creche publica para trabalhar.

A listagem do computador a minha frente era uma sele¢do das instituicdes publicas da Educagdo
Infantil do Rio de Janeiro disponiveis na internet. Eu tinha tomado o cuidado de calcular todas as rotas
para cada creche ou EDI®. Das op¢6es dadas a mim, uma se destacava pela sua proximidade. A escolha
estava posta, é para essa que eu vou! Do ponto de énibus a creche eram 500 metros registrados nos
aplicativos de mapas, mas eles escondiam a geografia de uma ladeira ingreme. O pleonasmo ¢é
provocativo, multiplique algumas vezes esse ingreme e chegara na ladeira que te apresento. Pernas para
que te quero?! O jeito era subir e comecar a aprender a lei do morro.

Os paralelepipedos, as casas, os tijolos, os montes de areia pela calcada estreita, as pessoas subindo
e descendo, 0s animais que surgiam a cada passo ou 0 suor que escorria pelo meu corpo me comunicavam
uma outra realidade em que eu seria imersa. Ainda que visualmente eu estivesse me adaptando a cada
dia, conhecendo os becos e ruas em que eu devia ou ndo entrar, outras dimensdes daquela textura social
se insinuavam secretas. O cotidiano rebelde, a sua invencao “com mil maneiras de ca¢a ndo autorizada”
(CERTEAU, 2004), foi o espacotempo que me ensinou, por quatro anos, a decifrar na interacdo social os
alguns cédigos da vida na favela que se impunham a minha presenca e pertencimento.

De segunda a sexta-feira, |3 estava eu, as 6h30min® da manha sempre com no minimo duas bolsas.
Para algumas professoras, na ultima frase também se encontra um pleonasmo, andar carregada de bolsas
é um adorno comum para muitas de nds que carregamos livros, trabalhos, cadernos, e uma diversidade
quase infinita de materiais. Porém, uma delas se destacava. O que continha ali dentro passou a
caracterizar a minha participa¢do no morro. Cotidianamente, do ponto do 6nibus a porta da creche, eu ia
cuidando dos animais que viviam na rua. Dentro daquela bolsa eu carregava: ra¢ao para gato e para
cachorro, 3gua, potinhos e remédios.

Meus dias de trabalho eram intensamente marcados pelas surpresas que os encontros com os
bichos me causavam. Aquele que ontem estava bem, hoje estd mancando; o que estava cheio de
carrapato, sumiu; quem € esse agora? Os animais ficavam a minha espera em varios pontos do caminho,
compondo diferentes dindmicas temporais, provocando diferentes praticas relatos de espaco. Aprendi
na vivéncia com eles que a expectativa de vida de um animal de rua é baixa, e que a taxa de natalidade
sobrepde imensamente a de mortalidade enquanto filhote.

A medida que o tempo ia passando, as minhas artes de nutrir (GIARD, 2018) iam convidando cada
vez mais animais a se alimentarem ali. Portanto, a demanda ndo acabava nunca. Chegou a um ponto em
que dez gatos me esperavam no cume da ladeira. Bastava chama-los que eles surgiam correndo. O meu
cotidiano aprendente (OLIVEIRA, 2016) com os animais de rua me aproximou dos moradores. Quando eu
ainda estava subindo, as pessoas passavam sorrindo me avisando que os gatinhos ja estavam por la.

Certa vez, o recado foi outro. Subi as pressas arrancando o casaco, pois 1a se encontrava o
Listradinho estirado no chdo tao frio quanto aquele dia. J& estava duro, com os olhos abertos e a boca

8 Espaco de Desenvolvimento Infantil foi implementado pelo Prefeito da Cidade do Rio de Janeiro Eduardo da Costa
Paes (primeiro mandato 01 de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de 2012 e 0 segundo mandato 01 de janeiro de 2012
a 31 de dezembro de 2016).

9 Neste periodo a creche funcionava das 7 horas as 17h.
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com espuma. Penso que ele foi procurar ajuda, mas cheguei tarde demais. O galo ndo precisava cantar
naquele dia, meu choro foi o despertador da vizinhanga. Por sorte uma amiga da creche estava comigo.
A minha linguagem era a dor, naquele momento atravessava os muros das casas ao redor. Eu choravame
negando a deixa-lo na lixeira, perguntava a minha amiga: Onde vou colocé-lo? Certeau (2004, p. 297) me
pde a pensar na “coincidéncia primeira e derradeira entre morrer, crer e falar”, pois

ndo posso afinal crer a ndo ser em minha morte, caso “crer” designe uma rela¢do ao
outro que me precede e ndo cessa de se aproximar. Nada existe tdo “outro” como a
minha morte, indice de toda alteridade. Mas nada tampouco precisa melhor o lugar de
onde posso dizer o meu desejo do outro, minha gratiddo de ser - sem fiador nem penhor
a oferecer — recebido na linguagem impotente de sua expectativa; nada portanto define
com maior exatiddo que minha morte o que é falar.

A resposta de onde eu iria colocar o gato veio do QG1° do morro.
- Tia dos bichos, coloca nessa caixa de papelao.

Eis a coincidéncia que Certeau aponta. Eles, que eu fingia ndo ver, me viam, eu sabia, mas também
acreditavam, enxergavam e reconheciam, assim como tantos outros moradores, na minha dedicagdo com
os bichos. Acreditaram no falar da minha dor desobedecendo comigo qualquer imposicdo do siléncio. Eu
também os vi como gente naquele momento em que ganhei um apelido que me diferenciava das outras
tias da creche, eu era a “Tia dos bichos”.

Essa interacdo foi essencial para me ajudar a resolver o problema fisico e emocional. Dessa
cambadal?, adotei a Biju, uma gatinha filhote que em uma manh& chuvosa apareceu atropelada. Também
tirei daquelas ruas a Pompom, uma cadelinha esfomeada de pelo longo e de tetas arrastando no chao,
corpo infestado de pulgas e com col6nias de carrapatos em meio aos rolos de pelo; Charlie, um
cachorrinho idoso com cancer nos testiculos e infeccdo ocular que foi atropelado e Frida, uma gatinha
filhote que quase foi atropelada na minha frente. Esses foram resgates que deram certo com a ajuda de
companheiras de trabalho e moradores. Bichos de rua e atropelamentos, uma constante tristeza.

Aprendizagens soliddrias na vida nadacom a favela. Algumas mercearias e bares passaram a deixar
permanentemente os potes para dgua e racdo. Um resgate que tentei fazer, com meu irmao em um final
de semana, mobilizou diversos moradores. Era uma cadela de porte grande e, também de poucos amigos,
com um tumor em seu drgao genital. Um rapaz que limpava sua moto na calcada veio prontamente
ajudar. Na fuga de nds, a cadela acabou entrando numa casa e se escondendo numa parte que estava em
obra. Os moradores nos convidaram a entrar, mas ela fugiu novamente. O que me possibilitou conhecer
a Elis'?. Uma senhora que também cuidava dos animais de rua. Ela morava préximo a creche e se juntou
ands. Nao conseguimos pega-la, mas a desobediéncia daquela cadela fez que eu percebesse que a minha
rede local estava a se ampliar.

Carrego até hoje a “ciéncia da vové” (SILVA, 2009) compartilhada em remédios caseiros para
problemas de pele nos animais. Esses relatos e encontros me nutriam no inesperado do cotidiano
nasdascom as ruas e seus habitantes.

Estar com os gatos e cachorros era didrio. Mas, eles ndo eram os Unicos bichos com que eu me
deparava. Cavalos, porcos e bodes de repente apareciam. Os cavalos, em especial, mexiam muito comigo.
Amarrados em rédea curta, eram obrigados a ficarem de pé e revirar lixo para comer. A primeira vez que
vi um cavalo neste estado, ele estava amarrado em uma curva no inicio de outra ladeira, cercado de fezes.
Eu choravaimpactada, e, também, porque a minha arte de nutrir se mostrava limitada para aquele animal.
O que dar para ele comer? Sozinha eu nao teria conseguido ajuda-lo. A pratica soliddria veio do dono da

10 QG é uma giria usada para abreviar “quartel general”, € utilizada para se referir a um ponto de encontro, uma
base etc.

11 Coletivo de gato.

12 Nome Ficticio.
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padaria, ele me deu dois sacos cheios de paes e me prometeu que o tiraria dali. A cada pao que eu lhe
dava, pensava na sede daquele bicho. J4 era hora da entrada, aquele olhar paira até hoje em minha
memoria. A mim sé me coube a despedida.

- Sinto muito, amigao. Boa sorte!

Em outra situacdo, cheguei a creche esbravejando da condicao em que tinham deixado outros dois
cavalos. Fui advertida por uma companheira de trabalho, moradora local e irma do tutor dos cavalos em
questdo. A circulacao naquele espacotempo nao cessava de me surpreender. Os anos se passaram, a cada
turma que eu assumia mais a minha rede local se expandia. Quando eu achava que dominava o saber do
morro, me surpreendia com aimensiddao da minha ignorancia. Ainda existia uma ética secreta que limitava
minha interagdo com os cavalos, bodes e porcos.

Penso com Simmel (2009, p. 235), que o

segredo oferece, por assim dizer, a possibilidade de que surja um segundo mundo junto
ao mundo patente e de que este sofra a influéncia do outro. Uma das caracteristicas de
toda relagdo entre duas pessoas ou entre dois grupos € haver segredo ou ndo e a medida
em que mesmo exista; pois mesmo no caso de uma parte ndo notar a existéncia do
segredo, este modifica a atitude daquele que o guarda, e, por conseguinte, modifica toda
arelagdo.

Com Simmel (ibid.), compreendo que nossas rela¢ées estdo influenciadas pelas praticas e pelos
sentimentos que tecem conhecimentos sobre a outra pessoa. Conhecemos uns aos outros a partir das
porcdes que permitimos chegar ao outro em nossas intera¢des. O que reservamos como secreto, pode
ser declarado quando estabelecemos a confian¢a compreendendo-a “como a hipdtese de uma conduta
futura que certamente se tornard a base da acdo pratica é, enquanto hipdtese, uma condicdo
intermedidria entre conhecer e ndo conhecer a outra pessoa” (ibid., p. 226).

Aquela que aguarda a revelacao do segredo anda na corda bamba da ética em uma sociedade
secreta. Um bicho com um buraco no corpo causado por bernel3, pode trazer um segredo a tona ao meio
dia. Na descida da ladeira tinha um bode. Eu 3 o tinha visto outras vezes, indignada disse para uma amiga
que estava comigo:

-Vou ligar para os bombeiros para ver se eles resgatam esse bode.

Um portdo se abre e surge a cabeca de uma crianga. Ela me chama por gestos... chego perto e ouco
Seu sussurro:

- Tia, ndo fala isso. O bode é dos amigos!

Enquanto os cachorros e gatos viviam livres pelo morro, os animais de grande porte faziam parte
do patriménio. A posse deles representava algo a mais. A mim sé cabia agradecer a solidariedade daquela
crianca em descortinar o segundo mundo (SIMMEL, 2009, p. 235) da presenca desses animais e da relacdo
que eu podia tecer com eles. A crian¢a desobedeceu a lei do siléncio, garantia de vida no morro,
compartilhando o conhecimento curricular sobre os bichos da favela comigo por protecao, por saber que
eu iria obedecer. Ela confia e percebe a necessidade que as minhas préximas acbes tém dos
conhecimentos locais ainda ndo sabidos. Mas como mesmo obedecendo, a gente desobedece, e que
mesmo o que € socialmente invisivel ndo € inexistente, eu logo em seguida falei em tom alto:

- Que lindo esse bode! Sé esta com um machucadinho, mas estd muito bem cuidado!

Aprendi nacom a préatica do conhecimento-emancipacdo (SANTOS, 2000) soliddrio tecido na
relacdo com o outro que partilha seu localismo para que a intrusa seja bem-vinda. Como bem dizia Certeau
(2004, p. 190), as prdticas do espago sdo “maneiras de passar ao outro”.

Uma diferenciacdo local é posta na praticancia da educacao infantil publica no municipio do Rio de
Janeiro: a lotacdo em uma instituicdo localizada dentro de uma favela e a fora da favela, onde usualmente
nas conversas sobre o assunto chamamos de asfalto. Costumdvamos dizer na Creche Favela: trabalhar no

13 A berne surge quando a larva da mosca varejeira se instala embaixo da pele.
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asfalto é mole, quero ver subir a ladeira. Livres das fiscaliza¢des, pois a ndo ser os praticantespensantes
que trabalhavam ali cotidianamente, ninguém mais se aventurava a “colocar a cara” na nossa creche,

como diziamos, trabalhdvamos em meios a confrontos bélicost?.

Nosso protocolo de seguranga era deitar as criancas no primeiro andar, utilizando principalmente
a sala da direcdo e o corredor ao lado (pois eram os mais protegidos da linha de tiro), apds as criancas
estarem deitadas, organizdvamos um grupo para agilizar o resgate das quatro turmas de bercdrios (cada
uma com 25 criancas ou cerca desta quantidade) que ficavam no Ultimo andar da creche (eram trés
andares). No desespero arranjdvamos forca e equilibrio para descermos os trés lances de escada com trés
a quatro bebés no colo.

A sabedoria popular me da uma dica de recordagao, o ditado “seria cOmico se ndo fosse tragico”
revive em mim um ‘“causo” que aconteceu durante um tiroteio de aproximadamente trés horas de
duracdo. Sentia-me num dia de sol com temporal. Era tanto tiro que o barulho parecia de chuva forte
com explosdes, pois até granadas eram arremessadas. Neste dia, minha turma estava no refeitdrio,
préxima da sala da direcdo, por conta disso, nés ocupamos um espaco desta sala. De repente o telefone
toca. Preocupada por ser algum responsdvel tento atender, mas era ensurdecedor. Desligo o telefone,
mas ele toca novamente, descubro que é de algum setor da prefeitura comunicando que a visita que
terfamos foi adiada por falta de seguranca. Rimos deitadas no chdo ao som da sinfonia de guerra. Uma
risada de desobediéncia, ironia, sobrevivéncia?

Perdi a conta de quantos tiroteios compartilhamos com os moradores, por vezes quando
comecavam e estdvamos descendo o morro, os moradores solidariamente nos chamavam para esperar
acalmar o confronto e por fim descermos. Tentando praticar a sociologia compreensiva de Michel
Maffesoli (2010), onde suspendemos nosso julgamento buscando conhecer o inesperado que desenha as
praticas e conhecimentos prdprios dos sujeitos na vida, penso nos “amigos”, os tutores do bode,
recordando o conhecimento local que uma crianca compartilhou comigo em um dia de tiroteio.

- Tia, a policia é md. Os bandidos sao nossos amigos, eles cuidam da gente.

Por mais estranheza que possa causar essa fala, cabe entender que nela importantes
conhecimentos residem, que se vinculam ao que essa crianca viveu em seus trés anos de vida, as redes e
experiéncias que a formaram. Nessas redes, o binarismo nitido da cidade, do asfalto, exige outros tons e
as muitas formas de sobrevivéncia e resiliéncia acabam exigindo que aqueles moradores, cidaddos,
desobedecam tanto ao papel instituido socialmente pelo estado e as leis e exercido mais diretamente
pela policia quanto ao poder do crime organizado, das milicias, do trafico etc. Nesse sentido, sublinho
que metade das auxiliares era terceirizada e a maioria morava naquela favela. Por vezes, quando tinha
busca da policia pela favela, as diretoras as liberavam, pois, os relatos eram de que se o morador nao
abrisse a porta ela é arrombada, a casa invadida e sabe-se 1a 0 que pode resultar. A linha abissal do direto
aniquilava a necessidade do mandato de busca e apreensao para aqueles que habitavam o outro lado
dessa linha.

* % %

Como territdrio social diferente da rua, do bairro, da praca, o territdrio favela é posto para fora,
para o outro lado da linha no pensamento abissal do direito moderno (SANTOS, 2010). Santos (ibid., p. 33)
defende que do mesmo modo que o conhecimento, o campo do direito é uma representacao do
pensamento abissal. Possuem linhas distintas, mas “mutuamente interdependentes”. No tocante ao

direito,

este lado da linha é determinado por aquilo que conta como legal ou ilegal de acordo
com o direito oficial do Estado ou como o direito internacional. O legal e o ilegal sdo as

14 Por vezes era entre a policia e o trafico local ou dos traficantes locais defendendo o morro de invasdes de fac¢Ges
diferentes.
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duas unicas formas relevantes de existéncia perante a lei, e, por esta razdo a distin¢ao
entre ambos é universal (SANTOS, 2010, p.34).

O territério social em que ndo se aplica este principio organizador passa a ser universalmente “o
territdrio sem lei, fora dalei, o territério do a-legal, ou mesmo do legal e ilegal de acordo com direitos nao
oficialmente reconhecidos” (ibid.). Nesse sentido, o autor demonstra a demarcacao colonial, pois “tudo
0 que ndo pudesse ser pensado em termos de verdadeiro ou falso, de legal ou ilegal, ocorria na zona
colonial” (ibid., p. 35). Compreendo com Santos (ibid.), que o colonial sem lei se difere das pessoas
metropolitanas “assinantes” do contrato social de Hobbes.

A abissalidade da modernidade ocidental situa, mais uma vez na dicotomia ao fundar a coexisténcia
da sociedade civil formada por humanos e do estado de natureza de sub-humanos (ibid., p 37). Como
aponta o autor, as correspondéncias entre as linhas epistemoldgica e juridica arquitetam uma negacdo
radical, que por sua vez produz uma auséncia radical.

Assim, a exclusdo torna-se simultaneamente radical e inexistente, uma vez que seres
sub-humanos ndo sdo considerados sequer candidatos a inclusdo social. A humanidade
moderna ndo se concebe sem uma sub-humanidade moderna. A negacdo de uma parte
da humanidade € sacrificial, na medida em que constitui a condi¢do para a outra parte da
humanidade se afirmar enquanto universal (SANTOS, 2010, p. 39).

Lembremos que o pensamento abissal € um “sistema de distin¢des visiveis e invisiveis, sendo que
as invisiveis fundamentam as visiveis” (ibid., p. 31). As leis do morro e os seus ténues siléncios exprimem
a inventividade que Certeau (2004) atribui aos praticantes. Me coloco a pensar que, talvez, o nosso
estado de natureza, a suposta primitividade humana seja a solidariedade.

A AMPLIA(;AO DO PRESENTE

Desobedecendo ao conhecimento-regulacao edificado no principio do mercado e da racionalidade
cognitivo-instrumental, devemos, enquanto sociedade civil, recuperar “o principio da comunidade como
principio de regulagdo das rela¢des sociais” (OLIVEIRA, 20123, p. 52), devolvendo aos sujeitos a condi¢do
autoral, participativa e prazerosa de viver tecendo nocom o mundo “relagdes horizontais entre os sujeitos
sociais, rompendo, a partir dai, com a objetificacdo possivel dos subalternizados como nos demais
principios regulatdrios” (ibid.).

Se nas artes de nutrir a receita pouco determina a combinacdo de gestos posta a mesa (GIARD,
2018), assim os curriculos dos praticantespensantes borram a sequéncia dos curriculos e normas
prescritas, se amplificam na complexidade do relacional dos participantes da comunidade escolar. Esse
enredamento possui diversos toques pessodis, sao conhecimentos e ignorancias, prdticasteoriaspraticas
que “diferem de um a outro individuo”, tém “toda uma relacdo com as coisas” (ibid., p. 271).

Pensar a educagdo enredada em diversos espacostempos de aprendizagens, conversacdes e
tessitura de redes formativas, além de uma opgao epistemoldgica é uma escolha politica na busca da
justica cognitiva e social (SANTOS,2010), tendo o reconhecimento dos saberesfazeres das pessods
ordindrias diante das invisibilidades de resisténcias e criacGes. Para além das linhas abissais tracejadas
pelo cientificismo, heteropatriarcalismo, colonialismo e capitalismo, as pessoas comuns criam
cotidianamente suas realidades praticandopensando nos ineditismos, nas bricolagens, nos usos e taticas
que comprovam as existéncias e o poder subversivo do cotidiano em se inventar com nossas
desobediéncias ora inconscientes ora explicitas.

Desobedecer aos valores modernos no cotidiano aprendente, nos possibilita criar desvios aos
processos regulatdrios. Compreender e desinvisibilizar conhecimentos sociais emancipatdrios pautados
na solidariedade, participacdo, no prazer, criados coletivamente em dissensos e negociacOes, se faz
imprescindivel para a ampliacdo de nosso presente.
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