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Resumo: As orientacdes dos érgdos de gestao
publica e de controle social das politicas
educacionais para o periodo emergencial da
pandemia  tém  apresentado  solucdes
burocriticas e padronizadas para dar
seguimento ao ano letivo e ao curriculo nas
redes e sistemas de educag¢do. O presente artigo
traz uma analise do cendrio da educacdo com
base nas reflexdes de coletivos da Educacao e
do Campo, objetivando colocar em debate
como o Estado brasileiro vem negligenciando o
direito a educacdo, tendo em vista a
centralidade dada a BNCC e a legitimacao do
ensino remoto, que enfraquecem a formacao
humana integral dos estudantes e colaboram,
de forma expressiva, para a
desresponsabilizacao do Estado para com as
politicas estruturantes que viabilizam a oferta
da educacao com qualidade, durante e depois
da pandemia. Conclui-se que para superar tais
contradi¢bes, é fundamental que o Estado
brasileiro e drgdaos de controle social
aprofundem a andlise sobre as condig6es
efetivas da ofertada da educacdo na pandemia
e ampliem os canais de didlogos com as
comunidades e escolas, visando conhecer as
diferentes realidades e, assim, construir saidas
concretas que assegurem o direito a educacao
para todos e todas.
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HAGE, S. A; SENA, I P. F. S.

Abstract: The guidelines of the public management and social control bodies of educational policies for
the emergency period of the pandemic have presented bureaucratic and standardized solutions to follow
up the school year and the curriculum in education networks and systems. This article presents an analysis
of the education scenario based on the reflections of Rural Education collectives, aiming to debate how
the Brazilian State has been neglecting the right to education, in view of the centrality given to BNCC and
the legitimacy of remote teaching, which weaken the students' integral human formation and
collaborate, in an expressive way, for the State's lack of responsibility for the structural policies that make
possible the offer of quality education, during and after the pandemic. It is concluded that in order to
overcome such contradictions, it is essential that the Brazilian State and social control bodies, deepen the
analysis on the effective conditions of the education offer in the pandemic and broaden the dialogue
channels with the communities and schools, aiming to know the different realities and, thus, build
concrete solutions that ensure the right to education for all.

Keywords: Pandemic. Curriculum. Right to Education. Rural Education. Remote teaching

Resumem: Los lineamientos de los drganos de gestidn publica y control social de las politicas educativas
para el periodo de emergencia de la pandemia, han presentado soluciones burocraticas y estandarizadas
para el seguimiento del afio escolary el curriculo en las redes y sistemas educativos. Este articulo presenta
un andlisis del escenario educativo a partir de las reflexiones de colectivos de Educacién Rural, con el
objetivo de debatir cdmo el Estado brasilefio ha venido desatendiendo el derecho a la educacidn, ante la
centralidad otorgada al BNCC y la legitimidad de la ensefianza a distancia, que debilitan la formacién
humana integral de los estudiantes y colaboran, de manera expresiva, por la falta de responsabilidad del
Estado en las politicas estructurales que hacen posible la provisidn de una educacidén de calidad, durante
y después de la pandemia. Se concluye que para superar tales contradicciones, es fundamental que el
Estado brasilefio y las agencias de control social, profundicen el andlisis sobre las condiciones efectivas
de la oferta educativa en la pandemia y amplien los canales de didlogo con las comunidades y escuelas,
con el objetivo de conocer las diferentes realidades y, asf, construir soluciones concretas que aseguren el
derecho a la educacién para todos.

Palavras-clave: Pandemia. Curriculum. Derecho a la Educacidon. Educacion Rural. Ensefianza remota.
1INTRODUCAO

Os desafios que se apresentam ao setor educacional, diante da necessidade de atender as medidas
de distanciamento social sdo gigantescos e o mais urgente consiste em assegurar a continuidade das
atividades escolares de forma ndo presencial, sem prejuizo da qualidade e sem intensificar as
desigualdades educacionais e sociais, como tem ocorrido com a implantag¢do precdria e intempestiva da
EaD e do Ensino Remoto. Desafio herctleo, considerando os dados da Pesquisa TIC Domicilios (CETIC. BR,
2020), divulgada em agosto de 2019, que afirma que 70% da populacdo brasileira possuem acesso a
internet, sendo o celular o meio mais utilizado por 97% dos usudrios. Nos territérios urbanos, 74% tém
conexao a internet, enquanto nos territdrios rurais, esse nimero alcangou apenas 49%.

Nas camadas mais pobres de toda a populacao, 48% estao conectados a rede, embora o nimero de
domicilios sem acesso a conexao, em o todo o pais, seja de 46,5 milhGes. 43% das escolas rurais ainda ndo
tém acesso a internet. Segundo a Agéncia Brasil (2020), tomando como base os dados da pesquisa Tic
Kids online 2019, 4,8 milhdes de criancas e adolescentes em todo o Brasil ndo tém acesso a internet e ha
um amplo contingente com acesso precdrio ou falta de equipamento necessario, a exemplo de um
computador. Nos territdrios rurais, 25% das criancas e adolescentes ndao possuem acesso ainternet, sendo
que nas regides Norte e Nordeste, esse percentual é de 21% e, entre os domicilios das classes D e E, 20%.

Outro grande desafio enfrentado pela educacdo durante a pandemia tem sido a realidade da
maioria das escolas publicas situadas tanto na periferia urbana quanto em territdrios quilombolas,
indigenas, comunidades tradicionais e camponesas, que apresentam infraestrutura e as condicOes
materiais precdrias, com pouca ventilacdo, banheiros sem higienizacdo, falta de material para limpeza,
falta de agua potavel, de equipamentos e outros insumos necessdrios para a concretizacdo das atividades
educativas, inclusive, o acesso a rede de internet, computadores, energia elétrica, entre outros fatores
necessarios para que a educacao seja ofertada com qualidade socialmente referenciada, para garantir o
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padrdo de qualidade exigido tanto pela atual LDB (Art. 3°, Inciso 1X) quanto pela Constituicdo Federal
(Art. 206, Inciso VII).

Temos constatado, a partir de nossas reflexdes e participagdo no debate nacional e local sobre o
papel da Educagdo durante a pandemia, que as orienta¢bes definidas pelos drgdos de gestao publica
(Ministério da Educagdo - MEC e secretarias estaduais e municipais) e de controle social das politicas
educacionais (Conselho Nacional de Educacdo — CNE e conselhos estaduais e municipais) neste periodo
emergencial, apresentam solucdes burocraticas e padronizadas, que centralizam o foco na transmissdo
de conteudos, prescritos pela BNCC, de forma ndo presencial ou de forma hibrida e na reorganizacdo do
calenddrio escolar, para fins de cumprimento da carga hordria minima anual, suscitando preocupacdes,
inquietudes e ansiedades nos educadores, estudantes e seus familiares, especialmente porque ndo sao
acolhedoras das demandas, necessidades e interesses desses seguimentos.

De fato, as solucdes apresentadas pelos érgaos de gestdo publica e de controle social das politicas
educacionais, em grande medida, possuem cardter profundamente excludente e potencialmente
produtor de desigualdades educacionais em relacao as criangas, adolescentes, jovens e adultos das
classes trabalhadoras e populares que estudam nas escolas publicas, nas quais se incluem os povos
tradicionais, quilombolas, indigenas e camponeses ja privados historicamente do direito a educacao de
qualidade, como tem sido denunciado e enfrentado ha pelo menos 20 anos pelo Movimento da Educagao
do Campo no Brasil (FONEC, 2020).

Essas orientacdes e solu¢bes seguem ignorando que a educacdo brasileira é constituida de uma
pluralidade de contextos socioculturais definidos pelas diversidades econémicas, geograficas, climaticas
e culturais, entre outras, que sdo préprias deste pais de dimensdes continentais; como também, que
existem amplas desigualdades econdémicas, de raca, de género, de sexualidade, de religiosidade, de
territorialidade, de geracao, entre outras que requerem responsabilidade politica e social dos governos,
dos conselhos, das escolas e demais espagos educativos, para pautarem politicas publicas e estratégias
educativas e curriculares afirmativas da diferenca e da igualdade, que confrontem com a uniformizac¢ao
e as desigualdades, em tempos de pandemia ou nao.

No cerne dessas orientacdes e solucdes prevalecem os interesses dos setores privatistas e
conservadores, interessados na mercantilizacdao da educacao publica, que ha anos lucram, porque
lideram essa concep¢ao padronizada e homogeneizadora de educagdo e de curriculo, como bem sinalizou
o processo de definicdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica e da Base Nacional de
Formacdo de Professores, sob a lideranga do Movimento Todos pela Educagdo no CNE. Instrumentos
esses, que sao coerentes com os projetos de educacao e de curriculo que se colocam a servico do
mercado e ndo se furtam em afirmar sua satisfacdo em restringir as finalidades da educacdo a
aprendizagem, e do ensino a transmissao de conteuddos escolares; e nem tampouco, de aceitar sem pesar,
que milhdes de estudantes sejam excluidos, mesmo que desse acesso restrito por eles estabelecido como
parametro de resultados educacionais.

S3o esses aspectos que trataremos neste artigo, que busca explicitar como o Estado brasileiro vem
negligenciando o direito a educagdo e como, num contexto de acirramento das imposi¢des do mercado
sobre o setor educacional, a vida torna-se um bem relativizado diante da necessidade de dar continuidade
aos conteldos curriculares que focam as aprendizagens essenciais, requeridas pelas competéncias e
habilidades impostas pela BNCC.

2 0 COVID-19, 0 DESGOVERNO E A INOPERANCIA DO MEC E A QUESTAO CURRICULAR

O Brasil e o mundo enfrentam uma grave crise sanitdria e econémica com a expansao da pandemia
da Covid-19, que interrompeu o curso da vida das pessoas e vem desafiando a légica individual e mercantil
de organiza¢do da sociedade em escala local e global. A pandemia vem colocando a prova tanto a
capacidade do mercado se autorregular quanto a teoria do estado minimo, que configura a base das
politicas neoliberais e imp6&e a diminui¢ao das responsabilidades e investimentos do Estado em politicas
sociais, como saude e educagao.

Essa situacdo, no entendimento da Organiza¢do Mundial de Satide (OMS), exige a responsabilidade
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coletiva para a eficacia das medidas de distanciamento social, enquanto ndo ha vacina para todos. E ao
mesmo tempo, tem for¢ado os governos de inimeros paises a intervirem nas economias nacionais,
retomando os investimentos na drea da saude para tentar conter o crescimento acelerado dos contagios
e mortes, bem como, a faléncia de muitas empresas durante a pandemia e a consequente intensificacao
da miséria.

No Brasil, o governo federal ndo priorizou a efetivacao de politicas proativas de controle e atuacao
sobre a pandemia. O que se viu foi um conjunto de a¢bes opostas aos demais paises, no que diz respeito
as medidas de distanciamento social, acdes de fortalecimento do sistema publico de saide (desde a
garantia dos insumos basicos, até o investimento em pesquisas e a aquisi¢cdo de vacinas) e, sobretudo,
quanto a um planejamento politico capaz de minimizar os efeitos da instabilidade econémica, que afetou
mais drasticamente as familias das camadas sociais mais vulnerdveis, alcancando as empresas e diversos
setores do comércio.

Nesse cendrio de calamidade publica, o Férum Nacional de Educagdo do Campo (FONEC), coletivo
querepresenta o Movimento da Educacdo do Campo no Brasil —integrado por féruns e comités estaduais,
regionais e municipais de Educa¢do do Campo; movimentos e organizagdes sociais dos povos tradicionais
e camponeses; universidades e redes de ensino, organiza¢des governamentais e ndo governamentais —
tem se mantido vigilante assumido posi¢ao firme em defesa da vida em condi¢6es dignas essenciais a
manutenc¢do da existéncia humana, referenciando-se pelo que determina a Constituicao Federal de 1988
(Art. 1°, 111): a dignidade da pessoa humana, como um dos fundamentos da Republica e pedra angular de
nosso Estado Democratico de Direito.

Os povos do campo, das 4dguas e da floresta - agricultores; assentados; acampados; ribeirinhos;
pescadores; extrativistas; quilombolas; indigenas; seringueiros; quebradeiras de coco; geraizeiros;
cerratenses, entre outros — ainda que invisibilizados nas medidas econdémicas, sanitdrias e educacionais
adotadas durante o enfrentamento da pandemia, cumprem um papel histérico na defesa da natureza e
dos direitos humanos. Seus saberes, formas de trabalho e de producdo, praticas culturais ancestrais e de
organizagdes sociais ensinam-nos o valor dos processos ecoldgicos que sustentam a continuidade da vida
e reafirmam a importancia da terra, dgua, floresta e biodiversidade como bens comuns em prol da saude,
educacdo e da producdo de alimentos saudaveis (SANTOS, et al, 2020).

Diversas instituicdes da sociedade civil, organizacbes das classes trabalhadoras e dos povos
tradicionais e camponeses, comprometidas com um projeto de sociedade baseado na cooperacdo, tém
protagonizado inumeras iniciativas de solidariedade, cuidando das pessoas, especialmente das familias
em situacao de risco alimentar, nas periferias das cidades, com a realizacdo de campanhas de aquisicao
de produtos alimentares agroecoldgicos, produzidos nos assentamentos por meio da agricultura familiar
camponesa.

O FONEC (2020) tem cobrado dos governos, em suas distintas esferas, que tomem de volta a
autonomia constitucionalmente assegurada para que, de posse dela, possam desenhar a¢6es de suporte
as familias dos milhares de estudantes que necessitam da presenca qualificada das escolas. E neste
periodo de pandemia tem apontado duas questdes importantes: 1) o direito fundamental a educacao,
subordinando-se ao principio da dignidade da pessoa humana, deve, enquanto durar o estado de
calamidade publica, ser totalmente exercido e exercitado para defesa da vida; 2) a permanecam fechadas
até que se assegure a vacina, uma vez que ela é a possibilidade mais segura de retorno as atividades
educativas presenciais, com menor risco a vida dos profissionais e dos estudantes.

O Férum de Educacdo do Estado da Bahia também se posicionou em nota publica, afirmando ser
necessario garantir a realizacao de atividades escolares ndo presenciais como forma de assegurar tanto
o direito a vida quanto o direito a educacdo, exigindo, inclusive, que “a preparagdo, organizacao das
condicOes e planejamento sejam realizados com a participacdo ativa dos profissionais, estudantes e suas
familias”. (FEEBA, 2021).

Partimos da compreensao de que, neste periodo pandémico, os sistemas de ensino devem apoiar
e dar suporte aos alunos e familias, e para isto, é fundamental que as escolas se mantenham mobilizadas
tendo como horizonte, sua funcdo social: mediar as rela¢bes interpessoais nos espacos familiares
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comunitdrios, fortalecendo valores como a empatia, a responsabilidade individual e coletiva com a
higiene, com o distanciamento social e com a solidariedade, valores esses, que sao indispensaveis para
minimizar a capacidade de expansao do virus e os efeitos da instabilidade socioeconémica que nos atinge.

Com isso estamos afirmando que o papel da escola durante a pandemia € de colocar em pratica um
curriculo que oportunize o0 acesso ao conhecimento qualificado aos estudantes, focando na circulag¢do de
informacdes e no incentivo a estudos e praticas que auxiliem no combate as Fake News e as posturas
negacionistas que colaboraram diretamente para o atual quadro de mais de 250 mil mortes. Isso exige
pensar uma proposta curricular que, pautada no conhecimento histdrico acumulado (conhecimento
cientifico, saberes tradicionais e da ancestralidade dos diferentes povos), reafirme os direitos humanos e
seja colaborativa para com o enfrentamento dos desafios impostos a vida durante e pds a pandemia.

Desse modo, hd muito a ser feito na educa¢do agora e depois que o momento pandémico passar,
mas obviamente, ndo da para seguir com o curriculo, negando o contexto social mundial, os desafios
impostos ao Brasil para superar o quadro da pandemia e a realidade desigual e dura em que vivem os
estudantes. Assim, ndo se pode fazer a defesa por um retorno presencial sem que a vida, bem maior,
esteja protegida, como também ndo se pode dar continuidade ao curriculo escolar, ignorando tais
questdes.

Neste periodo emergencial, os coletivos em defesa da educacao publica, dentre eles, o FONEC,
defendem que os recursos publicos sejam total e integralmente mobilizados para que os sistemas de
ensino tenham condicdes de promover um processo educativo, inspirado nos ideais de solidariedade
humana e tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, conforme estabelece a LDB (Art.
2°). Nesse sentido, o processo educativo, diante do contexto pandémico, deve se estruturar
considerando as complexas dimens6es da formacao integral dos estudantes e buscar garantir um maior
suporte para lidar com os efeitos do isolamento social, 0 qual exerce grande influéncia sobre as emocdes
e as relagOes intra e interpessoais nas criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.

A abstencdo do governo federal de tratar a pandemia com a devida relevancia por ela requerida é
evidenciada pela auséncia do Ministério da Educacdo na efetivacdao de politicas e a¢des educacionais
neste momento de emergéncia. Tal situacdo pode ser proposital, no sentido de favorecer as iniciativas
que tém sido tomadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sob a lideranca do Movimento Todos
Pela Educacdo, as quais seguem caminho contrdrio as orienta¢des estabelecidas: pela LDB (Art. 3° 1), de
“assegurar igualdade de condig6es para o0 acesso e permanéncia na escola”; e pela Constituicao Brasileira
(Art. 3% 111), “de erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais”.

Focadas em questdes pontuais, como: a reorganizacao do calenddrio escolar e reposicao das aulas
por atividades pedagdgicas ndo presenciais (com ou sem mediacdo tecnoldgica) e orientacdes aos pais
para realizacao de atividades relacionadas aos objetivos de aprendizagem e habilidades prescritas pela
BNCC, as orientacdes definidas pelo CNE legitimam um modelo educacional centrado no repasse de
conteudo como estratégia para dar prosseguimento as atividades da escola e da educacao neste periodo
de pandemia, pouco se importando com a realidade desigual e multifacetada da Educagdo brasileira,
publica e privada; as profundas dificuldades e limitacGes de carater logistico e de infraestrutura que
marcam as diferencas regionais, bem como, do campo e cidade, em todo territdrio nacional.

As escolas, em uma forca tarefa com a sociedade em geral, bem como, com os diversos povos,
grupos e coletivos sociais organizados, precisam envidar esforcos para que o Estado garanta acOes
emergenciais de protecdo social e humanitdria que respeitem a saude, a vida e os direitos das populacdes
mais vulneraveis, com respostas concretas as necessidades mais prementes, que incluem os programas
de transferéncia de renda com um valor substancial para atendimento das necessidades essenciais da
vida, de prote¢dao ao emprego, a moradia, de acesso a dgua potavel, aos insumos basicos, assisténcia
médica.

Nesse conjunto de pautas, é fundamental que essa forcga tarefa reivindique ao Estado brasileiro,
através do Ministério da Educacdo, que se assegure (com a contrapartida com os governos estaduais e
municipais) uma politica de financiamento emergencial aos sistemas de ensino, para garantia do acesso
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dos estudantes e professores as tecnologias da informac¢do e comunicac¢do - TIC, (computador e internet
com qualidade) como condicdo primeira, para as escolas cumprirem seu papel no periodo pandémico.

O que estamos reforcando é que o Estado precisa reconhecer a educacdo como um direito de todos
e como seu dever, conforme assinala a Constituicdo, e instituir uma politica publica de acesso gratuito
dos profissionais da educa¢do e estudantes as tecnologias digitais que sdo, no atual momento, a Unica
forma de as escolas manterem um vinculo educativo com os estudantes. Contudo, colada a essa
necessidade urgente, é preciso que a politica de financiamento amplie seu alcance para dar a garantia de
0s sistemas de ensino prepararem as escolas para o ensino presencial pds vacina.

Segundo apontam os cientistas, todas as atividades sociais apds a vacina, ainda vao requerer a
permanéncia dos protocolos de seguranga, especialmente, por constatar-se que a mutag¢ao do virus que
se apresenta em versao mais contagiosa, podendo atingir quem ja foi contagiado pelo Covid-19 ou mesmo
quem ja foi vacinado. Essainformacdo, divulgada em fevereiro de 2021 no site da CNN Brasil, pelo governo
Britanico, aponta que “a variante Bristol é mais transmissivel que a variante britanica identificada
anteriormente”. O site também trouxe uma entrevista da cientista Sharon Peacock, chefe do programa
de vigilancia genética Covid-19 Genomics UK, pontuando que, devido ao “sequenciamento de variantes
do novo coronavirus, pode ser necessario pelo menos 10 anos, até que seja possivel controlar o virus”.
(CNN BRASIL, 2021). Dois dias depois da entrevista, o mesmo site divulgou a confirmacdo de dois casos
da variante britanica no estado de Goids, nos municipios de Luziania e Valparaiso. Portanto, nao sabemos
ao certo o que esta por vir e o Governo Federal deve ser cobrado a agir, especialmente, no tocante a
educacado, tao essencialmente vital nesse momento.

Mesmo atingindo toda a sociedade brasileira e mundial, a pandemia revelou um quadro dramético
em escala global, mas seus efeitos ndo afetam todas as pessoas da mesma forma. As populacdes mais
vulnerdveis sao, obviamente, mais gravemente atingidas e as consequéncias ainda sao impossiveis de
serem mensuradas. Entre estes coletivos, incluem-se, como ressalta o FONEC (2020), os que vivem em
situacdo de pobreza extrema, na informalidade ou com contratos tempordrios e precarizados de
trabalho; os idosos, a populacdo em situagao de rua, em privacdo de liberdade, os refugiados, os povos
indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos, assentados e acampados que vivem da agricultura
familiar, dentre outros que historicamente ficaram a margem da prioridade do Estado.

A situacdo de invisibilidade desses povos foi escancarada no contexto pandémico e, na educacdo,
ela tem se revelado pelas precdrias ou inexistentes condi¢cbes dos estudantes acessarem a escola, da
unica forma possivel, a virtual. Por isso reiteramos a defesa de que os recursos publicos destinados a
educacdo, neste periodo devem ser mobilizados para: a) apoiar os estudantes e suas familias a fim de
garantir eficacia as medidas de isolamento, especialmente, aquelas que se encontram em situacao de
vulnerabilidade social; b) assegurar o emprego e o saldrio dos educadores enquanto durar a pandemia;
garantir alimentacao de qualidade, pela continuidade do repasse dos recursos do Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar pela Unidao a estados e municipios, para a sua aquisicdo enquanto as escolas
estiverem sem funcionamento presencial; e ¢) democratizar o acesso as tecnologias da informacdo e
comunicacao por parte de todos os estudantes das redes publicas, com atendimento prioritdrio as
comunidades de baixa renda, aos povos indigenas, quilombolas e camponeses. Essas sdo algumas das
prioridades a serem viabilizadas com os recursos da educacao.

Decerto, somente a unido de esforcos entre as entidades da area educacional, movimentos sociais
e sindicais gerais e da educagao, institui¢bes de ensino da Educagao Basica e Superior, professores,
estudantes e seus familiares, pode convergir para a supera¢ao dos grandes desafios que humanidade esta
vivenciando neste periodo emergencial, em que o distanciamento social apresenta-se como a principal
medida para proteger a vida. Todos estamos sendo convocados a colaborar com esta frente em defesa
do direito a educagdo para que ele seja assumido pelo Estado brasileiro, pelos governos, cumprindo um
preceito constitucional que ao nosso ver é irrevogavel.

3 0 ENSINO REMOTO, A BNCC E A PRECARIZACAO DA ESCOLA E DA FORMAGAO DOS ESTUDANTES

Antes de a pandemia colocar-nos em isolamento e acentuar a presenca das tecnologias digitais no
cotidiano das escolas, o Governo Bolsonaro, através do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
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Humanos apresentou no ano de 2019, um projeto de lei para regulamentar o ensino doméstico. O
argumento da proposta assentava-se no fato de os pais terem o direito de educarem seus filhos,
assegurando seus principios e valores, sobretudo, morais e religiosos.

O que o governo federal propunha, embora o projeto ndao tenha seguido adiante em ambito
nacional devido a rejei¢ao de varios setores da educacdo, estd diretamente ligado ao processo de
precariza¢ao da educacdo publica e do afastamento gradativo do Estado, da oferta do direito a Educagao
de qualidade, que tem se acentuado nos ultimos anos. Um dos elementos do combate a essa proposta
era o fato de que o ensino doméstico abriria varios precedentes, um deles seria a desobrigacao do poder
publico de construir e manter escolas para todos, o que favoreceria a ampliacdo das desigualdades, uma
vez que, aqueles que dispdem de melhores condi¢des financeiras, teriam maior suporte com professores
particulares, deixando ao largo do direito, a grande maioria dos estudantes.

Ademais, como bem sinalizou a Carta aberta em defesa da Educacdo democrdatica: contra projetos
de censura a educac¢do nacional (2018), hd um equivoco em afirmar “que a escolarizagdo deve se guiar
somente pela vontade e concep¢6es morais de individuos e familias, destacando que tal posicdo contraria
“o0 Art. 205 da Constituicao Federal, que afirma que a educacdo é dever conjunto do Estado e da familia,
sendo promovida com a colaboracao da sociedade”. Essa proposta, uma vez aprovada, daria suporte ao
que alguns municipios j& vém tentando implementar como politica, o pagamento de vouchers que
permitem a matricula na escola privada, colocando para o poder publico a responsabilidade de apenas
arcar com a sua mensalidade.

Para esses gestores, essa é uma “saida” para a reducao dos “gastos” na educa¢ao, proposicao que
também se alinha as inimeras propostas de ampliacdo da Educacdo a Distancia (EaD), que avanca no
Ensino Superior e aos poucos vem se implantando na Educagao Basica, concebendo-a como um grande
nicho de mercado. E bom lembrar que Bolsonaro chegou a falar em EaD, inclusive, para substituir as
escolas do campo de anos iniciais multisseriadas, que estdo sendo gradativamente fechadas com o
avanco da politica de nucleacado vinculada ao transporte escolar, uma vez que sdo vistas pelos gestores
publicos como um gasto desnecessario.

Outro destaque é que propostas como essas reforcam o empobrecimento da formacdo integral
das criancas em consequéncia da perda do contato com a diversidade social que constitui a convivéncia
escolar, marcada pela diversidade de culturas, de ideias e pelas desigualdades econ6micas dos
estudantes e suas familias. Esse elemento, que para nds representa a riqueza da escola, desaparece no
ambito do ensino doméstico, podendo acentuar o individualismo, a intolerancia, o preconceito, o
racismo, o negacionismo e o pouco exercicio do pensamento critico. Mas, sobretudo, limita a educacao
ao ensino-aprendizagem e o curriculo ao ensino de conteddos isolados do contexto sdcio histdrico,
esvaziando seu cardter politico de formac¢ao humana voltada para a transformacdo da realidade social.

Esclarecemos que essas questdes, também, estdo alinhadas aos objetivos que fundamentam o
projeto Escola Sem Partido, que defende haver na educacgdo critica, uma ideologia partidaria de esquerda,
marxista, que doutrina os estudantes, sendo, portanto, necessario que se implemente um curriculo
neutro. Na pratica, essas posicdes servem para intensificar as perseguicdes aos professores e instituicoes
de ensino superior, que defendem sua autonomia e a liberdade de cdtedra, asseguradas pelos preceitos
constitucionais, e para impedir que a escola e o curriculo pautem a diversidade.

Para a Educacdo do Campo, a referéncia a diversidade é fundante, sobretudo, porque seus
principios consideram que é a realidade dos sujeitos, dos territdrios e as diferentes culturas dos povos do
campo, das aguas e das florestas, que orienta a organizacao do trabalho pedagdgico e d3o vida ao
curriculo. Nesse sentido, lembram Taffarel e Souza (2020)

O método utilizado deve, portanto, estar embasado na inter-relacdo entre a
teoria e a pratica e na producdo coletiva do conhecimento por parte dos/as
educadores/as, dos/as estudantes, da familia e da comunidade. O professor pode
motivar a reflexdo e incentivar a busca do conhecimento, aprendendo
conjuntamente no processo, e a familia ser parte integrante na realiza¢ao das
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acoes pensadas. (p. 24)

E nesse contexto que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC foi aprovada e implementada nos
sistemas de ensino, numa formatacdo que fortalece os principios dessas propostas mercantilizadas e
conservadoras, e segue na contramdo dos preceitos legais e constitucionais. No processo de
padronizacdo do curriculo em sequéncias de habilidades com foco em dez competéncias, a BNCC
homogeneiza os processos escolares, secundarizando a diversidade e retirando de pauta a perspectiva
critica da formagdo dos estudantes. Desse modo, ela confisca a autonomia dos sistemas de ensino, das
escolas e dos professores de decidir sobre seus processos pedagdgicos e formativos.

A BNCC viola as conquistas legais que asseguram o direito a diversidade, a pluralidade de culturas
e ideias, a liberdade de ensinar e aprender e de concepcdes pedagdgicas, previstas nos artigos 206 e 215
da Constituicao Federal, no artigo 3° da LDB, no Plano Nacional de Educagao, nas Diretrizes Curriculares
para a Educacao Bdsica — DCN de 2013. As Diretrizes reconhecem ser necessario

Problematizar o desenho organizacional da instituicdo escolar, que ndo tem
conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem. Torna-se
inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusao social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questdes
de classe, género, raga, etnia, geracao, constituidas por categorias que se
entrelacam na vida sociais — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas,
pessoas com deficiéncia, as populacdes do campo, os de diferentes orientacdes
sexuais, os sujeitos albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacao de
liberdade - todos que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que
comecam a ser contemplados pelas politicas publicas. (MEC, 2013, p. 16)

Em sintonia com esses importantes marcos, a Educacao do Campo tem na sua base legal e tedrica,
outros elementos que justificam seu antagonismo a BNCC, dentre eles:

compreensdao da cultura como matriz do conhecimento; valorizacdo da
identidade da escola, por meio da garantia de projetos politico-pedagdgicos com
organizacao curricular e metodologias adequadas as necessidades dos
estudantes do campo; compreensdo do trabalho como principio formativo (o
que significa pensar a formacdo pelo trabalho humano numa perspectiva
emancipatdria, no sentido de analisar, conhecer e transformar a natureza para o
bem-estar e desenvolvimento da sociedade); garantia de projetos educativos
com pedagogias condizentes com as condi¢cbes e anseios das popula¢des do
campo; e a flexibilizacdo na organiza¢ado escolar, visando a adequacao do tempo
pedagdgico, a definicdo do calendario. (TAFFAREL; SOUZA, 2020, p. 24)

A padronizagdo curricular imposta pela BNCC desconsidera esses elementos e segue impondo
habilidades sequenciadas que possuem centralidade no documento e restringem a relevancia das areas
de conhecimento, a partir dos seus objetivos. O documento constitui-se um guia ou manual do trabalho
docente, que direciona para a aplicacao de uma sequéncia ininterrupta e linear de procedimentos e
contetddos que, supostamente, resultara nas aprendizagens essenciais: as dez competéncias que, na
BNCC integram os objetivos de toda a formacgdo basica dos estudantes.

Contudo, reiteramos que, tal sequenciamento provoca o distanciamento da escola e de suas
praticas da realidade das comunidades, restringindo o processo educativo ao ensino de conteddos que
interessam aos seus formuladores, os empresdrios da educacdo. As reformas em curso, como aponta
Felipe (2020, p. 81) “[...] imprimiram formas de ajustamento da educacdo as novas exigéncias econdmicas
globais nas mais diferentes ordens: juridico-normativa, curricular e de governanca, necessdrias ao pleno
cumprimento de seus objetivos”.

A BNCC instituiu, através do “direito a aprendizagem”, uma ampla mobilizacdo dos sistemas de
ensino para o controle do processo formativo dos estudantes, restringindo-o a aprendizagem de
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competéncias que refor¢cam os valores dos grupos que passaram a definir hegemonicamente as politicas
de Educagdo no Brasil, liderados pelo Movimento Todos pela Educagao.

Sob a nossa perspectiva, torna-se fundamental, portanto, a compreensao de que os objetivos
introduzidos na politica de educagdo brasileira pela BNCC, decorrem de um poderoso movimento de
ajuste da educagdo aos interesses do capital, que vem se fortalecendo desde o final da década de 1990.

A padronizacdo de conhecimentos, habilidades e competéncias induzida pelas
Matrizes de Referéncia do Saeb e formalizada pela Base Nacional Comum
Curricular representou, do ponto de vista da agenda global, a consolidagao de
um ciclo de reformas educativas, erigidas de orienta¢des politicas mais amplas,
que articulam conhecimento técnico-cientifico e doutrinas politico-econémicas
de ajustamento e de contencdo da subversdao, a atual ordem que vem
governando a existéncia coletiva nos paises centrais e periféricos do capitalismo.
(FELIPE, 2020, p. 90)

Por meio desse movimento hegem®énico protagonizado pelos grupos empresariais como estratégia
para avangar com a mercantilizagdo da Educacdo, a pauta do direito a Educacdo, historicamente assumida
por inimeros féruns e movimentos de carater popular, a exemplo da Campanha Nacional pelo Direito a
Educacdo, o Férum Nacional Popular de Educacdo, o Férum Nacional de Educa¢do do Campo (FONEC), a
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Sindicato Nacional dos Docentes das InstituicGes de
Ensino Superior (ANDES-SN), Rede Autonomia e Diversidade na Educa¢do Publica (REDAP) entre outros,
tem sido negligenciada e as “aprendizagens essenciais” (habilidades e competéncias) por eles prescritas,
passaram a restringir e enfraquecer o papel social da escola nas comunidades e territdrios, e a autonomia
intelectual dos professores e professoras.

Importante esclarecer ainda, que todo esse processo tem sido efetivado com a colabora¢do do
Conselho Nacional de Educac¢do (CNE), e com o respaldo do Conselho Nacional de Secretarios de
Educagdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME), sedentos por
fortalecer a parceria publico-privada como estratégia para a implementacdo das politicas praticas
educacionais e curriculares, sobretudo, neste periodo em que a pandemia acomete-nos e a EaD, o ensino
remoto e o ensino hibrido naturalizam-se, no ambito dos sistemas de ensino, da Educacdo Basica e
Superior, a despeito da heranca negativa que tem imprimido, ao fortalecer a desqualificacdo dos
processos educativos e as desigualdades socioeducacionais.

Tendo em vista que “a Base Nacional Comum Curricular, produzida sob o idedrio da modernizacdo
conservadora, legitima padrdes educacionais de utilidade bastante restrita e de longa data assimilados
pelo Saeb” (FELIPE, 2020, p. 94), 0 modelo remoto do ensino acaba ndo encontrando muitas dificuldades
para se expandir, uma vez que todo processo educativo fica restrito ao ensino e esse, por sua vez, resume-
se a transferéncia de contetdo. Felipe (2020, p. 94) é assertiva ao avancar na analise da BNCC, apontando
que

A organizacdo pedagdgica com base em competéncias reduz e simplifica
processos de aprendizagem para torna-los mensuraveis, a0 mesmo tempo,
universaliza expectativas de aprendizagem que sdo indiferentes as culturas e as
suas demandas praticas. Pressup8e, portanto, que atitudes e valores,
habilidades e competéncias sdo formas fixas, ndo contextuais, e que as
demandas do mundo do trabalho, bem como, do exercicio da cidadania, sdo
generalizdveis e configuram a Unica possibilidade de realizagdo humana,
individual ou coletiva.

O formato linear de sequéncia de habilidades e competéncias da BNCC é muito favoravel ao modelo
remoto, que despreza outros elementos formativos, que estdo presentes no contexto escolar, e centra
os objetivos da educa¢do ao cumprimento dos “objetivos de aprendizagem” que levarado as avaliagdes
de larga escala. Essas, por sua vez, ao exigirem como indicadores de qualidade somente os conteudos
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relativos as competéncias da BNCC encerram ai o debate da qualidade da educacgdo, restringindo-a a
“aquisicao” das chamadas “aprendizagens essenciais” da BNCC. Saviani e Marsiglia (2021, p. 38) chamam
a atencdo que

A expressao ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educagao a
distancia (EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo
com a educagdo presencial como uma modalidade distinta, oferecida
regularmente. Diferentemente, o0 “ensino” remoto é posto como um substituto
excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a educagao
presencial se encontra interditada.

O proéprio CNE tem evitado o uso do termo EaD, especialmente, por conta de essa modalidade ter
uma regulamentacdo legal e a previsao de um percentual de carga hordria presencial. O ensino remoto
surge, portanto, como versao que, de certo modo, atropela a legislacao, a medida que o formato escolar
com 100% de atividades nao presenciais acaba sendo validado como forma de dar continuidade aos
objetivos da educac¢do. Outros termos aparecem nesse mesmo intuito, ensino on-line; “ensino por meio
de Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo (TDIC), Calenddrio Complementar, Estudo Remoto
Emergencial etc.” (ANDES-SN, 2020, p. 12-13).

Diante da naturalizacdo do ensino remoto como unica alternativa a ser utilizada nos sistemas de
ensino neste periodo pandémico, temos assistido a um intenso processo de negligéncia com a
formacgao/escolariza¢dao dos estudantes. Redes de ensino publicas e escolas privadas adotaram medidas
diversas que ndo levam em conta fatores como a falta de acesso e as condi¢des precdrias de conexao
com a internet; a inapropriacao pedagdgica dos dispositivos disponiveis pelos estudantes e professores,
como a exemplo do celular; bem como, as questdes de saude, socioeconOmicas e psicoldgicas
decorrentes do contexto pandémico.

Muitas escolas publicas e privadas estdo agindo como se o ensino remoto ndo se diferenciasse das
condi¢des de efetivacao do ensino presencial, e comisso sobrecarregam os alunos com aulas e atividades,
desconsiderando o tempo excessivo de exposicao as telas; as questdes emocionais e varios tipos de
adoecimento que o isolamento social provoca, sobretudo, em criancas, adolescentes e jovens, além da
alteracao da rotina familiar e no ambiente de aprendizagem que incidem diretamente nos resultados do
processo educativo.

Além disso, estamos testemunhando os defensores do ensino remoto produzirem e fazerem
circular uma ampla narrativa iluséria de sua viabilidade, assentada na manipulacdo de dados
demonstrativos do cumprimento de dias letivos, de nimero de alunos alcangados pelas atividades
remotas e, principalmente, de garantia dos objetivos da educac¢do, com a aprendizagem por parte dos
estudantes.

Na pratica, o que se configura em todo o pais, € um descompromisso autorizado com a formagao
humana integral das criangas, adolescentes e jovens, que se concretiza com a redugdo do processo de
escolarizacdo: a transmissao de video-aulas desconectadas de um planejamento articulado ao projeto
politico-pedagdgico da escola, e indiferentes a relagao professor-aluno; a aplicagao de sequéncias de
contetdidos em encontros sincronos, no qual a aula se resume a leitura de slides, na melhor representagao
da validacdo da educacdo bancaria, como bem assinalou Freire (2005); ao envio de blocos ou cadernos
de conteldo impressos, com atividades e exercicios das vdrias dreas de conhecimento a seremresolvidos
e fixados, semanalmente, quinzenal ou mensalmente pelos estudantes das periferias urbanas e das
comunidades tradicionais e camponesas, desprovidos de qualquer assisténcia mais responsavel do
Estado; ou mesmo, a programas de radio ou TV que, ainda que se configurem um esforco das redes de
ensino para alcangarem um ndmero maior de estudantes, cumprem apenas parte dos objetivos da escola
e do processo educativo.

Contudo, mesmo ciente de que todo o esforco sequer da conta de objetivos parciais da educacdo,
algumas escolas seguem com o ensino remoto e forjam processos cujos resultados sdo muito pouco
convincentes. Na pratica, esses resultados servem como marketing para determinados gestores
educacionais afirmarem sua eficiéncia, ainda que isso signifique a producdo de falsos indicadores de
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realidade das escolas nos municipios. Eles, porém, apresentam implicacdes significativas nas politicas de
educacdo, sobretudo, de financiamento, durante e depois da pandemia. Saviani e Marsiglia (2021) alertam
sobre essa situacao:

O quadro que se anuncia para o periodo pds-pandemia trara consigo pressoes
para generaliza¢ao da educacao a distancia, como se fosse equivalente ao ensino
presencial, em funcdo dos interesses econémicos privados envolvidos, mas
também como resultado da falta de uma verdadeira responsabilidade com a
educacdo publica de qualidade e, ainda, pela apatia de entidades de classe,
organizacbes populares e movimentos sociais ditos progressistas que se
renderam ao canto de sereia do ensino virtual. (p. 39)

Em meio a tudo isso, assistimos ainda o avanco de um processo de superexploracao dos
trabalhadores/as com a implantacdo do teletrabalho, home office e as atividades no formato remoto em
todos os setores da sociedade, acompanhadas pelas propostas governamentais de reducao da jornada
de trabalho e de salarios, demissdes ou excesso de atividades didrias, que levam trabalhadores/as ao
esgotamento fisico e emocional. Na Educacdo, esses e outros fatores tém agravado a precariza¢ao do
trabalho docente, como assinalam Crispin e Facci (2020, p. 141).

Na contemporaneidade, com o objetivo de atender as demandas do capital, sdo
criadas formas distintas e sofisticadas de exploracdo do/a trabalhador/a,
materializadas em um intenso processo de precarizacao do trabalho. Manifesta
em vdrias categorias, a precariza¢ao do trabalho se concretiza, também, no
ambito educacional, atingindo os/as professores/as. A flexibilizacdo de
contratos, as condi¢Oes de trabalho, a retirada gradativa dos direitos sociais,
dentre outros aspectos, contribui para a intensificacdo do trabalho desta
categoria profissional, bem como para seu adoecimento e, consequentemente,
para o afastamento dos seus postos de trabalho.

De fato, este processo de precarizacdo tem provocado, ndo apenas o desanimo de professores/as
com a educacdo, como tem produzido inimeras formas de alienacdo e adoecimento que os apartam das
atividades docentes e fragiliza a organizacdo de seus coletivos e entidades de representagdo. Tais
coletivos deveriam estar em luta neste momento da pandemia no qual, o capital e o Estado, através de
reformas como a BNCC e da implantacdo do ensino remoto como caminho para padronizacdo e
massificacdo de resultados, tomam proveito para afirmar seus valores e avancar nas politicas de
mercantiliza¢do da educa¢ao em todas as suas instancias e sistemas.

CONCLUINDO: o planejamento coletivo como estratégia para garantir o direito a vida e a educacao

Sendo as escolas e salas de aula lugares que agrupam muitas pessoas em ambiente fechado, a
retomada de suas atividades cotidianas com seguran¢a, sem ameacar a vida dos estudantes, educadores
e suas familias, e com os devidos processos de higienizacdo que impecam a propagacao da contaminagdo
pelo virus, requer fundamentalmente o planejamento prévio entre os drgdos de gestdo publica, de forma
articulada, acionando o regime de colaboracdo entre os diferentes entes federativos, com a participacdo
dos educadores, estudantes, pais e comunidades por meio de suas representagbes e organizagdes
sociais, para o enfrentamento da situacdo de precarizacdo da infraestrutura das escolas, especialmente
nas comunidades tradicionais e camponesas, dotando-as de condi¢des materiais adequadas. E
fundamental que se assegure o retorno as escolas, mas que ocorra em ambientes seguros, aptos a
atender a comunidade educacional, dispondo de material e pessoal para limpeza e higienizac¢do, além de
alimentacdo escolar adequada e suficiente; banheiros, dgua potavel, equipamentos e outros insumos
necessarios para a concretizacao das atividades escolares.

Durante e apds a pandemia, essa nos parece ser uma condi¢cao necessdria, mas nao suficiente para
que as escolas e redes de ensino assumam um papel crucial na forma¢do humana dos sujeitos e na
mobilizag¢do social, sobretudo, neste periodo emergencial, para a constru¢cao de uma rede de protecao
social dos estudantes, educadores e suas familias.
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E dever do Estado garantir a seguranca e a vida de cada cidaddo brasileiro. Enquanto ndo houver
vacina para todos, as tecnologias digitais podem ser colaborativas para a educacao numa perceptiva mais
humana e critica, conforme sinalizamos. Nesse sentido, elas devem ser vistas como um direito e,
portanto, serem asseguradas pelos Governos, de modo que se dé acesso a conectividade. Cabe ao
Ministério da Educagdo, especialmente, constituir uma politica de distribui¢do de notebooks e tabletes
para os sistemas de ensino, uma vez que o uso de celular ndo da aos estudantes, as condi¢6es necessarias
para ampliar a relacao das tecnologias com as necessidades especificas do processo educativo escolar.
No atual contexto, as tecnologias devem ser requeridas para criar a ponte entre estudantes e escolas e,
mesmo depois da pandemia, elas devem permanecer na vida escolar para ampliar a constru¢ao e
expansao do conhecimento e fortalecer o Projeto Politico-Pedagdgico e sua relacdo com a comunidade
e sua cultura.

Em termos de formacdao humana dos estudantes, as politicas e a¢des a serem implementadas
devem priorizar a qualidade social da educacdo ao invés dos resultados vinculados aos indices
educacionais, o que implica em flexibilizar ou reorientar o curriculo e a avaliagdo em todas as escolas,
priorizando a autonomia das redes de ensino, das modalidades de educacao, respeitando a situagao
especifica local, evitando a padronizacdo e uniformizacdo e afirmando a diversidade, a pluralidade e a
diferenga conforme nos garante a Constitui¢do e a legislacdo educacional.

Os grupos hegemonicos no campo educacional tém determinado que durante a pandemia, as redes
publicas e privadas de ensino devem cumprir prioritariamente os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacdo Bdsica definidas na BNCC, adotando o ensino remoto, com o uso de
tecnologias diversificadas, com ou sem mediacdo tecnoldégica. O que as diversas andlises tém
demonstrado é que, essas medidas tém servido, tdo somente, para o cumprimento formal das 800 horas
exigidas pela legislagao, através do compartilhamento de contetdos que, uma vez isolados das relagbes
sociais que medeiam a praxis escolar, pouco contribuem para a reflexdo critica e formacao humana dos
estudantes. E, como apontamos aqui, essas medidas acabam criando uma cortina de fumaga sobre os
reais problemas das redes de ensino, das escolas e das familias.

Em nosso entendimento, essa orientacdo ndo da conta de um processo educativo de efetiva
qualidade em tempos de pandemia, periodo atipico vivenciado por todos, onde a defesa da vida de
estudantes, educadores e suas familias deveria ter valor central de referéncia para as politicas e praticas
educacionais neste momento. Ela desconsidera o fato de que o modelo proposto promove:

1) a exclusdo social e educacional dos estudantes, face as desigualdades com relacdo ao acesso as
tecnologias para realizacdo das atividades, responsabilizando os préprios excluidos dos direitos e das
politicas, por sua condicdo de exclusao;

2) a restricdo do Direito a Educacdo a aprendizagem de “contelidos essenciais”, reescritos pelos
curriculos oficiais e ratificados nos exames nacionais, limita o curriculo a um padrdo que fere a autonomia
das escolas e docentes em fazerem suas escolhas curriculares, dialogando com as questdes que marcam
a realidade social, cultural, geografica dos estudantes e mais ainda, ndo leva em consideracao as
desigualdades econ6micas e sanitdrias que tém grande influéncia sobre as atividades educativas nesse
contexto. Ademais, os contetdos essenciais da BNCC ndo dialogam com as questdes que estdao postas na
realidade social (isolamento, medo de contaminacdo e mortes; perdas familiares, desemprego;
ansiedade; ambiente de estudo inapropriado, etc.), cujas exigéncias ultrapassam a aquisicdo de
habilidades e competéncias para a producao de indicadores nas provas padronizadas e requerem espago
de andlises e debates nas escolas;

3) ha umaintensificacdo da precarizacdo do trabalho docente, uma vez que os professores/as estdao
sobrecarregados de exigéncias que desconsideram a realidade objetiva imposta pela pandemia a todos
os individuos. A situacdo agrava-se pelo fato de que os professores ndao possuem os equipamentos
tecnoldgicos necessdrios ou mesmo, um conhecimento mais profundo de uso das tecnologias para dar
aulas. Na maioria dos casos, os professores fazem uso de seus equipamentos, uma vez que ndo ha
subsidio dos governos para essa garantia. Além do mais, ha uma carga horaria excessiva de trabalho que
tem contribuido para o adoecimento docente, que decorre tanto do excessivo tempo em telas, como da
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dificuldade de articular as demandas do trabalho com as atividades domésticas, as dificuldades com a
saude na familia e com as questdes financeiras, sobretudo, no caso dos professores tempordrios e das
escolas privadas, nas quais muitos passaram por redu¢do de saldrios.

Em contraponto a essa orienta¢ao, temos apostado desde o inicio da pandemia num amplo debate
sobre as definicbes que implicam as atividades escolares neste periodo emergencial. Nesse sentido,
temos fortalecido a afirmativa de que é preciso garantir o didlogo e a participacdo ampliada dos
diferentes seguimentos sociais nas decisdes coletivas de orienta¢do para a Educagdo, como estratégia
para encontrar caminhos, a partir da interacdo entre as especificidades e diferencas de modo a produzir
consensos que possibilitem enxergar alternativas vidveis a serem implementadas e que de fato atendam
atodos os setores existentes no ambito da Educacdo no pais: redes publicas e privadas, escolas da cidade
e do campo, de comunidades indigenas, quilombolas, tradicionais e camponesas.

Esse nos parece ser o né critico que a Educacdo enfrenta nestes tempos de pandemia, definir
coletivamente as orientacOes, politicas e acdes para o setor educacional de forma compartilhada,
participativa, com a escuta qualificada dos diversos seguimentos, etnias, povos e comunidades,
afirmando a autonomia das escolas, das redes de ensino e das modalidades de educacao; estimulando a
auto-organizacao e autodeterminacdo, assim como, valorizando a ampla sociocultural-pluriversidade,
que constitui a sociedade brasileira, com suas especificidades territoriais regionais e locais; e evitando a
padronizagdo e uniformizacdo dos resultados escolares.

Isto exige a criagdo de canais permanentes de comunicagdo com a comunidade educacional,
incluindo as comunidades ligadas aos povos indigenas, quilombolas, tradicionais e camponeses, suas
liderangas e organizacdes, a fim de que as decisdes sobre suas vidas e sobre a educa¢do sejam tomadas,
considerando suas realidades e especificidades, seus anseios, temores e preocupagdes vivenciados em
meio a pandemia; além de assegurar suas oitivas em processos que os envolvem, conforme as normativas
internacionais das quais o Brasil € signatdrio, a exemplo da Conven¢do 169 - OIT, 1989/2003 cuja
observancia e cumprimento contribuiriam, sobremaneira, para a emancipagao e autodeterminacao dos
distintos segmentos sociais: estudantes das redes publicas e privadas de ensino, do campo e da cidade,
indigenas, quilombolas, camponeses, deficientes, entre outros, assegurando, como condicdo essencial, a
vacinagdo de todos.

Por fim, chamamos a atencdo para que os gestores dos sistemas educacionais procurem dedicar
especial atencdo aos dados concretos da realidade de suas redes de ensino, dos professores e alunos,
trazendo-os para serem problematizados com as instancias governamentais (municipio, estado e Unido),
Conselhos e Ministério Publico. Entendemos que, uma vez que os problemas enfrentados nesse periodo
sejam expostos, eles apontam para essas instancias, que ha necessidade de um conjunto de politicas
estruturantes que estdo para além das politicas de educacdo, mas que tém efeitos sobre as escolas. A
auséncia dessas politicas nos municipios e a responsabilidade do Estado para com sua garantia, ndo
podem ser negligenciadas pelo imediatismo dos resultados ilusdrios, produzidos apenas para criar o
marketing de uma boa gestao, quando na verdade, amplia-se o processo de marginaliza¢ao dos sujeitos.
E uma responsabilidade que os gestores publicos tém sobre si e devem exercé-la sob o compromisso
ético dos principios e fins das fun¢bes que ocupam em defesa dos interesses da populacdo.
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