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Resumo: Este artigo problematiza as
concepgOes curriculares de trés imagens que
ocupam um lugar central na cultura escolar. As
imagens sdo tirinhas criadas pelo ilustrador
Alexandre  Beck, protagonizadas  pelo
personagem Armandinho, que, aqui, sao
primordiais, pois discute-se e analisa-se a
producao de discursos sobre o curriculo escolar.
Desse modo, as tiras, neste texto, sao acionadas
pelo conceito de pedagogias culturais, que
educam, forjam e questionam as concepg¢des
curriculares. A andlise da-se a partir da
organizagdo curricular por meio de disciplinas e
questiona-se os conteudos selecionados e
excluidos dos curriculos escolares. Por fim,
consideram-se as  politicas  curriculares
educativas sobre uma perspectiva
mercadoldgica e defende-se o curriculo como
pratica cultural que estd em constante
movimento, valorizando as diferencas e as
diversidades.
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Abstract: This article discusses the curricular conceptions of three images that occupy a central place in
school culture. The images are comic strips created by the illustrator Alexandre Beck, starring by the
character Armandinho, which are central here, as the production of speeches about the school curriculum
is discussed and analyzed. In this way, the strips in this text are triggered by the concept of cultural
pedagogies, which educate, forge and question curricular concepts. The analysis is based on the curricular
organization through disciplines and the selected and excluded content from school curricula is
questioned. Finally, curriculum school policies are considered from a market perspective and the
curriculum is defended as a cultural practice that is in constant motion, valuing differences and diversities.

Keywords: Images. School curricula. Cultural pedagogies.

Resumem: Este articulo problematizalas concepciones curriculares de tres imagenes que ocupan un lugar
central en la cultura escolar. Las imagenes son tiras cdmicas creadas por el ilustrador Alexandre Beck,
protagonizadas por el personaje Armandinho, que aqui son primordiales, pues se discute y analiza la
produccién de discursos sobre el curriculo escolar. De esta manera, las tiras en este texto son accionadas
por el concepto de pedagogias culturales, que educan, forjan y cuestionan las concepciones curriculares.
El andlisis se realiza a partir de la organizacidn curricular por medio de materias y se cuestionan los
contenidos seleccionados y excluidos de los curriculos escolares. Por fin, se consideran las politicas
curriculares educativas desde una perspectiva mercadoldgica y se defiende el curriculo como practica
cultural que esta en constante movimiento, valorando las diferencias y diversidades.

Palabras clave: Imagenes. Curriculos escolares. Pedagogias culturales. Armadinho.
1INTRODUCAO

As ilustragdes do cartunista brasileiro Alexandre Beck povoam o imagindrio e o idedrio de criangas,
adolescentes e, também, de pessoas adultas. Suas tiras sao altamente consumidas e reproduzidas nas
redes sociais digitais e nas midias jornalisticas e televisivas pelo teor sarcastico, politico, social, humorado
e divertido que as imagens abarcam, envolvendo assuntos e temas sociais, politicos, culturais, ambientais
e educacionais.

Armadinho, como o principal personagem que aparece nas ilustracdes de Beck, ¢ um menino de
cabelos azuis, contestador, perspicaz e curioso. Sua identidade e sua originalidade representadas nas
tiras estdo sempre envolvidas em temas polémicos, principalmente em discussdes de questdes sociais.
Armadinho foi criado pelo mencionado ilustrador brasileiro em 2009, a pedido de um amigo que precisava
de uma ilustracdo para uma matéria sobre economia no jornal Didrio Catarinense de Santa Catarina/SC -
local em que Beck também trabalhava. Para batizar o personagem, foi realizado, pela redacao do jornal,
um concurso entre os/as leitores/as, com a finalidade de escolher um nome para o menino. Ganhou a
indicacdo de uma professora, que, segundo ela, o garoto estava sempre “armando” algo em suas tirinhas.
Foi assim que o menino curioso, interrogativo e de cabelos azuis, ganhou o nome de Armandinho.

Devido a popularidade que Armandinho alcancou entre os/as leitores/as do jornal Diario
Catarinense, suas histdrias passaram a ser publicadas regularmente a partir de 17 de maio de 2010. E,
consequentemente, as tiras de Armadinho, com suas narrativas, também passaram a ser publicadas em
outros jornais como o Zero Hora, de Porto Alegre/RS e o Folha de S3o Paulo/SP, entre outros. Em 2011, 0
personagem também passou a ser publicado regularmente em uma pagina do Facebook'. Nessa pagina,
chamada “Tiras de Armandinho”, é possivel encontrar diferentes tiras que o autor posta com frequéncia.

A partir das publicagdes das tiras protagonizadas por Armandinho nos jornais de todos o Brasil, o
personagem ganhou notoriedade em todo o pais. Entretanto, “[...] o género tirinha apresenta uma
nomenclatura variavel, sendo conhecida como: tirinha, tira c6mica, tira de jornal, tira de quadrinhos, tira
em quadrinhos, tira didria, tirinha em quadrinhos, tirinha de jornal, tira de humor, tira humoristica, tira
jornalistica” (SILVA; VIEIRA, 2018, p. 206). Elas sdo compreendidas como uma sequéncia de trés ou mais
desenhos em quadrinhos alinhados de maneira a contar uma histéria que geralmente faz critica aos
valores sociais. E publicada com regularidade nos meios de comunicacdo impressos e digitais, explorando

' Disponivel em: https://m.facebook.com/tirasarmandinho/?locale2=pt BR. Acessado em: 2 nov. 2020.
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“[...] diversos recursos, tanto verbais quanto ndo verbais” (SILVA; VIEIRA, 2018, p. 206). Portanto,
podemos definir as tiras como

[...] uma representacdo critica do cotidiano que se utiliza de uma visdo bem-
humorada ou satirica e transmite uma mensagem de cardter opinativo através
de sua linguagem verbal e ndo verbal. Ela é capaz de ultrapassar a censura e se
afirmou como género jornalistico com as mesmas propriedades da crdnica,
charge, artigo de opinido ou editorial. (NICOLAU, 2011, p. 34-35).

As tiras, assim, produzem narrativas de maneira opinativas, criticas e até mesmo de deboche,
envolvendo diversos aspectos e assuntos que estao postos nas sociedades. As cria¢bes do ilustrador,
protagonizadas por Armandinho, tém suscitado profundas reflexdes, questionamentos e resisténcias
sobre dispares assuntos e tematicas que circundam na contemporaneidade de maneira critica, inteligente
e transgressora. Conforme afirmou o ilustrador Alexandre Beck, em uma palestra conferida em marco de
2018 a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), “[...] eu ndo quero que o meu trabalho seja visto
como entretenimento, porque as tirinhas ndo sdo um fim. Elas s&o um meio para conscientizar as pessoas
sobre questfes que importam” (PAIVA; MAGALHAES, 2018, n.p.). Para Beck, suas tiras tém uma funcdo
politica e de conscientiza¢do dos sujeitos sobre questdes vigentes nas sociedades contemporaneas. Isso
significa considerar que as imagens nao sdo meras ilustra¢des, estando a servico do entretenimento, mas
que elas articulam

[...] informagGes, significados, valores, e até mesmo orientar/direcionar as
pessoas em relacdo a ideias, a formar opiniées sobre problemas e situagdes e,
principalmente, a construir algum tipo de interacdo e compreensdo sobre o
mundo em que vivem. (TOURINHO; MARTINS, 2012, p. 11).

As tiras aqui em questao — selecionadas para andlise — como também as demais producdes de Beck,
estdo para além do seu valor estético, ilustrativo e decorativo, pois abarcam o reconhecimento da
imagem a partir da compreensdo do seu papel social, politico e na vida da cultura (MARTINS, 2007b),
sobretudo o que tangencia as questdes curriculares. As imagens, dessa maneira, sao produtoras e
mediadoras de significados e posi¢Ges discursivas que contribuem para pensar como nos relacionamos
como elas. Elas agem como discursos “[...] no sentido de que sempre ‘dizem algo’ e criam possibilidades
para que algo seja dito” (TOURINHO, 2009, p. 141).

O presente texto, no entanto, busca discutir como as ilustrac6es de Beck produzem discursos sobre
concepgOes de alguns elementos que constituem o curriculo escolar. As imagens do artista ocupam,
assim, um lugar central na cultura, principalmente de poder e de saber, de modo a questionar e reivindicar
a centralidade de quem sdo os/as formadores/as e curriculistas que produzem os curriculos, e como
eles/as selecionam e classificam quais as inclusGes e exclusbes de saberes, conhecimentos, visualidades,
artefatos culturais que constituirdo os curriculos. Assim, Armandinho, em suas tiras, nos potencializa a
problematizar as concepg¢es curriculares por meio das imagens que muito tem a nos dizer, inquerir e
contestar. Martins (2009) ressalta que

[...] as imagens emergem como espacos dialdgicos nos quais se inscrevem
narrativas, trajetdrias e histdrias que, de alguma maneira, nos interpelam,
desalojam e instigam fazendo perguntas que nos mobilizam em busca de
explicacbes ou respostas para a provocacao das imagens. (MARTINS, 2009, p.

99).

As visualidades aqui selecionadas funcionam, porém, como pedagogias culturais, pois as
pedagogias sdo “[...] qualquer instituicdo ou dispositivo cultural que, tal como a escola, esteja envolvido
- em conexdo com rela¢des de poder — no processo de transmissao de atitudes e valores” (SILVA, 2000,
p. 89). Nesse processo de transmissdo e de construcdo, as visualidades, acionadas pelo conceito em
questdo, educam, formam e forjam nossas concep¢des curriculares, os contetidos e os conhecimentos
que precisam ser ensinados, e os modos como concebemos e operamos com o curriculo dentro da escola
e em nossas praticas docentes.
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Desse modo, podemos acentuar que as concep¢des que construimos sobre o curriculo, sobre as
disciplinas, os recortes, as sele¢bes, as legitimacdes e as organiza¢des de conteudo, de conhecimentos,
de saberes, de conceitos e de imagens que escolhemos em nossas praticas, bem como as predilecdes por
certas teorias curriculares, sdo permeadas por relagdes de poder de artefatos culturais curriculares, que
forjam, moldam, regulam e educam nossas decisfes, escolhas e preferéncias curriculares.

As imagens, como as tiras de Armandinho, por exemplo, atuam como pedagogias culturais
curriculares, uma vez “[...] que a educacdo ocorre em diversos lugares sociais”, pois os “[...] locais
pedagdgicos sao aqueles onde o poder se organiza e se exercita, tais como as bibliotecas, TV, filmes,
jornais, revistas, brinquedos, anuncios, videogames, livros, esportes, etc.” (STEINBERG, 1997, p. 101-102).
Elas nos orientam e reivindicam os conhecimentos e os saberes legitimados e as disciplinas, ao contrario,
sdo, muitas vezes, consideradas como Unica maneira de organiza¢ao curricular e de verdade. As imagens,
assim, “[...] circulam informag¢des, conhecimento, entretenimento e comunica¢do. Elas influenciam,
direcionam, alteram, e transformam sentidos e significados em papéis sociais” (TOURINHO, 2011, p. 6).
Assim sendo, estudar a tematica curricular por meio das visualidades torna potente o presente trabalho,
uma vez que suscita reflexdes acerca da constru¢do do conhecimento, contribuindo para pensarmos no
desenvolvimento de uma sociedade mais humana e igualitaria.

2 O QUE NOS DIZ A TIRA DE ARMANDINHO SOBRE AS DISCIPLINAS ESCOLARES?

Figura 1 - Tira de Armandinho

TEMOS AULA DE ...MATEMATICA, ...NADA SOBRE
CIENCiAS, iNGLES, GEOGRAFiA, RESPEITO, POLITIiCA,
PORTUGUES... HiSTORIA... ETiCA, CIDADANIA...

N

N\

Fonte: Imagem extraida de Armandinho (2015a).

A tira de Armandinho (Figura 1) endereca-nos a uma narrativa critica e politica a respeito do
curriculo. O personagem, ao conversar com o seu amigo sapo, lendo no seu caderno sobre as disciplinas
que terdo aula, indaga “nada sobre respeito, politica, ética e cidadania”. O personagem, ao questionar,
ndo esta refutando as disciplinas e sua organizacdo, mas colocando em xeque os componentes
curriculares como Unicas formas de poder monopolizador e campos de saber legitimados pelo canone
curricular. O discurso da imagem ndo concebe o curriculo como um dnico conjunto de conhecimentos
organizado de maneira linear, hierdrquica, seguindo uma sequéncia Iégica em que € necessario aprender
tal conteldo, para depois aprender outro, e assim consecutivamente.

Essa organizagdo curricular sistemdtica, hierdrquica e formal é herdada da construcdo social,
cultural, politica e econémica do século XIX, o que chamamos e conhecemos como disciplina escolar.
Morin (2005) destaca que a

[...] organizacdo disciplinar foi instituida no século XIX, notadamente com a
formacdo das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século XX,
com o impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa que as disciplinas tém
uma histdria: nascimento, institucionaliza¢ao, evolugdo, esgotamento, etc.; essa
histdria esta inscrita na da Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na histdria
da sociedade. (MORIN, 2005, p. 105).

z

O autor ainda acrescenta que “[...] a disciplina é uma categoria organizadora dentro do
conhecimento cientifico; ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e responde a diversidade das
areas que as ciéncias abrangem” (MORIN, 2005, p. 105). Nesse sentido, as disciplinas escolares sdo
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organizadas a partir de conteddos categorizados, previamente aprovados pela comunidade cientifica
como conhecimentos validados. Lopes (2008, p. 43) complementa que “[...] o grau e a forma de
especializag¢do das disciplinas no campo cientifico sao utilizados como principios de interpretacao do
contexto escolar, sem que sejam consideradas as especificidades desse contexto e dos conhecimentos
nele produzidos”.

Os autores entendem que as disciplinas esbocam categorias organizadas e especificas, a partir de
um conjunto de métodos, ideias, fatos, discursos, praticas, teorias e conceitos, o que chamamos de
“conhecimentos epistemoldgicos”, pois ja “[...] foram submetidos as regras e aos métodos consensuais
de comunidades intelectuais especificas” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 71). S3o conhecimentos (epistemes)
que passam por “[...] testes de validacdo no contexto de uma disciplina académica especializada” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 71) e se consolidam como maneiras de explicar o mundo, os objetos e os seres humanos.

Foucault (2009, p. 13) destaca que “[...] a ciéncia, o conhecimento objetivo, é somente um
momento possivel de todas essas formas pelas quais pode-se manifestar o verdadeiro”, pois as disciplinas
“[...] tendem naturalmente a autonomia pela delimita¢do das fronteiras, da linguagem em que elas se
constituem, das técnicas que sao levadas a elaborar e a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que Ihe
sdo proprias” (MORIN, 2005, p. 105).

Em concordancia com Foucault, Morin, Lopes e Macedo, Armandinho reconhece os conhecimentos
oficiais do curriculo, mas ndo como unicas verdades e centralizadas em discursos hegemonicos. Isso
significa considerar que “[...] o papel que as imagens desempenham na cultura e nas instituicdes culturais
nao é o de refletir a realidade ou torna-la mais real, mas de articular e colocar em cena a diversidade de
sentidos e significados” (MARTINS, 20073, p. 5) de maneira a desestabilizar e questionar os padrées e as
normas curriculares, que estao fundadas em concep¢des ja existentes.

No entanto, a disciplina escolar obedece, muitas vezes, a ldgica das disciplinas cientificas e
académicas por seguir uma tradicdo com “finalidades sociais a serem atendidas” (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 109). Consequentemente a isso, precisam de legitimagdes, comprovacdes, cientificidades, como
categorias Unicas de “verdades”, para desempenhar o seu papel social que é a formacdo de sujeitos, e,
ao mesmo tempo, corroboram para posicionar a instituicdo escolar e o/a professor/a ocupar um lugar de
prestigio, detentor/a do saber e do poder. Essas posicoes de “verdades” nada mais sdo do que produgdes
de conhecimentos que instituem verdades e, como tais, sdo “[...] um ato essencialmente politico [...]”
(GALLO, 2004, p. 91), sdo exercicios de poderes.

Para isso, a disciplina como um conjunto de contetidos precisa, muitas vezes, ser Util e eficiente,
ndo para a aprendizagem dos/as estudantes, mas para cumprir a sequéncia linear, légica e temporal do
ano letivo, de que todos os conteldos cientificizados e didatizados foram ensinados. A tira de
Armandinho convoca-nos, portanto, a essa problematizacdo ao narrar que hoje nao temos aulas sobre
respeito, politica, ética e cidadania, assuntos ndo cientificizados e legitimados pelas ciéncias, mas, sim,
contetidos de disciplinas como, Ciéncias, Matematica, Histdria e Portugués, que sdo ritualizadas pelo
canone curricular escolar.

Desse modo, as disciplinas sao categorias organizacionais, que operacionalizam na escola e no
curriculo escolar, por meio de contetidos, conceitos e imagens que sdo sempre “[...] saberes didatizados
ou discursos recontextualizados” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 108) pelos livros e pelos manuais didaticos,
pelas apostilas em outros artefatos escolares e curriculares. Estes regulam o que é importante e
significativo aprender, entrando, dessa maneira, no processo inclusao exclusdo dos conteidos, como
podemos perceber no ultimo quadrinho da Figura 1. Ao reafirmarem e sustentarem certos conteddos
reguladores, “[...] os curriculos escolares (re)criam a hegemonia ideoldgica de determinados grupos
dentro da sociedade” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 31) de modo a fazer circular certos discursos e
representacdes como verdades estabelecidas, contribuindo para a manutencao do status quo.

A abordagem do conhecimento fragmentado em disciplinas contribui para a pratica ja conhecida
do reconhecimento de apenas alguns componentes curriculares. Nesse sentido, as disciplinas ofertadas
nos curriculos tendem a refletir a posicao hegemoénica de quem produz o conhecimento, excluindo da
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discussdo as disciplinas que ndo seguem a ldgica atribuida pelo mercado. Nessa perspectiva, Beane (2003)
destaca que

[...] o conhecimento é um tipo de poder pois ajuda a dar as pessoas um certo
controlo sobre as suas préprias vidas. Quando o conhecimento é visto como uma
simples coleccdo de fragmentos e retalhos de informagdo e destrezas
organizados por disciplinas separadas, a sua utiliza¢gdo e o seu poder estdo
confinados pelas suas préprias fronteiras e, por isso mesmo, diminuidos.
(BEANE, 2003, p. 97).

A constituicao curricular também produz hierarquias entre as prdprias disciplinas que
corriqueiramente, dentro da escola, sdo vistas pelos/as seus préprios/fas membros/as como disciplinas
que ocupam mais espacos na grade de hordrios. Em decorréncia disso, € instituido como status de campos
de conhecimentos com mais respeito, prestigio e legitimidade. Além disso, sdo convencionalmente
reconhecidas “como as disciplinas mais importantes” do que aquelas que tém um espaco reduzido na
grade de hordrios, como as de Filosofia, Sociologia e Arte. Ser3, entdo, que, por tratarem de assuntos de
politica, ética, cidadania e respeito, as disciplinas que Armandinho gostaria de estudar nao eram de
Filosofia, Sociologia e Arte?

Tourinho (2007, p. 30) contribui com a discuss&o inferindo que as disciplinas escolares como “[...]
filosofia, ensino religioso e educagao fisica, além da Arte, sdo exemplos de disciplinas com longa histdria
de lutas”, por tratarem de conhecimentos que ndo seguem a légica mercantilista, mas por evidenciar
conhecimentos que filtram desejos, afetos, pensamentos, escolhas e interesses dos/as estudantes. Lopes
e Macedo (2011, p. 107) destacam, nesse mesmo sentido, que as organizacdes disciplinares sdo formas de
“[...] controle de saberes, sujeitos, espagos e tempos em uma escola”. Alinhado com as autoras, Foucault
(2004) observa que a escola é o espaco onde o poder disciplinar produz saber, e que o poder disciplinar
ndo sé funciona como regulacdo e controle da sucessdo de assuntos e contelddos estudados, mas
também como poder disciplinar que institui corpos, idearios, condutas identidades e subjetividades.

A disciplina também se exerce no espaco educativo na organiza¢ao das classes enfileiradas, na
composicao das filas dos/as estudantes, na distribuicdo do espaco geografico da escola, na regulacdo dos
intervalos de tempos das atividades entre uma aula e outra, nos modelos e nas préticas avaliativas, nos
recursos didaticos, na reparti¢ao de disciplinas e de recreios/intervalos, comandados por um sinal/sirene
e nas divisdes por séries/turmas e idades. S3o técnicas disciplinares de vigia, de controle e de regulacao
simultaneos dos tempos, dos espacos, dos corpos, das subjetividades e dos conhecimentos escolares,
que, por sua vez, constituem como formas de governos e de subjetividades de estudantes, visando
formar o cidaddo (LOPES; MACEDO, 2011). Foucault (2004) ressalta que:

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares”, e as “fileiras” criam espagos
complexos: ao mesmo tempo arquiteturas, funcionais e hierdrquicos. Sao
espagos que realizam a fixagdo e permitem a circula¢do; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligacdes operatdrias: marcam lugares e indicam
valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor
economia do tempo e dos gestos. S3o espacos mistos: reais pois que regem a
disposicao de edificios, de salas, de mdveis, mas ideais, pois projetam-se sobre
essa organizacdo, caracterizacdes, estimativas, hierarquias. (FOUCAULT, 2004,
p. 126).

Portanto, concebemos que o conceito de disciplina envolve tanto as disciplinas escolares, a partir
do conjunto de conhecimentos sequencial, sistematizado e recontextualizado pelo curriculo, como
também as rela¢Ges de poder disciplinares, cuja eficacia estd na producdo e no controle da organiza¢ao
e da distribuicdo dos espacos e dos tempos, bem como a regulacdo dos corpos, classificando e
individualizando. S&o técnicas disciplinares em que “[...] o curriculo configura regras e padrbes de
construcdo da razdo e da individualidade por meio das disciplinas escolares” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
120), que podem ser concebidas como reguladoras sociais, as quais tem como objetivo produzir, com a
maxima eficacia, registros continuos de conhecimentos, pois, a0 mesmo tempo em que exercem um
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poder, produzem um saber. Constituem-se, assim, como vigilancias no suporte basico das praticas
politicas disciplinares escolares para formagées dos dominios do saber (FOUCAULT, 2004).

A imagem da Figura 1 reivindica essa estrutura de poder disciplinar monolitico, ao indagar sobre
quais outros saberes podemos aprender em uma outra disciplina, ndo refutando os conhecimentos
oficiais, mas considerando também os saberes, as experiéncias e as histdrias de vida dos/as estudantes.
Armandinho, logo no terceiro quadro, percebe aimportancia de se aprender outros assuntos e tematicas
na aula, bem como inseri-las no curriculo, para além daquilo ja estd posto.

2 O QUE NOS DIZ A TIRA DE ARMANDINHO SOBRE OS CONTEUDOS ESCOLARES?

Figura 2 — Tira de Armandinho

...E ASSIM FOi 0 COMO E A VERSAO
DESCOBRIMENTO ASSiM?! DOS iNDIOS?!
~ DO BRASIL! \ \

i beckilustras@gmail.com

Fonte: Imagem extraida de Armandinho (2018).

Foucault, alicercado em Nietzsche, atribui que o conhecimento é essencialmente politico: saber e
poder é um bindbmio que opera em consonancias; tanto o poder produz saberes como o saber produz
(varios) poderes e p6em a funcionar. E nesse processo da funcionalidade que os contetdos escolares, os
quais fazem parte da arquitetacdo da composicdo das disciplinas, constituem-se discursos hegemonicos,
sendo extremamente Uteis para regulagdes de sujeitos e de aprendizagens, como evidencia a tira da
Figura 2.

A tira de Armandinho produz um discurso em que, muitas vezes, os conteidos que compdem as
disciplinas escolares criam narrativas hegemonicas, centralizadas em verdades e discursos absolutos, que
sdo proferidos pelas cartilhas pedagdgicas, pelos livros, pelos manuais e pelas apostilas didaticas, entre
outros. Esses artefatos culturais sdo, em sua grande maioria, os principais materiais didaticos curriculares
usados na Educacdo Basica, no contexto brasileiro, para orientar e conduzir os contetdos e o trabalho
pedagdgico na pratica docente. Vesentini (2008, p. 55) destaca que “[...] o livro didético constitui um elo
importante na corrente do discurso da competéncia: € o lugar do saber definido, pronto, acabado,
correto e, dessa forma, fonte Unica de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias de vida”. Em
concordancia com o pensamento do autor, destacamos que ndao somente o livro didatico, mas também
outros materiais didaticos sdo constituidos dessa forma. Esses materiais, que operam nas escolas,
centralizam os conteuldos escolares como a tnica fonte de conhecimento, de estudo e de pesquisa, como
estd explicito no primeiro quadrado da tira, em que se exerce apenas um discurso de um ponto de vista.
Estes, muitas vezes, sao os principais reprodutores de contelidos e conhecimentos cientificos em sala
aula, regulando, assim, o canone das disciplinas académicas, historicamente sistematizados como “[...]
um corpo de conhecimentos selecionados para garantir a transmissao, as gera¢des mais novas, da légica
do conhecimento produzido pela humanidade” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 72).

Desse modo, os mencionados materiais regulam e filtram o que deve e o que ndo deve ser
ensinado, que na escola é reafirmado, garantindo a compreensdo da centralidade da arquitetura
curricular. Com isso, a instituicdo escolar privilegia aspectos de conteudos elitistas, ideoldgicos,
hegemdnicos e conhecimentos discursados como um unico ponto de vista e exercido como verdades
absolutas, como questiona Armandinho no terceiro quadrinho da (Figura 2) ao perguntar “e a versao dos
indios?!”. Entretanto, o discurso proferido pelo menino coloca sob suspeita que outros contetdos,
saberes e discursos menos privilegiados ou conhecimentos do cotidiano e populares sdo, as vezes,

marginalizados e esquecidos como nao importantes.

|
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O discurso do personagem, nesse sentido, infere que os contelddos escolares narram sequéncias
histdricas a partir de pontos de vistas, como veracidade. Na tira, podemos perceber, pela fala do
Armandinho, que ele estd tendo aula de Histdria ou Geografia, sobre o descobrimento do Brasil, porém
esse conteudo e o modo como é proferido narram perspectivas eurocéntricas, legitimando esse
conhecimento como oficial, Unico e controlador. Na contramao, o menino inquieto questiona sobre qual
foi a versao dos indios sobre o descobrimento do Brasil. Podemos ainda, junto a ele, indagar: O que os
indios nos contam, dizem e falam sobre esse acontecimento?

Armadinho, sem sombra de duivida, contesta os discursos oficiais dos artefatos culturais
curriculares, que aludem a discursos impares, ou seja, que expdem sé uma versao como ilustrado na tira.
Desse modo, essas pedagogias culturais — ndo somente essa, mas todas as tiras aqui escolhidas — nos
ajudam a problematizar e a contestar as concep¢des de curriculos tradicionais e os conteddos escolares
que sdo selecionados e (re)contextualizados nos materiais didaticos. No entanto, Hernandez (2000)
argumenta que a cultura visual ajuda

[...] a compreender a realidade a continuar o processo de examinar os
fendmenos que nos rodeiam de uma maneira questionadora e construir “visdes”
e “versdes” alternativas ndo sé diante das experiéncias cotidianas, mas também
diante dos outros problemas e realidades distanciadas no tempo e no espaco do
nosso. (HERNANDEZ, 2000, p. 32).

As visualidades, como pontua o autor, ajudam-nos a compreender as realidades que nos rodeiam,
sobretudo, considerando o tema em foco, as nossas concep¢des de curriculo. Nesse entendimento, é
proficuo sublinharmos - com olhares criticos —, assim como a imagem aqui analisada, quem esta
autorizado a produzir discursos, ou seja, quem seleciona, segrega, sistematiza e faz recortes conceituais
e histdricos dos conteldos escolares que vao instituir os materiais didaticos das escolas, a partir dos
campos das ciéncias. Os/as historiadores/as, arquedlogos/as, académicos/as e intelectuais da ciéncia da
histdria, entretanto, ndo sdo neutros/as nesse processo de escolhas e de legitimacdes por narra¢des de
fatos e momentos histdricos, que se configuram como conteddo nos curriculos escolares. Nas palavras
de Young (2014, p. 192), “[...] aqueles que detém o poder politico em geral ndo reconhecem a autoridade
do conhecimento dos especialistas em curriculo”.

Young (2014) certifica-nos que aquele que detém o poder politico do que separar, eleger e optar e
quais conhecimentos que serdo narrados, contados, proferidos e ilustrados nos artefatos culturais
diddticos, ndo reconhece as especificidades desses conhecimentos em cada contexto, assumindo, assim,
muitas vezes, apenas como uma verdade. Ao mesmo tempo em que sdo eles/as que “[...] tém o poder de
validar certos saberes [os dos indios], como conhecimentos e, portanto, verdades, em detrimento de
outros saberes ndo considerados verdadeiros” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 78), os quais integrardo os
materiais didaticos, separando em conteddos entre melhores ou piores. Em consequéncia disso,
constroem-se relacdes de saber e, portanto, de poder.

Entretanto, qualquer inclusao e exclusdao de conteldos é poder e toda escolha nao é neutra, mas,
sim ideoldgica. Isso significa considerar que, a partir de um universo amplo de conhecimentos, seleciona-
se 0 que vai constituir o curriculo, assim sendo, toda escolha é poder. Silva (2001, p. 197) argumenta que,
no sentido foucaultiano, “[...] o curriculo, como corporificacdo de saber, estd estreitamente vinculado ao
poder. O poder ndo € algo que, de fora, determina qual forma assumird o saber inscrito no curriculo. O
poder esta inscrito no interior do curriculo”. O autor ainda adverte que as incluses e as exclusbes ndo
sao somente de conhecimentos, mas também de grupos socais, pessoas - raca, género, classes, etnia e
religido — na sua selecdo (SILVA, 2001).

Quando se selecionam conteudos ja consagrados pelas ciéncias e pelo sistema escolar, excluem-se,
porém, outras narrativas, discursos e saberes, como € possivel perceber na tira de Armandinho quando
ele questiona a versdo dos indios sobre o descobrimento do Brasil. Esse contetido oficial, como é exercido
na tira, assume uma narrativa que monopoliza apenas uma perspectiva histdrica, rejeitando outras, como,
por exemplo, a dos indios. Desse modo, esse tipo de conteldo e a maneira como é narrado ndo sao,
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muitas vezes, inseridos nos curriculos escolares, por ndo serem essenciais na formagdo dos sujeitos, e,
quando inseridos, acabam ocupando um lugar e uma énfase menor frente a outros.

Apesar dos grandes avancos na inclusdo de conteuddos, assuntos, tematicas e saberes que até tao
pouco estiveram fora dos curriculos escolares, como as relagbes de género, sexo, raca, religido, idade e
outras diversidades como a dos indios, ainda ha resisténcias sobre ndo operar a respeito desses assuntos
e saberes nos curriculos e materiais didaticos. Isso se explica, pois, precisa-se fazer a manutencao de
ideologias e hegemonias do status quo; assim, regulam-se as representacdes e os significados que vao
sendo colocados em circulacdo, os quais, consequentemente, formardo sujeitos, identidades,
subjetividades e condutas.

3 0 QUE NOS DIZ A TIRA DE ARMANDINHO SOBRE A ATUAL POLITICA CURRICULAR?

Figura 3 — Tira de Armandinho

NO§SA ESCOLA ) ENTAO A GENTE ...PRA DEPOQIS SER
VAi PREPARAR P VAi SE ESFORGAR CONSUMIDO?
VOCES PARA O

TANTO... \
N

7 MERCADO!

Fonte: Imagem extraida de Armandinho (2015b).

O desenvolvimento dos estudos curriculares direciona-nos para a compreensao de que o curriculo
é uma questdo de “saber, identidade e poder” (SILVA, 2019, p. 147). O curriculo jamais pode ser pensado
apenas em estruturas de categorias de aprendizagens, em sequéncias e narrativas lineares de contelddos
de uma grade de disciplinas. O curriculo constitui-se como um artefato cultural, politico, social, discursivo,
democratico, histdrico, de rela¢6es de poder e de saber, que expressam e orientam certas finalidades e
objetivos do sistema educacional e a formagdo dos sujeitos. Assim, o curriculo é produzido a partir de
uma selecdo e segregacao de experiéncias, saberes, conhecimentos, representacdes, significados,
discursos, visualidades e valores que vao constitui-lo. Lopes e Macedo (2011, p. 186) argumentam que o
curriculo é cultural, “[...] na medida em que funciona como um sistema de significacdes dentro do qual
os sentidos sdo produzidos pelos sujeitos”.

O conhecimento que é materializado no curriculo se configura desde a linguagem, na construcao
dos significados, tendo em vista que o discurso que constitui o curriculo ndo apenas reflete o mundo real,
mas institui corpos, pensamentos, imaginarios, condutas e modos de ser e de estar no mundo. Nesse
sentido, as pedagogias culturais aqui apresentadas, a partir das tiras de Armandinho, operam como
discursos que evocam e desestabilizam outros discursos sobre concepc¢des curriculares, ja canonizadas
pelas instituicbes escolares e curriculares.

A cultura apresenta-se, desse modo, no centro da constituicdo curricular, uma vez que “[...] a
cultura penetra em cada canto da vida social contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios,
mediando tudo” (HALL, 1997, p. 22). E na cultura, por meio dos sistemas de significacdo e representacdes,
que o curriculo se constitui e se criam sentidos, ou seja, por meio de relagdes de poder e de saber. Assim
sendo, é possivel considerar e reconhecer que as pedagogias culturais — as tiras de Armandinho aqui
analisadas - e o curriculo como artefato cultural “[...] também regulam e organizam nossa conduta e
nossas praticas, na medida em que ajudam a fixar regras, normas e conven¢des, mediante as quais, a vida
social é ordenada e governada” (HALL, 1997, p. 4). Assim, o curriculo ndo apenas se materializa nas
praticas pedagdgicas, mas admite uma dimensao cultural e politica que, por intermédio da valorizacdo
das diferencas e das pedagogias culturais, contribuem para uma sociedade mais justa.

A educacdo baseia-se “[...] no fato de que os alunos ndo precisam abandonar suas identidades
culturais para aprender, mas que os professores as considerem um ativo ponto de partida, com o qual
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podem comecar a construcdo e a remodelacdo de novos conhecimentos” (TORRES SANTOME, 2013, p.
12). Nesse sentido, é importante considerar a dimensdo cultural como fundamental ao processo de
compreensao de politicas curriculares e, sobretudo, da democratizacdo curricular, uma vez que a
construcao das relacdes de mundo € regulada pelos discursos culturais. O curriculo, alicer¢ado nas
relacdes de poder, tem na cultura o potencial de democratizar a educagao, haja vista que o conhecimento

também é parte intrinseca do poder.

As tiras de Armandinho, no entanto, potencializam e proliferam discursos sobre concep¢bes de
curriculos enraizadas em nossas sociedades. Na Figura 3, a fala do personagem, no terceiro e no quarto
quadrinhos, constrdi significados de uma clara percep¢ao sobre as politicas educativas enraizadas na
Optica mercantilista que atualmente sobrecarrega os conceitos de conhecimento e curriculo em nosso
pais.

A imagem produz o discurso exatamente caracterizado pela nova politica educativa baseada em
valores de mercado como, por exemplo, de que a escola deve preparar os/as estudantes para o mercado;
dessa forma, os conhecimentos que vao ser selecionados e sistematizados pelo curriculo tém de
responder ao neoliberalismo e as exigéncias das sociedades capitalistas. Com isso, cabe aos contextos
educativos e aos curriculos escolares apresentarem modelos curriculares reguladores, e extremamente
eficientes visando formar sujeitos “consumidores”, como afirma Armandinho no quarto quadrinho da
Figura 3. Desse modo, as ag¢bes de politicas curriculares de controle e governamento determinam tanto
o que deve ser ensinado como também quem ensina — os/as professores/as.

A tonica do desempenho e da eficiéncia tomaram conta dos discursos curriculares atuais que,
muitas vezes, reproduzem praticas de um Estado neoliberal que deixa de considerar a educacao um
direito social e aposta como um produto mercantilizado, pois:

As atuais politicas educativas consolidaram o modelo educacional dos anos 90,
admitido a partir das reestruturacdes educacionais desenvolvidas em outros
lugares, com o aprofundamento das politicas de controle curricular centralizado
- com associacao a exames padronizados e avaliagdo em larga escala -, das
politicas de gestdo baseadas nos preceitos da nova administra¢ao publica - com
estimulo as politicas de indicadores, avaliagdes, descentralizacdo de
financiamento, parcerias publico-privado - e das politicas para o magistério,
insuficientes para a melhoria do trabalho docente, com flexibilizacdo da
profissdo, tanto em aspectos de formagdo e carreira quanto das formas
contratuais (trabalho temporario e terceirizacdo). (HYPOLITO; VIEIRA; LEITE,

2012, p. 5).

Como bem descrevem os/as autores/as, as praticas curriculares que advém do novo modelo
gerencial refletem os preceitos da politica neoliberal que estd implementada em nosso pais. Ademais, os
modelos de controle, especialmente produzidos em larga escala, sdo originados em paises com culturas
e desenvolvimento diferentes dos do Brasil, ndo considerando nossa diversidade e nosso
desenvolvimento sociocultural. Na tira da Figura 3, a fala do questionador Armandinho constitui um
discurso que da significacdo as politicas curriculares vigentes. Sera que Armandinho estd conformado
com essa nova politica? Serd que o menino questionador se esforca, como diz em sua fala, para ser
consumido pelo mercado? Cremos que nao, pois, na sua fala, percebemos que o personagem nao quer
um curriculo mercantil e nem aprender conhecimentos praticos e sequenciais, mas um curriculo em que
seja construido pelas préprias digitais dos/as estudantes.

Para além do que ensinar, faz-se necessario pensar no curriculo como uma producdo cultural, que
é concretizada por meio de lutas pela producdo do seu significado (LOPES; MACEDO, 2011). O curriculo
ndo deve ser entendido como uma mera divisdo de disciplinas, em que se categorizam diferentes
conhecimentos. E preciso legitimar os saberes daqueles que estdo constituindo a constru¢do do
conhecimento e, desse modo, aceitar que a luta de todos/as € valida na construcdo curricular.

A educacdo vem sendo pautada globalmente pelas praticas de mercado reguladas pelos valores
capitalistas, voltados aos critérios de eficiéncia e de qualidade. Esse novo modelo de gestao, introduzido
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pelas transformacdes estruturais da sociedade, “[...] ficou conhecido como Nova Gestdo Publica, que de
forma ampla significa a introdu¢ao do modelo gerencial capitalista para a administracao da coisa publica”
(IVO; HYPOLITO, 2017, p. 792). Essa nova politica curricular advinda dos processos de globalizacdo baseia-
se na implementacdo de critérios de avaliagdo medidos por metas e resultados ditados pela ldgica
mercadoldgica. Dessa maneira, a agenda neoliberal produz uma ruptura dos processos democraticos da
educagdo, com a ascensdao de um modelo educacional que privilegia metas e ndmeros quantitativos,
como diz Armandinho, para ser consumido pela sociedade.

Os programas e as agOes de avaliagOes de aprendizagens fortalecem uma estrutura educacional
impregnada pela Iégica consumista, cuja sociedade envolvida - pais, alunos/as e professores/as — esta
permanentemente orientada por indicadores — ditos de qualidade -, ainda que se trate de educacao
publica. O que ocorre é a inversao da ldgica do direito a educacao, que passa a ser visto como um critério
mercadoldgico, de competitividade. Nessa perspectiva, Oliveira (2015) adverte que,

[...] considerando a educagdo como um mecanismo de promogdo de justica
social por meio da distribuicao de bens culturais e das possibilidades dadas aos
individuos de se mobilizarem socialmente, a procura pelo sistema escolar passou
a ser uma constante na luta pela ampliacao dos direitos sociais nos ultimos dois
séculos. Contudo, ao adotarem os sistemas de avaliagdo como parametro das
politicas educacionais, definindo em alguns casos até mesmo a distribuicao e
destinacao dos recursos publicos, os governos acabam por legitimar suas
escolhas politico-ideoldgicas por meio da racionalidade técnica. (OLIVEIRA, 2015,

p. 640).

E nesse sentido que Armandinho denuncia a légica mercadoldgica atribuida as novas politicas
educacionais, refutando o curriculo como um produto, estando a servico do neoliberalismo. A tira do
personagem vai, assim, na contramdo da obcecada busca por resultados quantitativos. As politicas
educativas, nesse entendimento, perdem a razdo de sua constru¢do histérica como um direito
fundamental a educacao, pautado na equidade. Um direito social que, como tal, ndo pode estar reduzido
ao carater mercantil, medido por meio de nimeros ditados por categorias numéricas pela Iégica
consumista neoliberal. Os entraves sobre a qualidade na educagdo acabam por colocar em xeque o direito
social a educag¢dao, comprometendo os principios de democratizacdo e da justica social, haja vista que o
desempenho académico acaba, por sua vez, sendo configurado como uma unica verdade para validar o
que esta entendido como educa¢do de qualidade, como também o que deve ser ensinado na escola e
quais os conhecimentos que vao compor o curriculo.

De outro modo, o curriculo escolar é uma alternativa relevante para a emancipacao dos processos
de ensino e de aprendizagem dos/as estudantes. Ante a diversidade que se estabelece nos ambientes
escolares, o curriculo é um importante instrumento, adequado a desempenhar um papel democrético,
capaz de promover a justica social. Os estudos de Ponce (2016) sobre politicas curriculares contribuem
para o entendimento que aqui tentamos esclarecer. Segundo a autora, o curriculo pode desempenhar
um papel democratizante, que possibilita a boa convivéncia em sociedades, ja que, por muito tempo, e
até hoje em determinadas situacdes, desempenhou papel autoritdrio, opressor e produtor de
desigualdades sociais.

Se, por um lado, Armandinho denuncia a Idgica arraigada na estrutura curricular, de um projeto
reducionista atrelado a l6gica mercadoldgica; por outro, é possivel concebermos um projeto curricular
em que se possa propor os processos de ensino e de aprendizagem por intermédio de conhecimentos
culturais. Ndo somente os legitimados pelos discursos oficiais, mas toda uma rede de artefatos culturais
produzidos na cultura, levando em consideracdo os gostos e os interesses dos/as estudantes, de maneira
que possa contribuir para a formacdo critica dos individuos. Assim, é possivel perceber as instituicoes
escolares como sitios de contendas. Como argumenta Torres Santomé (1993, p. 65, tradu¢do nossa), “[...]
a pedagogia pode e deve ser uma forma de luta politico-cultural”

O curriculo deve ser considerado, assim, como um artefato cultural, de modo que ele seja “[...] uma
selecdo da cultura, realizada com o fim de possibilitar a compreensdo do passado e presente da nossa
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comunidade e de seus lacos e interacdes com o resto da humanidade” (TORRES SANTOME, 2018, p. 26).
Defendemos, portanto, um curriculo como uma pratica cultural que estd em constante movimento,
sempre (re)fazendo, valorizando as diferencas e as diversidades plurais, visando uma sociedade mais
justa e democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste texto, buscamos analisar trés tiras do personagem Armandinho, criadas pelo
ilustrador brasileiro Alexandre Beck, acionados pelo conceito de pedagogias culturais, que nos ensinam,
regulam, interrogam e contestam sobre as nossas concepg¢des curriculares, uma vez que “[...] outras
instancias culturais também sao pedagdgicas, também tém uma “pedagogia”, também ensinam alguma
coisa” (SILVA, 2019, p. 140).

Contudo, ndo podemos refutar a politica e a eficacia dessas pedagogias imagéticas curriculares,
como nos casos focalizados, que muito dizem e reivindicam os modos como concebemos e operamos no
curriculo. Elas arquitetam, forjam e aderem, colocando em funcionamento perspectivas de pedagogias
curriculares que, muitas vezes, estdo arraigadas emideias, valores e habitos tradicionais estruturados em
um canone hegeménico e monopolizador.

O personagem, nesse sentido, por meio de suas tiras — imagens — esta envolvido em temas e
questdes polémicas, sociais e politicas, que exercem os seus discursos. Entretanto, essas imagens nao
sdo neutras no que concerne ao que sabemos, aprendemos e as escolhas curriculares que fizemos em
nossas praticas pedagdgicas em sala de aula. Isso “[...] significa considerar que as representag¢des visuais
sdo portadoras e mediadoras de posic6es discursivas que contribuem a pensar o mundo” (HERNANDEZ,
2005, p. 38) e o curriculo como discursos, pois “[...] se todos os discursos produzem posicdes de sujeitos,
somos, portanto, posicionados e posicionamos os ‘outros’ dentro de discursos de poder e regulacdo”
(HALL, 1997, p. 56).

No que tange as tiras analisadas neste artigo, na primeira, discorremos sobre as disciplinas
escolares, tendo a andlise se dado sobre discursos produzidos por Armandinho que sugere a necessidade
de inclusdo de tematicas, saberes e assuntos para além daqueles considerados hegemonicamente como
conhecimentos oficiais e reguladores. J34, na segunda, no que diz respeito aos conteudos curriculares
selecionados e excluidos dos curriculos, o personagem aponta para as resisténcias, para narrativas
plurais, desfocalizando verdades unicas. O personagem ajuda-nos a descontruir a manutencdo de
ideologias hegemonicas, regula os significados que sao colocados em circulag¢do e que, por consequéncia,
formam os sujeitos e suas identidades. E, na ultima tira, sobre as politicas curriculares educativas, as falas
de Armandinho denunciam a légica mercadoldgica arraigada na estrutura curricular. Além disso, seus
discursos sugerem o reconhecimento dos processos de ensino e de aprendizagem a partir de
conhecimentos culturais, legitimados também por artefatos culturais, que considerem os interesses
dos/as estudantes, contribuindo para a formacao critica dos sujeitos.

Por fim, as provocacdes suscitadas por meio dos discursos do Armandinho nas imagens -
enfocadas nas trés tiras — propiciam a refletir sobre as concepcdes e alguns elementos dos curriculos,
como lugares pedagdgicos, significacdo, poder e saber. As concepgdes curriculares potencializadas a
partir dessas visualidades e entre outros artefatos culturais imagéticos nos instigam e se estabelecem
como excelentes materiais para estudo, andlise e pesquisa com imagens.
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