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Resumo: O campo da avaliagdo educacional tem
provocado debates férteis por quase um século. No
que se refere aos estudos que fazem uma andlise
do tema a partir dos curriculos de formagdo de
professores em Educacdo Fisica, identifica-se uma
timida producdo que busca conhecer e comparar
diferentes  contextos  formativos e  seus
desdobramentos para a futura atuagdo profissional
com avaliagdo. Este artigo objetiva trazer
contribui¢bes a partir da andlise de diferentes
curriculos  prescritos, visando a apresentar,
compreender e refletir a respeito do que tem sido
prescrito sobre avaliagdo nos planos de disciplinas
de 13 cursos de formacdo de professores em
Educagdo Fisica de sete paises da América Latina
(Argentina, Chile, Colémbia, Equador, México,
Uruguai e Venezuela). Caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, fundamentada na analise
documental e no método comparativo. Para andlise
das fontes, utiliza como ferramentas de auxilio os
softwares Gephi 0.9.2. e IRAMUTEQ. Assume como
fontes 14 planos de disciplinas de avaliagdo e 91
bibliografias prescritas nesses planos. Os resultados
evidenciam que o ensino da avaliagdo nessas
disciplinas estd centrado nas discussGes sobre:
Avaliacdo educacional de maneira mais ampla;
Avaliagdo da aprendizagem; Bases tedricas da
avaliagdo; Instrumentos avaliativos; Avaliagdo de
sistemas; Funcbes da avaliacdo; Testes fisicos;
Medidas antropométricas; Avaliagdo da atividade
fisica e desportiva. Conclui que os diferentes planos
de disciplinas abordam a avaliagdo de acordo com
as caracteristicas especificas de cada curso e/ou
segundo as politicas de formacdo de professores
presentes em cada pafs.
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Abstract: The field of educational assessment has provoked fertile debate for nearly a century. With
regard to studies that analyze the theme from the curriculum of teacher training in Physical Education, a
timid production that seeks to know and compare different training contexts and their consequences
for the future professional performance with evaluation. The objective of this article is to bring
contributions from the analysis of different prescribed curriculum, aiming to present, understand and
reflect on what has been prescribed on assessment in the subject plans of 13 Physical Education teacher
training courses from seven Latin American countries (Argentina, Chile, Colombia, Ecuador, Mexico,
Uruguay and Venezuela). It is characterized as a qualitative research, based on document analysis and
comparative method. To analyze the sources, it uses Gephi 0.9.2 and IRAMUTEQ softwares as help
tools. It takes as sources 14 assessment subject plans and 91 bibliographies prescribed in these plans.
The results show that the teaching of assessment in these disciplines is centered on discussions about:
Educational assessment in a broader way; Learning assessment; Theoretical bases of evaluation;
Evaluative instruments; Systems assessment; Evaluation functions; Physical tests; Anthropometric
measurements; Assessment of physical and sporting activity. It concludes that the different subject
plans approach the assessment according to the specific characteristics of each course and/or according
to the teacher training policies present in each country.

Keywords: Educational assessment. Physical Education. Teacher training.

Resumen: El campo de la evaluacién educativa ha suscitado fértiles debates durante casi un siglo.
Respecto a los estudios que analizan el tema desde los curriculos de la formacidn de profesores de
Educacion Fisica, se identifica una produccién timida que busca conocer y comparar diferentes
contextos formativos y sus consecuencias para el futuro desempefo profesional con evaluacidn. Este
articulo pretende traer aportes a partir del andlisis de diferentes curriculos prescritos, con el objetivo de
presentar, comprender y reflexionar a partir de lo prescrito sobre evaluacién en los planes de disciplinas
de 13 cursos de formacién de profesores de Educacidn Fisica de siete paises de Latinoamérica
(Argentina, Chile, Colombia, Ecuador, México, Uruguay y Venezuela). Se caracteriza por ser una
investigacién cualitativa, basada en el analisis documental y el método comparativo. Para analizar las
fuentes, utiliza los softwares Gephi 0.9.2 y IRAMUTEQ como herramientas de ayuda. Toma como fuentes
14 planes de disciplinas de evaluacién y 91 bibliografias prescritas en estos planes. Los resultados
muestran que la ensefianza de la evaluacidn en estas asignaturas se centra en discusiones sobre:
Evaluacidn educativa de forma mas amplia; Evaluacién del aprendizaje; Bases tedricas de la evaluacion;
Instrumentos evaluativos; Evaluacidon de sistemas; Funciones de evaluacién; Pruebas fisicas; Medidas
antropomeétricas; Evaluacion de la actividad fisica y deportiva. Se concluye que los diferentes planes de
disciplinas abordan la evaluacién de acuerdo con las caracteristicas especificas de cada curso y/o de
segun las politicas de formacidn del profesorado presentes en cada pais.

Palabras-clave: Evaluacién educativa. Educacion Fisica. Formacién del profesorado.
1INTRODUCAO

Conceitualmente, a avaliacdo educacional constitui-se um campo profissional e de estudos,
abrangendo aspectos como o curriculo, a certificagdo de instituicbes de ensino, o desempenho dos
professores, os materiais de instru¢do e a aprendizagem dos alunos. Portanto, reconhecer a avaliagdo
como uma das interfaces que envolvem a atua¢do docente tem gerado inquietagbes de muitos
pesquisadores de diferentes paises (STIGGINS, 1999; BROWN, 2008; CAMPBELL, 2013; DELUCA;
BELLARA, 2013; SMITH et al., 2014; HILL; TELLES et al., 2014; ELL; EYERS, 2017; BADIA; CHUMPITAZ-
CAMPOS, 2018; KANJEE, 2018; LEVY-VARAD; ALHIJA, 2018; MOSQUERA; CASTILLO, 2019; PERASSI, 2019;
MALDONADO-FUENTES, 2020; FROSSARD; STIEG; SANTOS, 2021).

Devido a sua abrangéncia, identificamos que, nos ultimos anos, o ensino do tema, na formagao
inicial de professores, tem gerado a preocupacao para pesquisadores na medida em que constataram a
falta de oferta de disciplinas nos cursos de ensino superior nos Estados Unidos no inicio da década de
1990 (STIGGINS, 1999). Quinze anos depois, Campbell (2013) percebeu poucas melhorias em relacdo a
presenca de disciplinas especificas nesse contexto e, quando se faziam presentes, seu ensino estava
restrito as discussdes breves para levar os estudantes a estabelecer ligacdes complexas entre ensino,
aprendizagem e avaliacdo (DELUCA; BELLARA, 2013).
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Na Nova Zelandia, uma pesquisa desenvolvida por Smith et al. (2014) com professores em
formacdo revelou que os alunos, em trés das quatro universidades estudadas, tinham disciplinas
dedicadas a avaliacdo, enquanto os da quarta instituicao recebiam instru¢des de avaliacao pontuais em
meio aos conteldos de diferentes disciplinas. Ainda no mesmo contexto, Hill, Ell e Eyers (2017)
demonstraram que a oferta de uma disciplina especifica permitiu um aumento, por parte dos
estudantes, da compreensao do “porqué” se avalia na escola e, ao mesmo tempo, foram motivados
pelo curso a implementar praticas avaliativas a partir do que lhes foi ensinado.

A preocupacdo com a oferta de disciplinas de avaliacdo também foi identificada na Africa do Sul.
O estudo de Kanjee (2018) demonstrou que hd uma disciplina modular de vérios anos que aborda a
avaliacdo “da” e “para” a aprendizagem, ofertada nos cursos de formacdo de professores em uma
universidade do pais. Ao mesmo tempo, foram identificados cursos intensivos de curta duracdo de e-
learning online assincrono sobre avaliacdo (LEVY-VARAD; ALHIJA, 2018).

No contexto da América Latina, em particular, alguns pesquisadores tém dedicado seus estudos a
compreender diferentes aspectos avaliativos. Morales-Gonzalez, Edel-Navarro e Aguirre-Aguilar (2017),
por exemplo, destacam a contribuicdo das praticas de avaliagdo na autorregulacao académica de
professores e alunos do México; Mendoza e Arandia (2009) e Faustino, Kostina e Vergara (2013)
enfatizam a importancia da oferta de uma formagao inicial em avaliacdo que seja adequada ao contexto
de atuacdo profissional dos futuros professores na Coldmbia; Moller e Gémez (2014), Gallardo-Fuentes e
Carter-Thuillier (2016) e Gallardo-Fuentes, Lépez-Pastor e Carter-Thuillier (2017) reforcam a necessidade
de os alunos em processo de formagdo incorporarem competéncias avaliativas, fazendo uso de
instrumentos que estejam alinhados ao sistema de educativo em vigor no Chile.

Especificamente no que se refere a prescricdo para o ensino da avaliacdo nos curriculos de
formacdo de professores em Educacdo Fisica (EF), identificamos iniciativas que tém analisado os cursos
das universidades brasileiras (FUZII; SOUZA NETO; BENITES, 2009; SANTOS et al., 2018; STIEG et al.,
2018, 2020; POLETO; FROSSARD; SANTOS, 2020) e de instituicdes da América Latina de lingua espanhola
(PAULA et al., 2018, 2020). No entanto, apesar de esses cursos terem oportunizado o ensino do tema,
em geral a quantidade de instru¢dao pode nao ter sido substancial, de modo a englobar todos os
propdsitos e ambitos da avaliacdo educacional (BROWN, 2008).

Assim, é importante destacar que, apesar dos esforcos empreendidos por pesquisadores para
compreender o ensino das teorias de avaliacdo presentes nos curriculos de formagdo e os seus
desdobramentos em praticas avaliativas exigidas no desempenho profissional docente (STIEG et al.,
2018; BWETENGA; ABREU; PONTES JUNIOR, 2020; FROSSARD; STIEG; SANTOS, 2020; LIMA; ANDRADE;
COSTA, 2020), consideramos necessario contribuir para essa discussdo, propondo-nos analisar os temas
de avaliacao que tém sido prescritos em disciplinas especificas nos cursos de formagao de professores
em EF a partir da andlise das bibliografias indicadas para o estudo do tema, buscando, com isso,
entender as implicacdes desse ensino para as futuras praticas pedagdgicas com a avalia¢do.

Nesse sentido, pensar o ensino da avaliagdo nos cursos de formacao de professores em EF de um
determinado pais consiste em assumi-lo de acordo com a légica de organizacdo dos cursos de formagao
desse pais e, portanto, é preciso entender que a avaliagdo também apresenta caracteristicas
influenciadas pelos aspectos socioculturais particulares. Contudo, estabelecer uma andlise comparativa
entre as prescri¢des para o ensino da avalia¢do, a partir de disciplinas especificas ofertadas em cursos
de formagao docente em EF, pode ser revelador de aproximacgdes e/ou distanciamentos entre os cursos
e as instituicbes que ofertam tais disciplinas (BLOCH, 1998).

Diante do cendrio apresentado para a area da EF, principalmente entendendo as praticas de
ensino e de avaliagao, no contexto escolar como elementos didatico-pedagdgicos que constituem a
fungdo, faz-se necessdrio estudar o que os cursos de formacdao de professores tém prescrito para o
ensino de teorias de avaliagdo com base em estudos que contribuam para o aprimoramento e
proposicao de praticas avaliativas tanto para o contexto da formagdo de professores como da educagao
basica.

Partindo do pressuposto de que os paises da América Latina sdo constituidos por aspectos
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histéricos e culturais especificos e, ao mesmo tempo, tomando como parametro de comparacdo as
prescricdes sobre avaliacdo, sobretudo as bibliografias, em disciplinas especificas sobre o tema nos
cursos de formacdo de professores em EF, levantamos os seguintes questionamentos: quais
bibliografias tém sido prescritas nas disciplinas de avaliacdo? Quais sdo os temas abordados por essas
bibliografias e como elas se articulam as propostas de ensino da avaliacao dos préprios planos? Sera que
existem aproximagdes no que se refere a essas prescri¢des, principalmente, no tdpico das bibliografias?
Em que medida as bibliografias prescritas estdo alinhadas as concep¢bes de formagdao em EF desses
cursos?

A partir desses questionamentos, objetivamos, neste estudo, analisar as bibliografias prescritas
nos planos de disciplinas especificas de avalia¢dao visando a apresentar, compreender e discutir os temas
abordados por elas, observando como estdo articuladas as prescri¢des de ensino de outras partes dos
planos. Nesse sentido, o presente estudo se justifica na medida em que assume, como Idécus de
investigacdo, 13 cursos de formacao de professores em EF localizados em uma regidao geopolitica
denominada América Latina, constituida por diferentes paises e, consequentemente, em contextos de
ensino diversos. No caso desta pesquisa, sete paises de lingua espanhola (Argentina, Chile, Coldmbia,
Equador, México, Uruguai e Venezuela). Assim, é preciso compreender que cada instituicdo possui
particularidades na forma de organizacdo curricular, na oferta de disciplinas, na prescricdo para o ensino
da avaliacdo, porém todas elas visam a formacdo de professores de EF em nivel superior.

2 TEORIA E METODO

A pesquisa é de natureza qualitativa do tipo exploratdrio-descritivo (CRESWEL; PLANO CLARK,
2013), fundamentada na andlise critico-documental (BLOCH, 2001) e no uso do método comparativo
“[...] o mais evidente de todos os servicos a esperar de uma comparagao atenta instituida entre factos
tirados de sociedades diferentes e vizinhas é permitir-nos discernir as influencias exercidas por estes
grupos uns sobre os outros” (BLOCH, 1998, p. 126).

As fontes se constituiram de 14 planos de disciplinas, compreendidos aqui como curriculos
prescritos (SACRISTAN, 2000), e dos titulos das bibliografias prescritas nesses planos. Para
compreensao desses documentos, assumimos as pistas e indicios para produzirmos ‘“comparagdes e
classificacbes” (GINZBURG, 1989, p. 153). Esse caminho permitiu unir informacdes e interpretacdes
como elementos essenciais para analisarmos as trocas culturais no que se refere ao uso de
determinadas bibliografias nos cursos de formagdo de professores em EF.

Inicialmente, utilizamos o banco de dados construido na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) por meio do projeto mais amplo “Avaliacdo educacional na formacdo de professores em
educacdo fisica na América Latina: didlogos com os alunos”, Edital Universal CNPq n° 28/2018, sob o
processo n° 435.310/2018-6, que estabeleceu quatro critérios para selecdo das fontes: a) ser uma
instituicdo localizada em pais da América Latina hispanofalante;’ b) ter a oferta de um curso de
formacdo de professores em EF; ¢) ter em seu curriculo uma disciplina especifica sobre avaliacao
educacional; d) demonstrar interesse em participar da pesquisa disponibilizando o plano de disciplina
por e-mail. Especificamente para esta pesquisa, foram considerados os cursos/disciplinas referentes ao
critério d.” Na Tabela 1, apresentamos os paises, 0s cursos e as disciplinas que atenderam aos quatro
critérios, bem como o quantitativo de instituicbes presentes em cada pais, as disciplinas que
apresentam em seu titulo a palavra avaliagdo e aquelas direcionadas a avaliagao educacional.

Tabela 1 — Quantitativo de institui¢cdes e disciplinas de avaliacao de acordo com os critérios da pesquisa

' O Brasil ndo foi incluido neste estudo devido a andlises semelhantes terem sido realizadas por pesquisas como
Stieg (2016) e Stieg et al. (2018, 2020) envolvendo cursos de licenciatura em Educagdo Fisica nas universidades
federais brasileiras.

? Esses dados também estdo vinculados aos projetos guarda-chuvas: Ensino da avalia¢do educacional na formag&o
de professores em Educacdo Fisica na América Latina, Edital Produtividade em Pesquisa - PQ n° 09/2018; e Edital
FAPES n° 04/2021 - Taxa de Pesquisa, sob o processo n° 285/2021. Eles se constituem como uma a¢do de pesquisa
em colaboragdo entre a UFES (Brasil), a UDELAR, (Uruguai) e a IUCESMAG (Coldémbia).
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Critérioa Critério b Critério c Critériod
Quantidade de Quantidade de . Quantidade de Quantidade
A cursos que Quantidade de cursos que
instituicoes que R L . . de planos de
, ofertavam disciplina disciplinas de disponibilizaram S
Paises ofertavam o curso .~ disciplinas
com o termo avaliagdo o plano de
de EF o~ 2 A A (H acessados
avaliagdo no titulo disciplina
Argentina 71 12 19 2 2
Chile 24 17 28 4 5
Colémbia 24 6 10 2 2
Equador 8 2 3 1 1
México 16 3 7 1 1
Uruguai 2 2 3 1 1
Venezuela 6 4 6 2 2
Total 151 46 76 13 14

Fonte: Elaborada pelos autores.

Com base nesses critérios, efetuamos um levantamento das grades curriculares nos websites das
instituicbes. Apds identificacdo das disciplinas, foi redigido um oficio convidando as instituicées para
participar da pesquisa, explicando os objetivos e, ao mesmo tempo, solicitando os planos de disciplinas
por e-mail. Para aquelas que ndo enviaram resposta, fizemos contato telefénico com os coordenadores
dos cursos. Todo esse processo foi realizado em trés momentos: janeiro de 2017, agosto de 2018 e maio
de 2019. Dentre os 18 paises da América Latina hispanofalantes, sete atenderam aos critérios,
correspondendo a 13 instituicGes/cursos e 14 disciplinas conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Disciplinas por pais e instituicao

, Universidades/ . Ano do
Paises I Disciplinas
Institui¢bes documento
. ISEFFD/ARG Evaluacién aplicada 2010
Argentina P y: P :
UM/ARG Metodologia de la evaluacidn y estadistica aplicada 2017
UDEC/CHL Evaluacién de aprendizajes 2013
UDAI/CHL Metodologia y evaluacidn de la Educacidn Fisica 2016
Chile UDAII/CHL Evaluacion educacional 2016
UNAB/CHL Curriculum y Evaluacién 2009
UNACH/CHL Evaluacion educacional 2016
. uco/coL Teoria de la evaluacion escolar 2008
Colémbia — :
IUCESMAG/COL Evaluacidn educativa 2015
Equador UNL/ECU Evaluacién curricular 2016
México UABC/MEX Evaluacion de la actividad fisica y deporte 2012
Uruguai UDELAR/URY Evaluacion 2004
UNELLEZ/VEN Evaluacién del aprendizaje 2007
Venezuela — P
UNEG/VEN Evaluacién de los aprendizajes 2014

Fonte: Elaborada pelos autores.

As andlises das fontes partiram das disciplinas sobre avaliacdo, considerando toda a prescricao
dos 14 planos (ementa, objetivos, contelidos, avaliacdo e bibliografia). No caso especifico do tdpico
bibliografias, organizamos em dois blocos: a) as que ndo apresentavam a palavra avalia¢do nos titulos; e
b) as que mencionavam o tema tanto no idioma espanhol (antropometria, evaluacién, pruebas e/ou
tests) como em inglés (assessment, evaluation, measurement e/ou test). De um total de 204 bibliografias
prescritas, identificamos 113 que ndo apresentavam a palavra avaliacdo em seus titulos e 91 que
abordavam o tema conforme a Tabela 3. Neste estudo, limitamos as andlises as bibliografias que
apresentavam a palavra avaliacdo no titulo.

Tabela 3 — Nimero de bibliografias por disciplina

Disciplinas Bibliografias

Geral Sem avaliagdo no titulo Com avaliagao no titulo
ISEFFD/ARG 1 8 3
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UM/ARG 28 19 9
UDEC/CHL 15 3 12
UNACH/CHL 6 2 4
UNAB/CHL 7 4 3
UDAI/CHL 18 16 2
UDAII/CHL 9 2 7
IUCESMAG/COL 16 5 1
ucCo/CoL 14 9 5
UNL/ECU 6 3 3
UABC/MEX 16 13 3
UDELAR/URY 23 8 15
UNEG/VEN 9 3 6
UNELLEZ/VEN 26 18 8
14 disciplinas 204 13 91

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para tabula¢do dos dados, fizemos seu tratamento manualmente no software Excel em dois
arquivos separados. No primeiro organizamos os trechos das disciplinas em que foi prescrito o ensino
de temas da avaliacdo (ementa, objetivos e contetidos). O segundo arquivo foi constituido de acordo
com: a) as categorias das bibliografias agrupadas com base na proximidade dos titulos; b) as
instituicdes/paises onde foram prescritas; ¢) os nomes dos autores, assumindo o mesmo formato
disponibilizado nas referéncias dos planos de disciplinas; e d) a quantidade de vezes que foram
prescritos. Logo apds, geramos quatro tabelas dinamicas para tratamento de dados ndo formatados,
permitindo identificar, ajustar e remover inconsisténcias. Posteriormente, transferimos esses arquivos
para o software Gephi versao 0.9.2. Essa metodologia foi adotada para gerar as Figuras 3, 4, 7 e 8. Para
andlise desses dados no Gephi, utilizamos os arquivos produzidos no Excel. A partir disso, calculamos os
pesos dos nds (pontos de conexdo) e das arestas (linhas de conexdo) formados pelo emparelhamento
das categorias versus disciplina/pais e dos temas.

Assim, as Figuras 3, 4, 7 e 8 foram geradas no Gephi utilizando os algoritmos: Force Atlas 2, evitar
sobreposicdo e Yifan Hu proporcional (Default). Dessa forma, com base nas figuras geradas no Gephi,
pretendemos identificar os autores das bibliografias e os temas abordados por eles, bem como permitir
a representacao integral dos dados para, em seguida, analisar detalhadamente cada uma de suas
partes. Entendemos que essa ferramenta possibilitou a obtencdo de representacdes em forma de rede,
que utilizou como dados os valores da proximidade entre elementos, no nosso caso, conceitos e
autores.

Na discussdo dos temas abordados pelas 91 bibliografias de avalia¢do, utilizamos também o
software Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires
(IRAMUTEQ), que, segundo Camargo e Justo (2013), viabiliza diferentes tipos de andlises textuais. No
caso especifico deste estudo, mobilizamos as nuvens (Figuras 1 e 5) e similitudes de palavras (Figuras 2 e
6).

Para gerar essas Figuras 1, 2, 5 e 6, produzimos, inicialmente, dois arquivos no formato bloco de
notas com os titulos das 91 bibliografias. No IRAMUTEQ), selecionamos a op¢ao nuvem de palavras, que
permitiu apresentar as palavras com recorréncias = a trés em grau de propor¢ao e tamanho, variando
de acordo com o quantitativo de vezes que se repetem nos diferentes titulos. Em seguida, produzimos
as andlises de similitudes que possibilitaram identificar as palavras com recorréncias > a trés em grau de
proporcdo e tamanho. Além disso, elas revelaram as combinagdes entre as palavras, seu agrupamento
por comunidades (clusters), bem como indicagdes da conexidade entre elas (arestas).

Tendo em vista o refinamento desse banco de dados, foram excluidos, dentro do prdprio
IRAMUTEQ durante os processos de producdo das figuras (nuvens e similitudes de palavras): os artigos
(el, 13, los, las, un e una), as preposicdes (g, con, de, desde, en, hacia, para e sobre) e as conjuncdes (o, que
e y). Também estabelecemos uma padroniza¢do para as palavras compostas a partir do uso do sinal
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grafico underline.?
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de concluidas todas as etapas de andlise e categorizagao das 91 bibliografias, elaboramos
dois eixos de discussao: a) bibliografias sobre avaliacdo da drea da Educacdo (70), que se desdobram em
seis temas principais; b) bibliografias sobre avaliacdo da drea da EF (21), que focalizam quatro temas
especificos. Esse processo permitiu compreender, além dos dez temas mais recorrentes, o que ha de
comum entre as prescri¢cées das disciplinas (bibliografias e temas) e o que ha de especifico em cada
uma delas nos diferentes cursos/paises.

E preciso esclarecer que a predominancia de bibliografias do eixo Educac&o esta associada ao fato
de sete disciplinas serem ofertadas nas faculdades de Educacdo (UDEC/CHL, UDAII/CHL,
IUCESMAG/COL, UCO/COL, UNL/ECU, UNEG/VEN e UNELLEZ/VEN). Além disso, das outras sete ofertadas
pelo curso de EF, um professor tem formagdo na drea de Pedagogia (UNACH/CHL).

3.1 Bibliografias sobre avaliacdao da area da Educacao

Para evidenciar os temas abordados pelas 70 bibliografias do eixo Educagdo, geramos, no
IRAMUTEQ, a Figura 1. Nela, a palavra evaluacién configura-se como tema central, seguida de suas
derivagbes: evaluacién educativa e evaluacién del aprendizajes. Em terceiro lugar, estdao destacadas as
palavras escolar, prdctica, materiales e proceso.

Figura 1— Nuvem de palavras dos titulos das bibliografias da Educagao

cnmprnmlsns
evaluacidon educacional

bases_tedricas competencias

manual materiales cultura
aprendizaje agepglgr | PrOte=0

instrumentos aulapractica egucativo

evgvaluamon

uacion educativa

evaluaciﬂn_del_aprendizajes
pedagogica educacion
logros €nfogue ensefianza
mejora

Fonte: Elaborada pelos autores.

Ainda com base na Figura 1, é possivel identificar palavras que se associam a uma discussao mais
ampla de avaliacdo dentro do campo educacional: a) relacionadas com a dimensdo do como avaliar,
representadas nas palavras materiales e instrumentos; b) direcionadas ao contexto, expressas nas

>  Foi o caso das palavras: aptitud fisica, actividade_fisica, educacién_basica, educacién_bolivariana,

educacién_fisica, evaluacion_educativa, evaluacién_educacional, evaluacion_del_aprendizajes,
ley organica_de_educacidén, programa_de_estudios.
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palavras escolar, cultura, educacién, aula e educativo; ¢) voltadas aos aspectos epistemoldgicos a partir
dos termos manual, investigacién e bases tedricas; d) direcionadas a discussdo das politicas de avaliacao
por meio da palavra competencias; e) palavras correspondentes a relacdo professor e aluno nas
avaliacdes, presentes nos termos prdctica, pedagdgica, ensenanza, evaluar e aprendizaje.

Para identificar as conectividades dos temas abordados pelas bibliografias, produzimos a
similitude de palavras conforme a Figura 2, que evidencia, por meio dos agrupamentos de palavras em
forma de clusters (cores distintas), proximidade entre alguns termos, revelando a articulagdo entre os
temas e o quantitativo de vezes em que se relacionam (nimero presente sobre aresta). As palavras que
estdo distantes dentro de um cluster sinalizam uma discussdo especifica em relagdo a palavra central, e
as espessuras das arestas (linhas) indicam o grau de conectividade entre as palavras.

Figura 2 - Similitude de palavras dos titulos das bibliografias da Educacdo

evaluacic’:n_prendizajes

evaluacidn_sducacional

ing

competencias

evaluacion: educativa

Fonte: Elaborada pelos autores.

A Figura 2 indica que as bibliografias se concentram em dois temas principais: um com foco na
evaluacién (cluster verde) e outro que se constitui a partir das palavras evaluacién educativa (cluster
avermelhado). Entre esses dois clusters, hd apenas uma palavra de conexdo (enfoque), evidenciando,
assim, que as praticas avaliativas estdo associadas a uma discussdo de avaliagdo educacional mais
centralizada na sua materializacdo (materiales).

De maneira geral, ndo ha diferencas significativas entre os clusters avermelhado, verde e amarelo.
Eles oferecem pistas sobre o conceito de avalicdo assumido pelas bibliografias (evaluacién educacional
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e evaluacién educativa), projetando-o para o contexto em que a avaliacdo serd realizada (escolar,
pedagdgica, educativo e aula) na sua derivacdo entre competencias, aprendizaje e ensefianza. Ao
mesmo tempo, percebemos uma concepcao que entende a avaliacdo como uma a¢do processual
(proceso) que visa a qualidade da atividade educativa, contemplada em uma dimensdo ampla, que
considera os saberes escolares, a sua relacdo com a cultura, os compromissos (compromisos) e as
transformacdes esperadas (logros). Essa compreensao se encontra, nos clusters avermelhado e verde,
associada a prescricdo para o fazer (préctica) avaliativo, traduzida por meio dos materiais, manuais e
instrumentos.

Dentre as distingGes, destacamos, ainda, as expressées evaluacion educativa (cluster
avermelhado) e evaluacién educacional (cluster amarelo) que remetem a mesma ideia, mas foram
assumidas, neste estudo, na sua forma original. As palavras evaluacién del aprendizaje (cluster azul
claro) apresentam-se de maneira isolada, demonstrando que os titulos das bibliografias com essas

palavras ndo dialogam com nenhum outro tema presente na Figura 2.

Quando cruzamos as informag6es apresentadas pelas Figuras 1 e 2, objetivando gerar categorias
referentes ao conteddo abordado pelas 70 bibliografias do eixo Educacdo, chegamos aos seguintes
agrupamentos: a) Avaliacdo educativa; b) Avaliacdo da aprendizagem,; c) Bases tedricas da avaliacdo; d)
Instrumentos avaliativos; e) Avaliacdo de sistemas; e f) Fun¢des da avaliacdo. Para evidenciar a conexao
dessas categorias com os autores dos textos, geramos a Figura 3 no software Gephi. Nela citamos os
sobrenomes e o ano de publicacdo.

Figura 3 — Autores e relagdo com as categorias das bibliografias do eixo Educagdo

Hoffmann (1991)

Flérez chma (2002)
Castillo Arredondo (2003) [Rosales (2010)
Florez Ochoa (1999) Santos Guerra (1995)  Albifiana (2002) —
olombia (1987 ogoya Maldonado (1998 ~ " Bustamante Zamudio (1994)
De La Torre.(1994) Lifourcade (1993 /" eves (201 s e Acevedo (2005)

Salinas (1996 q’ gual (1992) —_ Bustan 001)
Santos Guerra (1998) Santos Guerra (2003 ;'_“WG}- mm\mrra (19963

Bertoni, PoggheTeobaldo (1 sAQ EDL ATIVA — Il, Barbera &:Onrubia (2014)
Hernandez.Alvarez (2002) // Bricefio (2003)
Castillo Arredondo (2002) Montefegro Idana (2004) e ea e Lira (2006)
Ferhdndez Rérez (1998) Carlifio ;; 0 | Santos Gubrra (1896b) Castillo Arr"°oif;a(2;;é')“995)
Castillo? edondoe Cabrerlzo (2012 : 0 eEabrerizo (2003
Delyada{1996 97 Pgérez e Bustamante Zamudio (1996) Ballester-et al. (2000)

Casanoua_ﬁgsﬁl__%ﬁ 00 Cerdad{2000) Santos Guerra (2003b)  Chile (2006) -
Hidalgo e Silva (2003 FUNGOES DA AVALIAGAO oA

BASES TEORICAS DE AVALIAGAO Jorba e Sanmarti (2000) i Ifliolloe M:rltln“(;::f) Lafourcale (1972)
Chile 2010y / Stobart (2010) oll e Onrubia Alfaro-(2000)
Sales 0T m/ 1503 illo Arredonidose Cabrerizo (2010) Chile (2008)
dlese (1993)  |NSTRUMENTOS AVALIATIVOS i Taut 2010
i t
Ahuma MuRo (2006) ene ali( ) Monereo (2009)
AVALIAGAO DE SISTEMAS

Fonte: Elaborada pelos autores.

A partir da Figura 3, identificamos seis clusters (categorias), 67 nds (autores) e 67 arestas (linhas).
O maior nimero de autores encontra-se na categoria Avaliacdo educativa (44), seguida da categoria
Avaliacdo da aprendizagem (10), Bases tedricas da avaliacdo (4), Instrumentos avaliativos (4), Avaliacdo
de sistemas (4) e FuncGes da avaliacdo (2).

O indice de repeticao de autor e obra se apresenta de maneira timida e em apenas trés
categorias: a) Avaliacdo educativa (Santos Guerra - 6,4 Castillo Arredondo - 4, Castillo Arredondo e
Cabrerizo - 2; Bustamante Zamudio - 2; Casanova - 2, Flérez Ochoa - 2, Colombia - 2); b) Avaliacdo da

4 0 nlimero corresponde ao quantitativo de vezes em que o autor aparece na categoria.
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aprendizagem (Coll - 2 e Chile 2); e ¢) Bases tedricas da avaliacdo (Monedero Moya - 3).

Esses dados revelaram, ainda, a diversidade de autores/bibliografias escolhidos pelos professores
das disciplinas para dialogar com o tema avalia¢dao e, a0 mesmo tempo, a pulverizacao narecorréncia de
obras. Isso ndo significa a inexisténcia de um nucleo de autores mais prescritos, pois a analise pela
autoria, e ndo pela obra, mostra a forca daqueles que tém dedicado suas carreiras na pesquisa a
avalia¢do educacional e tém sido prescritos em mais de uma disciplina com obras diferentes, como € o
caso de Bustamante Zamudio, Castillo Arredondo e Cabrerizo, Cerda, Coll e Santos Guerra.

Para apresentar as categorias e sua conexao com as disciplinas, elaboramos a Figura 4 no Gephi.
Os clusters representam as seis categorias, 0os nds indicam as onze disciplinas e as arestas conectam as
categorias com as disciplinas.

Figura 4 — Disciplinas e categorias da Educacao

UNELLEZ/VEN

UDAFCHL UDELAR/URY

Bases tedricas de avaliacao UNE®

A\?'é'liagéo da aprendiz
N\ N / A

Funcdes da avaliacao

Fonte: Elaborada pelos autores.

A Figura 4 apresenta um total de 17 nds: seis deles correspondem as categorias 1 a 6, e onze
indicam o numero de disciplinas representadas pelas siglas instituicdo/pais. O nimero de arestas
totaliza 28. Uma andlise das conexdes entre os nds e as arestas evidencia a variacao existente entre as
categorias e as disciplinas. Nesse caso, UCO/COL e UDAI/CHL estdo em uma categoria; UNACH/CHL,
UNAB/CHL, UNL/ECU, UNELLEZ/VEN e UNEG/VEN em duas; IUCESMAG/COL e UDELAR/URY em trés;
UDAII/CHL em quatro; e a UDEC/CHL em cinco.

E importante observar que as espessuras das arestas se destacam na categoria Avaliagdo
educativa que, por concentrar o nimero de bibliografias, também retne as disciplinas em que ha uma
maior recorréncia de obras. E o caso da IUCESMAG/COL (11), UDEC/CHL (7), UDELAR/URY (7), UCO/COL
(6) e UNELLEZ/VEN (5).

Ao analisar as bibliografias de avaliacdo, de acordo com as categorias agrupadas, e cruzar com os
titulos das disciplinas, identificamos algumas aproximagdes. Nesse caso, as 44 bibliografias da categoria
Avaliacdo educativa encontram-se prescritas em dez planos.

Santos, Paula e Stieg (2019) destacam que a avaliacdo educacional abrange os ambitos: a) da
aprendizagem; b) do desempenho docente; ¢) de programas, geralmente realizados por instancias
governamentais; d) de centros educativos e institucionais; e) de sistemas educativos. Castillo Arredondo
(2002) acrescenta que, na avaliagdo educacional, devem ser consideradas também algumas fun¢oes
para cada ambito avaliativo, que podem ser de: ambito didatico, com fun¢ao de ensino e aprendizagem;
ambito psicopedagdgico, com fun¢do individualizada do aluno; ambito social, com funcdo de
acreditagao.

Quando assumimos essa categoria a partir dos titulos das bibliografias, indicamos os
desdobramentos desse tema na formagdo e na atuacao profissional docente. Ou seja, caracterizar a
avaliacdo em nivel educacional significa compreender que o aluno em formacao tem a possibilidade de
fazer uma leitura macro do tema, bem como sua articulagdo com as diferentes demandas que envolvem

REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.15, N.3, P. 1-24, SET/DEZ. 2022. 10



AVALIAGAO EDUCACIONAL E FORMAGAO EM EDUCACAO FiSICA: andlise dos curriculos de treze IES latino...

a pratica pedagdgica cotidiana.

De dez disciplinas dessa categoria (Figura 4), cinco ndo tém indicacdo do tema quando analisados
os planos em sua totalidade (UDEC/CHL, UCO/COL, UDELAR/URY, UNEG/VEN e UNELLEZ/VEN). Outras
cinco o fazem por meio da prescricdo nos tdpicos dos contetidos (IUCESMAG/COL, UDAII/CHL,
UNAB/CHL, UNACH/CHL e UNL/ECU). O plano da IUCESMAG/COL (2015) descreve a complexidade que
corresponde a avaliagcao educativa.

Dando paso a la evaluacidon pedagdgica, curricular e institucional, como una
forma de evidenciar que la evaluacién educativa no puede centrarse
exclusivamente en la valoracidn de los resultados que alcanza la poblacién
estudiantil en sus aprendizajes, sino que se requiere establecer posturas sobre
cémo avanzan los procesos en la parte curricular y en la organizacion
institucional, que también son objeto de estudio e integran los contextos de
trabajo de los futuros docentes (IUCESMAG/COL, 2015, p. 2).

Em disciplinas como UDAII/CHL (2016, p. 3), o tema é abordado com foco na “Metodologia de la
evaluacién educativa para mejorar las practicas pedagdgicas. Los elementos en el disefio de un proceso
de evaluacion educativa de calidad”. Na disciplina da UNL/ECU (2016, p. 4), € indicada a importancia de o
aluno entender os “Ambitos basicos de la evaluacién educativa: Evaluacién de los aprendizajes de los
estudiantes, del desempefio de los profesores, de programas, de centros educativos, institucional, de
sistemas educativos”.

Identificamos, ainda, em duas disciplinas do Chile, uma derivagdo do conceito de avaliacao
educativa, entendida também como avaliagdo educacional. Na UNAB/CHL (2009, p. 1), por exemplo, é
indicado como objetivo “Analizar diversas teorias de la evaluacién educacional y su implementacién en
el proceso de ensefanza-aprendizaje”. O plano da UNACH/CHL (2013, p. 2) propde que o
desenvolvimento da disciplina permitird ao futuro professor conhecer “[...] la historia de la evaluacién
educacional distinguiendo sus momentos y oportunidades para la comprensidén de su proceso, analizara
los diferentes procesos de evaluacién a nivel de sistema educativo, escuela 'y de aula”.

A categoria Avaliagdo da aprendizagem corresponde a dez bibliografias prescritas em cinco
planos (UDAII/CHL, UDEC/CHL, UDELAR/URY, UNELLEZ/VEN e UNEG/VEN). Além disso, identificamos
que os titulos de trés dessas disciplinas remetem a categoria, como no caso Evaluacién de aprendizajes
na UDEC/CHL, Evaluacién de los aprendizajes da UNEG/VEN e Evaluacién del aprendizaje na
UNELLEZ/VEN.

Os estudos sobre avaliacdo da aprendizagem, focalizados nos alunos, tendem a ser
compreendidos no campo da Educacdo como aquela que “[...] puede estar o ponerse al servicio de un
proceso de toma de decisiones de naturaleza pedagdgica o didactica” (COLL; BARBERA; ONRUBIA,
2000, p. 115). Na area da EF, a avaliacdo da aprendizagem consiste em “[...] una evaluacién del alumno,
de cémo aprende, de cémo trabaja, si tiene interés, si participa” (SALES, 2001, p. 14) e compreender os
sentidos que os estudantes atribuem as aprendizagens (SANTOS et al., 2018).

Com base nesses conceitos, e estabelecendo uma andlise comparativa entre as prescricdes, de
maneira geral, dos planos de disciplinas e das bibliografias que compdem essa categoria, é possivel
perceber um alinhamento de ambos no quesito ensino da Avaliacdo da aprendizagem em pelo menos
quatro disciplinas (UDEC/CHL, UDELAR/URY, UNEG/VEN e UNELLEZ/VEN). Uma disciplina (UDAII/CHL,
2016, p. 2), em especifico, tem como objetivo levar os alunos a “[...] comprender los principios de la
evaluacién para el aprendizaje”, revelando assim uma aproximacgao conceitual dos estudos de Harlen e
James (1997), focalizando, nesse caso, uma avaliagdo que se fundamenta em uma perspectiva
formativa.

Na categoria Bases tedricas de avalia¢do, estdo reunidas seis bibliografias prescritas em cinco
disciplinas. Destacamos que uma mesma obra (MONEDERO MOYA, 1998) que representa a categoria foi
prescrita em trés planos (UDAI/CHL, IUCESMAG/COL e UDELAR/URY). Ademais, foi possivel captar, por
um lado, um alinhamento entre as bibliografias com as propostas das disciplinas (IUCESMAG/COL,
UDELAR/URY e UNEG/VEN) e, de outro, constatamos que em dois planos (UDAI/CHL e UDEC/CHL) foram
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prescritas bibliografias sobre o tema (MONEDERO MOYA, 1998; CHILE, 2010), porém a disciplina
(contetido prescrito) ndo se relaciona com essa discussao.

No plano da [IUCESMAG/COL, por exemplo, é estabelecido que se espera, ao final da disciplina,
que o aluno seja capaz de contrastar referenciais tedricos e compreender conceitualmente a origem e a
definicdo da avaliacdo, prescrevendo, para isso, uma bibliografia (MONEDERO MOYA, 1998).

De semelhante modo, a disciplina da UDELAR/URY, além de prescrever duas bibliografias sobre
bases tedricas da avaliacdo (SALES; TORRES, 1993; MONEDERO MOYA, 1998), dedica uma unidade de
estudos a leitura e a compreensao da avaliagdo de modo geral e das suas mudangas em relacdao as
teorias da Educacdo. A disciplina da UNEG/VEN prescreve uma bibliografia nessa categoria (HIDALGO;
SILVA, 2003) e destaca, em seu plano, uma estratégia de aprendizagem que leva seus alunos a: “[...]
establecer la relacién entre las diversas teorfas para la construccién de un marco de referencia vinculado
a la evaluacion de los aprendizajes y los aplique en el desempefio como docente” (UNEG/VEN, 2014, p.
4)-

Compreendemos, a partir de Stieg et al. (2018), que as bases tedricas influenciam a concepc¢ao de
avaliacdo e o modo como os estudantes em formacdo projetam possibilidades de praticas avaliativas
para o futuro contexto de atuacdo profissional. No caso, as disciplinas da IUCESMAG/COL, da
UDELAR/URY e da UNEG/VEN apresentam essa preocupacao nos contetidos de seus planos, bem como
prescrevem bibliografias que abordam o tema, proporcionando aos seus estudantes uma leitura sobre
diversas teorias de avaliacao da aprendizagem e suas implica¢bes para o cotidiano escolar.

Por meio da analise das prescricdes dos planos de disciplinas e, de modo particular, com atencao
ao tépico bibliografias, percebemos as concep¢des de formagdo em EF nos cursos da Colémbia, do
Uruguai e da Venezuela. Dessa forma, todos assumem os termos cursos de Licenciatura em EF.

Quanto as especificidades de cada contexto, na Colédmbia, por exemplo, Bedoya et al. (2015, p.
113) salientam que, em “Respecto a los perfiles de formacidn, se observa todavia una presencia muy
marcada de lo escolar, seguido por una orientacién hacia la salud, sobre todo, a partir de la potenciacion
de las capacidades y la condicién fisica”. Para Gémez e Tbomasset (2015, p. 243), no Uruguai, a
formagdo em EF comecou em 1920, com 0s cursos para professores de Cultura Fisica e

A finales del siglo XX la Educacién Fisica comienza una etapa de revision
epistemoldgica y se ha acercado al 3mbito de las Ciencias sociales y humanas,
problematizando el concepto de cuerpo, colocdndolo en otro nivel de analisis:
a la nocién biomédica se agregan rasgos econdmicos, culturales, sociales y
politicos.

Na Venezuela, historicamente, os cursos de formacdo iniciaram-se em institutos pedagdgicos,
mantendo-se vinculados a eles, porém, atualmente, “Los profesionales que se formaron en algunos de
estos institutos pedagdgicos se convirtieron en fundadores de las diversas escuelas y/o departamentos
de Educacidn Fisica de las universidades del pais” (GUERRERO; D’AMICO; HOJAS, 2015, p. 269). Nesse
sentido, percebemos indicios dos motivos pelos quais as caracteristicas de uma formac¢do pedagdgica
se fazem presentes nas instituicdes desses trés paises.

De acordo com a Figura 4, a categoria Instrumentos avaliativos corresponde a quatro bibliografias
prescritas em quatro disciplinas (UNACH/CHL, UNAB/CHL, UDAII/CHL e UNL/ECU). No caso do plano da
UNACH/CHL, além de prescrever uma bibliografia (MUNOZ, 2006), a disciplina propde como contetido o
ensino de procedimentos de avaliacdo em nivel de aula, de modo que o estudante consiga: “[...] a)
diferenciar entre procedimiento e instrumento de evaluacién; b) describir los procedimientos e
instrumentos de evaluacion; c) disefiar y construir instrumentos evaluativos adecuados, para la
evaluacién de los aprendizajes de los alumnos y alumnas” (UNACH/CHL, 2013, p. 9).

O plano da UNAB/CHL também prescreve uma bibliografia que aborda a categoria (AHUMADA,
1983) e, de igual modo, destina uma unidade de ensino para o estudo de procedimentos avaliativos,
dentre eles: “[...] conocer técnicas para la construccién de instrumentos de prueba, de observacién e
informes; propiedades dos instrumentos como validez, confiabilidad, objetividad; y formas de andlises
de los instrumentos y de los resultados del processo” (UNAB/CHL, 2009, p. 2).
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No plano da UDAII/CHL, é prescrita uma bibliografia que tematiza os instrumentos avaliativos
(STOBART, 2010). Ao mesmo tempo, a disciplina objetiva levar os alunos a:

Conocer, disefiar y adaptar diferentes estrategias e instrumentos evaluativos
para monitorear el avance de sus alumnos y comprender que las estrategias y
los criterios evaluativos deben ser coherentes con los objetivos intermedios y
terminales a evaluar, con las oportunidades de aprendizaje ofrecidas a sus
alumnos y sus caracteristicas como aprendices (UDAII/CHL, 2016, p. 1).

Percebemos que a disciplina estad organizada de forma a ajudar seus estudantes a conhecer os
fundamentos técnicos dos instrumentos avaliativos, para que sejam capazes de selecionar e construir
possibilidades de registros para avaliar distintos tipos de aprendizagens.

De semelhante modo, a disciplina da UNL/ECU, que também prescreve uma bibliografia sobre
instrumentos avaliativos (CASTILLO ARREDONDO; CABRERIZO, 2010), aproxima-se dos objetivos da
UDAII/CHL, porém a diferenga esta no modo de levar os alunos a terem experiéncias com instrumentos
avaliativos na formacdo de professores. No caso, a UNL/ECU enfatiza esse ensino na relagdo com a drea
especifica da EF, ao passo que a UDAII/CHL pensa em uma formagdo pedagdgica mais geral.
Caracteristica essa destacada por diferentes autores (SALAZAR; LOAIZA, 2015; AMESTICA; AVALOS,
2015; PAULA et al., 2018), que afirmam que os cursos desse pais apresentam uma tendéncia a formacao
em Pedagogia e, em alguns casos, com énfases em carreiras especificas ao seu final.

Salazar e Loaiza (2015, p. 154) destacam que, no Equador, os cursos ofertados por instituicdes
educativas universitarias

[...] asumen el reto de la formacién profesional académica de tercer nivel
creando los denominados: institutos, escuelas, especialidades, carreras,
facultades de Educacidn Fisica o de Cultura Fisica, designaciones expresadas en
las normativas legales de las instituciones. Esta formacién se hace posible
desde las facultades de filosofia, letras y Ciencias de la educacién de ese
entonces, caracterizando la formacién integral (cuerpo y mente), por
intermedio de los ejercicios fisicos, que son parte del curriculo de las
instituciones educativas publicas o privadas del pais.

No Chile, os cursos de formacdo de professores apresentam uma particularidade em comparacao
com os outros seis paises aqui analisados. Sao denominados de carreiras pedagdgicas. Para Améstica e
Avalos (2015, p. 80), essa formacdo estd fundamentada na Ley Orgénica Constitucional de la Ensefianza,
de 10 marco de 1990, que estabeleceu “[...] que las carreras conducentes al titulo de profesor
requerian, ademas, en forma previa, el grado de licenciatura otorgado por una universidad y, por tanto,
debian considerarse como carreras universitarias, con lo cual la formacion docente vuelve a su estatus
universitario”. Ainda de acordo com esses autores, a formacdo de professores no Chile e a diversidade
de titulos outorgados pelas universidades orientam-se principalmente ao trabalho no sistema escolar
“[..-] sélo una universidad privada ofrece la formacién en Ciencias del Deporte y la Actividad Fisica que
no esta orientada hacia el campo ocupacional de la educacién” (AMESTICA; AVALOS, 2015, p. 89).

Compreendemos que a importancia dada pelas disciplinas dos cursos de formagao de professores
em EF do Chile e do Equador a discussao do uso adequado de instrumentos avaliativos tem relacdo com
um fator ressaltado por Santos et al. (2019) sobre a necessidade de se produzir e utilizar instrumentos
avaliativos, no cotidiano escolar, que assumam as especificidades da EF e, ao mesmo tempo,
evidenciem as aprendizagens dos alunos e a singularidade/diferenciacdo desse componente curricular.

As bibliografias da categoria Avaliacdo de sistemas foram prescritas em trés disciplinas
(UDAII/CHL, UDEC/CHL e IUCESMAG/COL). A UDAII/CHL apresenta duas bibliografias que discutem o
tema (MONEREO, 2009; HEIN; TAUT, 2010) e indica, como contetdos no plano, a discussdo sobre o que
os estudantes podem aprender e como podem utilizar as avaliacdes externas nacionais e internacionais.

No plano da UDEC/CHL, identificamos a prescricao de uma bibliografia que aborda as avalia¢bes
estandardizadas (STAKE, 2006). De semelhante modo, a disciplina da IUCESMAG/COL também
prescreve uma obra sobre avaliacdo de sistemas (CERDA, 2000). Entretanto, nenhum dos dois planos
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dedica outra parte da disciplina ao estudo desse tema em especifico.

O pouco interesse pelo ensino da avaliagdo de sistemas nos cursos de formacdo de professores
em EF jd havia sido destacado por Santos, Paula e Stieg (2019). Segundo os autores, as poucas
disciplinas que proporcionam o ensino do tema ainda o fazem de maneira fragmentada, reduzindo a
possibilidade de compreensdao dos impactos das avaliagbes nacionais e internacionais, seus
componentes e seus efeitos.

Encontramos a categoria Fun¢des da avaliagd@o apenas na disciplina da UDEC/CHL, por meio da
prescricdo de duas bibliografias (HOUSE, 1994; JORBA; SANMARTI, 2000), porém o tema n&o foi
mencionado em nenhuma outra parte do plano. Por outro lado, duas disciplinas do Chile prescrevem o
ensino das Fung¢des da avaliagdo em seus conteldos, ainda que ndo tenham mobilizado bibliografias
para isso. Na descricdo do plano da UNAB/CHL, é anunciado que serdo analisadas diversas funcdes e
enfoques avaliativos. Essa informacdo se aproxima do que estd prescrito na disciplina da UNACH/CHL
(2016, p. 7) “[...] identificar las funciones y la intencionalidad de la evaluacién en el proceso de
ensefianza — aprendizaje”.

Entendemos que a fun¢do da avaliagdo se constitui por estratégias e/ou a¢des sistemdticas que
permitem realizar um determinado processo avaliativo. Dentre as diferentes classificacbes que temos
no campo tedrico, estdo as funcdes: diagndstica, para identificar dificuldades; formativa, para
determinar objetivos; de retroalimentacdo, para aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem; e
somativa, para classificar os alunos. Santos Guerra (2000) classifica as fun¢des da avaliagdo como:
diagndstico, para saber o estado cognitivo e atitudinal dos alunos; selecdo, que permite que o sistema
educacional selecione os alunos; classificacdo, que consiste na capacidade de decidir o que é avalidvel e
como deve ser avaliado; comunicacdo, que envolve as relaces entre professor e aluno; e treinamento,
que também pode servir para compreender os resultados da avaliacao.

Nesse caso, ao assumir uma dessas classifica¢Oes, é possivel identificar qual é a finalidade da
avaliacdo, ou seja, ela serd determinante do qué, para qué, para quem, como e quando se avalia.
Portanto, conhecer as func¢des e suas implica¢Oes para a pratica pedagdgica revela que sua prescricdo e
ensino sdo importantes nos cursos de formacdo de professores de diferentes dreas de conhecimento.
Ao mesmo tempo, os dados apresentados nesse eixo sdo reveladores da amplitude e complexidade que
constituem o tema avaliagdo. No Quadro 1 apresentamos uma sintese das andlises das prescri¢des
dessas seis categorias nas dez disciplinas. Nele é possivel perceber os temas prescritos para o ensino da
avaliacdo em diferentes partes do plano e, ao mesmo tempo, em que medida as bibliografias utilizadas
tém contribuido para compreender os diferentes temas que envolvem a avaliagao.

Quadro 1 - Sintese das analises das prescri¢des para o ensino da avaliacao no eixo Educacao

Disciplina/curso Temas prescritos para o ensino da avaliagdo nos Temas centrais das bibliografias
P conteudos e objetivos dos planos prescritas nos planos
I . Avaliagdo educativa
Avaliado da aprendizagem Avaliagdo da aprendizagem
UDAII/CHL Instrumentos avaliativos 5 P . 8
o . Instrumentos avaliativos
Avaliagdo de sistemas o .
Avaliagdo de sistemas
Avaliagdo educativa
UDELAR/URY Avaliagdo educativa Avaliagdo da aprendizagem
Avaliagdo da aprendizagem Bases tedricas da avaliacdo
UNEG/VEN Bases tedricas da avaliagao Avajiagéo educa?iva
Avalia¢do da aprendizagem
Avaliacdo educativa
Avaliacdo da aprendizagem
UDEC/CHL Avaliagdo educativa G40 daapre &
I . Avaliagdo de sistemas
Avaliacdo da aprendizagem ~ o
Fungbes da avaliagdo
UNELLEZ/VEN Avajlagao educa'Flva
Avaliacdo da aprendizagem
UNACH/CHL Instrumentos avaliativos Avaliacdo educativa
UNAB/CHL Funcdes da avaliagao Instrumentos avaliativos
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UNL/ECU Instrumentos avaliativos
Avaliacdo educativa
I[UCESMAG/COL Bases tedricas da avaliagdo Bases tedricas da avaliagao
Avalia¢do de sistemas
uco/coL Avaliagdo educativa Avaliacdo educativa
UDAI/CHL No indica Avaliaggo educativa
Bases tedricas da avaliacdo

Fonte: Elaborado pelos autores.

3.2 Bibliografias sobre avaliacdo da adrea da EF

Das 14 disciplinas analisadas, cinco (ISEFFD/ARG, UM/ARG, UDAI/CHL, UABC/MEX e UDELAR/URY)
prescrevem um total 21 bibliografias do eixo EF que discutem o tema avalia¢do. Isso ocorre porque sdao
ofertadas nos cursos dessa drea de formagdo ou porque os professores das disciplinas tém formagao
em EF. Para evidenciar os temas abordados por essas bibliografias, produzimos, no IRAMUTEQ, a
nuvem de palavras (Figura 5).

Figura 5 — Nuvem de palavras das bibliografias da EF

medidas

educacnéan__fisica
evaluacion

evaluar
deportesisica
aprendizaje

Fonte: Elaborada pelos autores.

Conforme a Figura 5, a palavra evaluacion configura-se como tema central, seguida de educacidon
fisica. Também é possivel identificar palavras que se associam a uma discussdo mais ampla de avaliacdo
dentro do campo educacional por meio dos termos evaluar e aprendizaje. Outras se articulam a uma
dimensdo especifica da EF, representadas nas palavras medidas (associadas aqui a Antropometria) e
deporte. E importante destacar que, embora os termos assessment, evaluation, measurement, medidas

antropométricas, pruebas e test estejam nos titulos das bibliografias da EF, dada a sua recorréncia
menor que trés no corpus textual submetido ao IRAMUTEQ, eles ndo aparecem na Figura 5.

Para identificar as conectividades dos temas abordados pelas bibliografias, geramos no
IRAMUTEQ a similitude de palavras (Figura 6). Nela identificamos, por meio de dois clusters, a
articulagdo entre os temas e o quantitativo de vezes em que se relacionam. No geral, hd uma
concentracao de palavras no cluster avermelhado, com destaque para o termo evaluacién e sua conexao
ao cluster azul, por meio da palavra educacién fisica. Esses clusters representam uma forte articulacdao
dos conteddos das obras, correlacionando-os com a drea de formacdo profissional em EF (deporte,
fisica, medidas) e, ao mesmo tempo, hd uma preocupacdo em avaliar (evaluacién e evaluar) a
aprendizagem (aprendizaje).

Figura 6 — Similitude de palavras das bibliografias da EF

evatuar 3

educacion=fisica ™y

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Além disso, é possivel observar, na Figura 6, a polissemia que se apresenta na area da EF, quando
se fala de avaliacdo. Ela é entendida, por um lado, a partir dos titulos das bibliografias, simplesmente
como ato de avaliar (evaluar) conforme exposto no cluster azul. Por outro lado, as palavras presentes
no cluster avermelhado revelam que, na EF, a avaliacdo se da por meio do esporte (deporte), das
condic¢oes fisicas (fisica), da composicdo corporal (medidas) e da aprendizagem (aprendizaje).

Semelhante ao movimento realizado no processo de andlise das bibliografias do eixo Educagao,
as bibliografias do eixo EF foram agrupadas em quatro categorias tomando como referéncia seus
titulos. Sdo elas: a) Avaliagdo da aprendizagem em EF (9); b) Testes fisicos (6); ¢) Medidas
antropométricas (5); d) Avaliacdo da atividade fisica e desportiva (5). Para identificar os autores das
bibliografias e sua conexao com as categorias, produzimos a Figura 7 no Gephi. Nela assumimos os
sobrenomes dos autores e o ano de publica¢dao da obra.

Figura 7 - Autores das bibliografias da EF e conexdo com as categorias

Esparza Ros (1993)
Hawes e Sovak (1994)

Lentini e Verde (2004) . L
Medidas antropomeétricas
Mac Dougall, Wenger e Green (1995)
Marfell-Jones et al. (2001)

Hernandez ﬁlvargz e Curiel (2004)

) .\ _ Méxica:(2003)
Blazquez S cha<(1 997) = Mexlm (2004)
. - : ~ Sales{2001)
Avaliacao da apre mem E ucacao Fisica
Blazquez Sanchez (2010) — N\
Lopez Pastor e Pérez Brunlcardl (2004) Diaz (2005)
Argentina (1998)
George EQL (1996) \ Klrkendall Grubes e Johnson (1987)
Morrow et al. (1995) TeSte\SfoICOS

Garma Manso N_uarro aldwleso e Ruiz Caballeo, 1996
Haag e Dassel {1 995)

Pila Telefia (1988) Litwin e Fernandez (1995)

Avaliacao da atividade fisica e desportiva
Litwin e Fernandez (1977) Blazquez Sanchez (1993)
Zatsiorski (1989)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na Figura 7, sdo identificados 4 clusters, 24 nds e 24 arestas. Podemos constatar que o maior
numero de autores se encontra na categoria Avaliacao da aprendizagem em EF, com destaque para as
bibliografias de Blazquez-Sanchez (1997, 2010) e os documentos do Ministério da Educacdo do México
(2003, 2004). Dentre todos os autores citados na Figura 7, apenas Blazquez-Sanchez foi prescrito em
duas categorias diferentes (Avaliacdo da aprendizagem em EF e Avaliacdo da atividade fisica e
desportiva). Além disso, seu livro foi o Gnico da area prescrito em trés disciplinas (UDAI/CHL, UABC/MEX
e UDELAR/URY). Ainda na categoria Avaliacdo da atividade fisica e desportiva, identificamos o livro de
Litwin e Fernandez (1977, 1995) prescrito em duas disciplinas (UDELAR/URY e UM/ARG).

Para apresentar as categorias e sua conexao com as disciplinas, produzimos a Figura 8 no Gephi.
Os clusters representam as quatro categorias, os nds indicam as cinco disciplinas e as arestas conectam
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as categorias com as disciplinas.

Figura 8 — Disciplinas e categorias da EF

Fonte: Elaborada pelos autores.

A Figura 8 é representada por nove nds e nove arestas. Ela evidencia que o maior nimero de
bibliografias (5) e sua conexdo com as categorias se encontra: na ISEFFD/ARG, que privilegia obras
sobre Testes fisicos; na UM/ARG com bibliografias sobre Medidas antropométricas; e na UABC/MEX
com obras em sua maioria sobre Avaliacdo da aprendizagem na EF.

Além disso, identificamos na disciplina UM/ARG bibliografias sobre Testes fisicos (1) e Avaliacao
da atividade fisica e desportiva (3). Esta ultima também presente nas disciplinas da UABC/MEX (1) e
UDELAR/URY (1). Por fim, as bibliografias sobre Avaliacdo da aprendizagem na EF foram prescritas
também na UDELAR/URY (3) e na UDAI/CHL (1).

Na categoria Testes fisicos, foram reunidas seis bibliografias de duas disciplinas da Argentina
(ISEFFD/ARG e UM/ARG). Essas obras compreendem a avaliacdo na perspectiva dos testes e provas
fisicas (HAAG; DASSEL, 1995; GEORGE et al., 1996; ARGENTINA, 1998) e das capacidades motrizes
(KIRKENDALL; GRUBER; JOHNSON, 1987; MORROW et al, 1995; GARCIA MANSO; NAVARRO
VALDIVIESO; RUIZ CABALLEO, 1996).

No caso da disciplina da ISEFFD/ARG (2010, p. 2), 0 estudo da avaliacdo baseada em Testes fisicos
estd prescrito como contetido de ensino:

Test, medicidn y evaluacién; conceptos y relacién en el proceso mediciéon -
evaluacidn; criterios para la seleccién y construccidn de tests; propiedades de
los tests — confiabilidad, objetividad y validez; testeos masivos — concepto y
aplicacion de baterfas de pruebas para la evaluacidn de la aptitud fisica;
evaluacidn de la condicidn, para la salud y para el rendimiento; y cdlculos para
dosificar cargas de entrenamiento.

A disciplina da UM/ARG (2017, p. 3), da mesma forma, dedica uma unidade de ensino para discutir
medidas da poténcia e capacidades anaerdbicas, dentre elas: “[...] sistema energético anaerdbico y
ejercicio; definicién, formas y evaluacidn de la velocidad; la potencia como cualidad fisica; bases energéticas
del entrenamiento anaerdbico; evaluaciones de la potencia y capacidad anaerdbicas; y prdctica de testeos
anaerdbicos”.

Ao cruzar os titulos das bibliografias com o modo como a avalia¢do é prescrita nos planos das
duas disciplinas da Argentina, identificamos que, na ISEFFD/ARG (2010, p. 2), as unidades de ensino sdo
destinadas a discussdo dos “[...] testeos masivos: concepto y aplicacién de baterias de pruebas para la
evaluacion de la aptitud fisica, baterias mds usadas; AAHPERD y Plan Nacional de Evaluacién de Argentina”.
Na disciplina da UM/ARG, os Testes fisicos ramificam-se em: wingate test (teste ergonométrico),
running-based anaerobic sprint test (teste de velocidade anaerdbico baseado em corrida), prdctica de
testeos anaerdbicos (pratica de testes anaerdbicos), Ross submaximal treadmill test (teste de esteira
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submédxima de Ross), test de Conconi (teste de batimentos cardiacos) e testeo incremental (teste
incremental).

De acordo com a Figura 8, as bibliografias que abordam a categoria Medidas antropométricas sao
prescritas na disciplina Avalicdo de um curso da Argentina - UM/ARG (ESPARZA ROS, 1993; HAWES;
SOVAK, 1994; MAC DOUGALL; WENGER; GREEN, 1995; MARFELL-JONES et al., 2001; LENTINI; VERDE,
2004). Nesse caso, o plano também destina uma unidade de ensino ao estudo da avaliacdo
antropométrica abordando os seguintes aspectos:

[...] evaluacién morfoldgica; cineantropometria y sus métodos; valoracion de la
estructura humana; la antropometria y sus pilares; alcances y limitaciones;
puntos anatémicos y antropométricos; mediciones basicas, de pliegues, de
perimetros, de didmetros, de alturas y de longitudes; andlisis de composicidn,
de biotipologia, de proporcionalidad y de indices corporales; valores
referenciales y comparaciones con deportistas de alto rendimiento; uso de la
informdtica en la obtencidn de resultados antropométricos; practica de
antropometria (UM/ARG, 2017, p. 2).

Entendemos que, além de as duas disciplinas terem bem delimitada a concepcao de avaliagao que
orientara seu ensino, ha indicios de que o curso dessas instituicdes estd associado a uma perspectiva de
formacdo em EF orientada para a area da Sautde e do Esporte. Conforme salientam Crisdrio et al. (2015),
desde a oferta do primeiro curso de EF, de carater académico, na Universidad Nacional de La Plata e na
Universidad Nacional de Tucuman, no ano de 1953, a drea esteve ligada as Ciéncias Bioldgicas e ao
Desporto.

El ‘cientificismo’ biologicista atraviesa la formacién tanto en los institutos de
nivel terciario, como en las universidades, se plasma no solamente en la
denominacion de las carreras en las que claramente puede advertirse su
impronta por su referencia a la fisiologia, las Ciencias de la Actividad Fisica, el
Deporte o la gestidn, sino en el modo en que [...] definen el desempefio del
futuro profesor, o incluso por las asignaturas que componen las mallas
curriculares (CRISORIO et al., 2015, p. 32).

A valorizacdo das Medidas antropométricas, como estratégias avaliativas, reforca essa ideia de
uma EF fundamentada no bioldgico. Emiliozzi et al. (2017) destacam que os cursos de formacdo em EF
na Argentina, historicamente, ndo fazem distincdo com referéncia a drea de atuacao profissional. Os
professores da drea sdo habilitados a trabalhar com o mesmo titulo nos seguintes campos de atuacao:
escolar, ndo escolar, comunidade, institui¢Ges privadas e clubes.

A categoria Avaliacdo da atividade fisica e desportiva é constituida de quatro bibliografias que
abordam avalia¢des realizadas no ambito do esporte e, portanto, foram prescritas em trés disciplinas
(UM/ARG, UABC/MEX e UDELAR/URY). No plano da UM/ARG, identificamos a prescricio de trés
bibliografias que assumem o tema (PILA TELENA, 1988; ZATSIORSKI, 1989; LITWIN; FERNANDEZ, 1995)
e, a0 mesmo tempo, uma proposta de ensino sobre “[...] los potenciales beneficios causados por la
adecuada utilizacién del entrenamiento fisico son innegables en el dmbito del deporte y del rendimiento
motor” (UM/ARG, 2017, p. 1). Nesse sentido, a avaliacdo do rendimento esportivo reforca o que
salientam Crisério et al. (2015): os cursos de EF da Argentina estdo destinados para atuacdo tanto em
contexto escolar como para gestao esportiva.

Outro fator que influencia a presenca de determinadas bibliografias relaciona-se com a prépria
formacdo adotada pelos cursos. Ou seja, a UABC/MEX assume a delimitacdo conceitual do curso
Licenciatira en Actividad Fisica y Deporte. Especificamente, no caso da UABC/MEX, a disciplina traz em
seu titulo a palavra “esporte”, Evaluacidn de la actividad fisica y deporte. Embora a disciplina do México
prescreva uma bibliografia que aborda a avaliacdo em EF e esporte (BLAZQUEZ-SANCHEZ, 1993), ndo foi
identificada, em nenhuma outra parte do plano, a proposta de ensino do tema.

Segundo Ruiz (2015), a formacdo em EF no México tem se modificado historicamente, ganhando
destaque a formacdo desportiva. De semelhante modo, Emiliozzi et al. (2017) e Paula et al. (2020)
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ressaltam que, atualmente, todos os curriculos de formacao de professores em EF do México incluem o
esporte como um dos eixos de formacao nos cursos.

A presenca de uma bibliografia que aborda a Avaliacdo da atividade fisica e desportiva também
foi prescrita na disciplina da UDELAR/URY (LITWIN; FERNANDEZ, 1977). Ademais, o plano prescreve uma
unidade de ensino para discutir a dimensao quantitativa da avaliacdo, da cineantropometria e a
“Construccién de instrumentos en relacion con diferentes dmbitos en EF” (UDELAR/URY, 2004, p. 2).
Entendemos que, apesar de a disciplina ndo especificar relacdo direta com uma avaliacdo dos aspectos
motores e dos esportes, ha indicios de que os temas sao abordados dentro dessa unidade didatica,
devido a necessidade de o estudante em formagdo compreender o campo da avaliagdo nas suas
diferentes possibilidades interpretativas na drea da EF.

Por fim, a categoria Avaliacdo da aprendizagem em EF foi prescrita em trés disciplinas (UDAI/CHL,
UABC/MEX e UDELAR/URY). Um ponto em comum entre as disciplinas é que todas elas prescrevem o
mesmo livro (BLAZQUEZ-SANCHEZ, 1997). De modo geral, o que esta indicado nos préprios planos
também se aproxima dessa categoria.

Na UDAI/CHL (2016, p. 4), por exemplo, a disciplina sinaliza que, dentre as diferentes habilidades
pedagdgicas a serem desenvolvidas nos alunos, estdo: “[...] utiliza variedad de técnicas y situaciones de
evaluacién considerando la intervencién diddctica utilizada para el tratamiento de los contenidos;
promueve progresivamente la evaluacién entre pares y la autoevaluacién de los estudiantes”. No plano da
UABC/MEX (2012, p. 4), é prescrito, como competéncia a ser desenvolvida no estudante em formacdo:
“[..-] andlizar los lineamientos de la evaluacién desde la Reforma Educativa en la EF, mediante la
identificacién de los criterios pedagégicos, para aplicarlos en la evaluacién del desempefio de los alumnos
del nivel bdsico, con actitud critica, reflexiva y responsable”. O plano de disciplina da UDELAR/URY
anuncia que a avaliacdo é uma matéria que faz parte da carreira do professor e, portanto, é necessario
levar o aluno em formacao a:

Entender la evaluacidn como campo complejo e indisociable de las practicas
educativas en su doble dimensidn, cualitativa y cuantitativa, pretendera en
Formacidon Docente, reconocerla por el estudiante, como mecanismo de
aprendizaje para si a la hora desarrollar su profesién, asi como para sus
estudiantes en sus procesos de aprendizaje (UDELAR/URY, 2004, p. 1).

No Quadro 2, indicamos um resumo das analises sobre as prescri¢bes das quatro categorias do
eixo EF nas quatro disciplinas. Nesse quadro, é possivel observar os temas prescritos para o ensino do
tema avaliacdo em diferentes partes dos planos de disciplinas e, a0 mesmo tempo, em que medida as
bibliografias prescritas tém contribuido para aborda-los.

Quadro 2 - Sintese das analises das prescricdes para o ensino da avalia¢do no eixo EF

Disciplina/curso

Temas prescritos para o ensino da avaliagao
nos conteldos e objetivos dos planos

Temas centrais das bibliografias prescritas
nos planos

Testes fisicos

Testes fisicos

UM/ARG Medidas antropométricas Medidas antropométricas
Avaliacdo da atividade fisica e desportiva Avaliac¢do da atividade fisica e desportiva
ISEFFD/ARG Testes fisicos Testes fisicos
Medid t Stri
UDELAR/URY __vecidas antropometricas . Avaliagdo da aprendizagem em EF
Avaliacdo da atividade fisica e desportiva s - - .
Avaliagdo da atividade fisica e desportiva
UABC/MEX Nao delimita
UDAI/CHL Avalia¢do da aprendizagem em EF

Fonte: Elaborado pelos autores.

De modo geral, as bibliografias prescritas nos 14 planos de disciplinas ajudam a compreender a

complexidade do tema e a importancia de haver uma disciplina especifica que trate desse conteido em
todos os cursos de formacdo superior. Os motivos pelos quais determinadas bibliografias e tematicas
sdo mais recorrentes nos diferentes planos sdo reveladores ndo sé das escolhas dos professores que
ofertam as disciplinas e as prescrevem no tdpico avaliagdo, mas também da expressdo do perfil de
profissional que cada curso pretende formar. Nesse sentido, constatamos que isso ocorre devido aos
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objetivos das prdéprias disciplinas e as carreiras profissionais para as quais os cursos de EF habilitam seus
estudantes.

Os achados deste estudo reforcam a importancia de retomar a questdo de que estudar a
avaliacdo nao se restringe ao ambito da pesquisa, mas precisa ser prescrita e ensinada nos cursos de
formacgdo superior. Isso significa pensa-la como conteddo e como disciplina na formac¢ao. Quando um
curso projeta formar professores, deve reconhecer que ele atuard em um determinado contexto e com
determinada disciplina e, que dentre suas atribui¢Ges, deverd realizar avaliacbes. Nesse sentido,
conhecer e se apropriar do tema favorece a realizacdo de avaliacbes formativas, continuas,
compartilhadas e com reflexdes criticas.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises dos 14 planos de disciplinas e das 91 bibliografias neles prescritas evidenciam a
presenca majoritariamente de obras do eixo Educagdo. Esse movimento estd associado a uma
perspectiva de formacao fortemente relacionada com a drea pedagdgica, com destaque para as
disciplinas da Colémbia, do Chile, do Equador, do Uruguai e da Venezuela, que, mesmo tendo a
caracteristica de cursos de Licenciatura em EF, mantém essa relagdo com a drea da Educacao devido a
sua origem na Pedagogia.

As bibliografias de avaliacdo do eixo EF articulam o tema com os aspectos fisioldgicos, o que inclui
as categorias Testes fisicos e Medidas antropométricas. Algumas abordam a avaliagdo dos aspectos
motores incluidos na categoria Avaliacdo da atividade fisica e desportiva e outras discorrem sobre
metodologias avaliativas para o contexto escolar, correspondendo a categoria Avaliagdo da
aprendizagem em EF.

Ao analisarmos as bibliografias de avalia¢do, articulando com as concep¢bes de formagao dos
cursos em EF em que essas disciplinas sdo ofertadas, ficou evidente que, nas duas disciplinas da
Argentina, prevalecem os testes e medidas antropométricas, que, por sua vez, estdo ancorados nas
perspectivas de formacdo para a saude e o esporte (ISEFFD/ARG, UM/ARG).

Observamos que, das 21 bibliografias do eixo EF, 14 sdo prescritas nos dois planos na Argentina. A
segunda disciplina que mais apresentou bibliografias de avaliacdo da drea da EF foi a do México
(UABC/MEX), revelando uma perspectiva de formacdo voltada para o esporte presente no curso.

Por outro lado, identificamos que as disciplinas de trés paises (Colémbia, Equador e Venezuela)
ndo prescreveram bibliografias de avaliacdo da drea da EF. No Chile, de cinco disciplinas que tratam
desse tema, apenas a UDAI/CHL prescreveu uma obra da drea. Esse fato ocorre porque, nesses paises,
os cursos de formagao de professores se dao de forma ampliada nos primeiros anos e, ao final deles, os
estudantes decidem por uma carreira especifica, nesse caso, a EF. Ademais, nos cursos desses quatro
paises, as disciplinas de avaliacdo sdo ofertadas nas faculdades de Educacdo, o que explica os motivos
pelos quais 70 bibliografias correspondem a essa area.

Ao assumir as implicacdes dos achados desta pesquisa, é possivel destacar seu aspecto formativo,
que tem como l6écus de partida a formacdo de professores e o ensino ou ndo de determinadas
temadticas que podem influenciar o modo de compreender e realizar a avalicdo no contexto da educacdo
basica e/ou do ensino superior, a depender do campo de atuacdo profissional desses alunos quando
egressos. Isso, inclusive, reforca a necessidade de outros cursos que nao ofertam uma disciplina
especifica de avaliacao repensarem seus curriculos, tendo em vista que o ensino de determinados
conceitos (neste caso a avaliacdo) e os significados atrelados a eles sdo condutores de préticas
(CERTEAU, 1994) e, portanto, compreendé-los em seu sentido etimoldgico se faz importante.

Nesse sentido, percebemos que o ingresso pelos temas abordados com base nos titulos das
bibliografias nos permitiu buscar as pistas que levaram a compreensao do que ha de semelhante e do
que hd de distante entre as prescricdes e as bibliografias utilizadas para seu ensino nos cursos de
formacdo de professores em 13 cursos da América Latina. Os achados oferecem elementos importantes
para compreendermos as especificidades de cada curso, localizando-os em contexto geopolitico e
sociocultural. As influéncias tedricas (uso de bibliografias) variam de uma drea pedagdgica mais ampla,
revelando uma configuracdo na estruturacdo dos cursos que privilegiam disciplinas que discutem
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concepgOes de avaliacao mais préximas a Educagdo, até uma drea especifica, que € a EF, que tem como
centralidade os aspectos avaliativos da satide e/ou do rendimento esportivo.

Embora as limitagdes do estudo residam na andlise documental, a ponto de reforcar a
necessidade de estudos futuros que possam estabelecer um didlogo com os alunos que cursam essas
disciplinas para saber do que eles tém se apropriado, a partir do ensino da avalia¢do, ressaltamos que ha
um esforco empreendido, por parte dos professores responsdveis pelas 14 disciplinas analisadas, em
oportunizar o acesso a diferentes bibliografias de avaliagdo com o objetivo de alcangar os objetivos
indicados nos planos dessas mesmas disciplinas.

Por fim, destacamos a necessidade de estudos futuros que se dediquem a analisar em que medida
as bibliografias prescritas nos planos de disciplinas influenciaram suas concepc¢des avaliativas, levando-
nos, consequentemente, a compreender como essas prescricdbes se materializam nas praticas
avaliativas cotidianas dos professores que ministram as disciplinas. Assim, indicamos o potencial para
estudos futuros que busquem ampliar a discussdo sobre esse tema, envolvendo outros cursos de
formacgdo de professores em EF e de outros paises, para que possam aprofundar as discussdes sobre a
importancia e os impactos que estdo atrelados ao ensino da avaliacdo. Faz-se importante, ainda,
investigar de que maneira os estudantes que cursam essas disciplinas se apropriam do contetdo tedrico
que lhes é ofertado e como projetam a sua futura atuag¢do docente com praticas avaliativas.
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