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Resumo: O presente artigo propde-se a discutir
como € possivel uma Educagdo para as
diversidades a partir da condicdo de uma
pedagogia das sensibilidades. As analises serdao
realizadas a partir dos curriculos, em especial,
das propostas pedagdgicas gerais presentes na
Base Nacional Comum Curricular para
Educagao Basica. Além disso, um didlogo com
as disciplinas de Educagdo Etnicorracial servird
como fio condutor da interrelagdo entre
diversidades e sensibilidades como experiéncia
de um curriculo sensivel e sensibilizado. O
artigo assume uma orientacdo tedrica ao
pensar a diversidade como pratica, que se
(trans)forma a partir de nocbes de
vulnerabilidades, sensibilidades, ecologia dos
saberes, subalternidade e,
metodologicamente, ao dialogar com a nocao
de enunciado discursivo de Michel Foucault.
Por fim, considera-se que uma Educacdo para
as diversidades no ensejo das sensibilidades é
uma forma de promover a valorizacao das
diferencas e combater as desigualdades
sociais.
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SOUSA, G. P.

Abstract: Or present this article to discuss how it is possible to educate for diversities based on the
condition of pedagogy of sensitivities. The analyzes will be carried out based on two curricula,
especially, those general pedagogical proposals present at the National Base Comum Curricular for
Basic Education. In addition, a dialogue with the disciplines of Ethnic-racial Education will serve as the
guiding force for the interrelation between diversities and sensitivities as an experience of a sensitive
and sensitized curriculum. The article takes a theoretical orientation when thinking about diversity as a
practice, which is formed from notions of vulnerabilities, sensitivities, ecology of knowledge and
methodologically dialogue with the notion of discursive statement of Michel Foucault. Lastly, it is
considered that an Education for Diversities did not teach sensitivities and a way to promote the
valorisation of differences and combat social inequalities.

Keywords: Diversities. Sensitivities. Curriculum and BNCC.

Resumem: Este articulo tiene como objetivo discutir cdmo es posible tener una Educacién para la
diversidad basada en la condicién de una pedagogia de las sensibilidades. Los andlisis se realizaran a
partir de los curriculos, en particular, de las propuestas pedagdgicas generales presentes en la Base
Curricular Nacional Comun para la Educacién Basica. Ademads, un didlogo con las disciplinas de la
Educacidon Etnicorracial servird como hilo conductor de la interrelacién entre las diversidades y las
sensibilidades como una experiencia de un plan de estudios sensible y sensibilizado. El articulo asume
una orientacién tedrica cuando propone la reflexién sobre vulnerabilidades, sensibilidades, ecologia del
conocimiento, subordinacién y metodoldgicamente cuando dialoga con la nocién de declaracion
discursiva de Michel Foucault. Finalmente, se considera que una Educacién para la Diversidad en la
Oportunidad de las Sensibilidades es una forma de promover la valorizaciéon de las diferencias y
combatir las desigualdades sociales. (11 pts — candara - justificado)

Palabras-clave: Diversidades. Sensibilidades. Plan de estudios y BNCC.
1INTRODUCAO

Coronavirus: por que a populacdo negra é desproporcionalmente afetada nos
EUAY'

Entre casos identificados, covid-19 se mostra mais mortifera entre negros no
Brasil, apontam dados.?

“Elas circulam pouco nas cidades e tém pouco contato com alguns tipos de
virus e bactérias que ja estamos acostumados. Entdo temos que tomar um
cuidado extra para evitar que esse virus chegue nas populagdes mais
circunscritas”, adverte?

0 atual cendrio o artigo ndo poderia comecar indiferente ao momento em que todos e

todas estamos vivendo: uma pandemia. Familias isoladas em casa, médicos, enfermeiros e

técnicos nos hospitais, trabalhadores em geral nos mercados e farmdcias e nos outros
servicos essenciais, como garis, bombeiros e policiais realizando a ardua tarefa de manter a ordem
social. Seria uma insensibilidade escrever um texto como se houvesse uma normalidade. Nao ha!

Trés reportagens e um fato: a covid 19 ou novo coronavirus. A primeira reportagem foi publicada
em, 13 de abril de 2020, pela BBC News Brasil e informa que a populagdo negra norte-americana
apresenta maior mortalidade pelo coronavirus. Ja a segunda matéria disponivel na Folha de S3ao Paulo,
em 10 de abril de 2020, analisa que a covid 19 também é mais letal entre os pretos e pretas brasileiros.
Fernando Mena, autor da noticia, aponta que “pretos e pardos sdo 1 em cada 4 hospitalizados por covid
19, mas 1 em casa 3 mortos”. E, por fim, a nota divulgada pela Faculdade de Medicina da UFMG mostra a

' Fonte:  https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2020/04/13/coronavirus-por-que-populacao-negra-e-

desproporcionalmente-afetada-nos-eua.htm Acessado em 10jan2022.

2 Fonte: https://www.medicina.ufmg.br/risco-de-disseminacao-da-covid-19-preocupa-lideres-indigenas-e-
especialistas/ Acessado em 10jan2022.

3 Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2020/04/coronavirus-e-mais-letal-entre-negros-no-brasil-
apontam-dados-da-saude.shtml Acessado em 10jan2022.
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preocupa¢do com a manutencdao do isolamento social das popula¢des indigenas. O infectologista e
professor da UFMG, Unai Tupinambds, observou que o isolamento social dos indigenas deve ser
salvaguardado, pois muitos tém um quadro imunolégico diferente das populagdes urbanas. Todavia,
como podemos refletir sobre esse fato em um artigo sobre Rela¢bes Etnicorraciais, uma pedagogia das
sensibilidades e pensar sobre a diversidade em sala de aula?

Infelizmente, o coronavirus ou covid 19, foi declarada pandemia pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), em 11 de marco de 2020. Ou seja, uma doenca que assola distintos paises e torna
necessario a promogao de politicas publicas para salvar a vida das pessoas. Segundo informag¢des do
Ministério da Sadde do Brasil:

os coronavirus sdao uma grande familia de virus que podem causar desde
resfriados comuns até doencas respiratdrias mais graves e de importancia para
a saude publica como a Sindrome Respiratdria do Oriente Médio (MERS). O
novo coronavirus descoberto em dezembro de 2019 na China (SARS-CoV-2) é o
agente causador da doenca pelo coronavirus 2019 (COVID-19). (SISTEMA UNICO
DE SAUDE, 2020)

Iniciada na provincia de Hubei, na China, a covid 19 assumiu escalas transnacionais, rapidamente,
em um mundo pds-moderno para lembrar Stuart Hall. Sua transmissao pelas goticulas expelidas pelo
nariz e boca sdo as principais vias de infeccdo. As midias informativas — jornais, telejornais, redes sociais,
entre outros — colocaram o coronavirus na matéria do dia. Lastimavelmente, assistimos muitas mortes
em paises como Itdlia, Espanha, Franca, EUA e no Brasil. Seus sintomas sdao multiplos conforme
informam as entidades de saude. Desde uma ‘“gripe”, como cansago, dores no corpo, mal estar,
congestao nasal, febre, e no seu estado mais grave a crise aguda respiratdria, entre outros fatores.

Sua forma de prevencdo tem sido a higienizacdo das maos, o distanciamento social, evitar o
toque de boca, nariz e olhos e manter os ambientes ventilados. Além disso, quase todos os paises
adotaram a medida do isolamento social ou lockdown. O primeiro como uma medida propositiva em
que os Governos incentivam que as familias fiquem em suas residéncias a fim de evitar a circulagdo de
pessoas. Enquanto, o segundo como um instrumento de suspensdo total das atividades, conforme
ocorreu no Reino Unido e em outros paises.

Felizmente, no final de 2020 paises como Reino Unido, EUA, Unido Europeia, Chile e outros
comecaram a vacinar seus cidaddos. No Brasil a vacinacao sd teve inicio em 17 de janeiro de 2021. O
governador de S3o Paulo, Jodo Ddria, iniciou a imunizagdo com a vacina Coronavac (laboratdrio
Sinopharm/Instituto Butantan) com a enfermeira Monica Calazans. Por outro lado, assistimos pelas
sessOes da Comissao de Inquérito Parlamentar (CPl) que o Governo Federal, sob o presidente Jair
Bolsonaro, foi ineficiente na negociagdo e aquisicio de vacinas ao longo de 2020, conforme o
depoimento gerente-geral da Pfizer na América Latina, Carlos Murillo em, 13 de maio de 2021.* O que
ajudaria a salvar mais de 550.000 mil vidas de homens, mulheres e criancas brasileiras. Fazemos aqui um
ato parresia para lembrar Michel Foucault: é preciso lembrar e rememorar as vidas perdidas dos
concidaddos brasileiros.

Entretanto, por que os negros e indigenas sdo mais vulnerdveis? Todas as trés matérias
apresentam andlises cientificas em rela¢do a covid-19 e que foram expostas, resumidamente, no texto
acima. Contudo, a maior letalidade entre os pretos e pardos e a vulnerabilidade dos indigenas é
destacada no texto pela questao da desigualdade social pelo qual passam essas popula¢des. Como
discorreu a professora Courtney Cogburn da Universidade de Columbia, nos EUA, a dificuldade dos
pretos e pretas americanas em acessar o sistema de saide € uma das razbes para maior mortalidade do
coronavirus entre esse grupo.

Ja no Brasil, a médica Denize Ornelas observou que “se as chances de morte pela doenca ndo
dependem de raca ou cor, tem algo errado, uma outra influéncia neste resultado, seja o tipo de
tratamento oferecido, seja alguma outra comorbidade que as pessoas negras tenham." E importante

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L2JnLO8GYZ8 Acessado em 10jan22.
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ressaltar, que essas outras comorbidade’ ou outras condicdes em relacdo as pessoas negras podem ser,
hipoteticamente, ao sucateamento do SUS que ndo consegue suprir 0 nimero de internagdes em
unidades de tratamento intensivo (UTI), assim como, realizar a testagem em massa da populacdo. E a
situagdo se estende acerca da saude dos indigenas.

Sendo assim, a politica do isolamento social tem sido um dos caminhos para evitar a saturacao do
Sistema Unico de Sadde (SUS), assim como, promover o que os cientistas consideram o achatamento
da curva, isto é, quando o nimero de transmissées comeca a diminuir. No entanto, alguns cidadaos
brasileiros tém tido dificuldades em compreender essa mensagem da ciéncia. Na onda do representante
do Planalto, que desconsidera as recomendacdes da OMS e que demitiu 0 ministro da Saide Henrique
Mandetta, em 16 de abril de 2020 alguns brasileiros e brasileiras se arriscam, erroneamente, em
aglomerag¢des nos espagos publicos.

Em uma pedagogia das sensibilidades é preciso aprender com a experiéncias de outras nacdes
que ja sofreram e ainda sofrem os impactos dessa pandemia. E nesse momento da Histéria do Brasil o
presidente sem partido tem se mostrado insuficiente com os protocolos da OMS e coloca a deriva as
familias brasileiras em nome de um modelo econdmico desgastado, que ndo garante o bem-estar de
homens, mulheres e criancas. Afinal, ndo ha economia sem pessoas.

Portanto, vamos refletir abaixo como as tematicas das Relag¢bes Etnicorraciais, uma pedagogia
das sensibilidades e as diversidades em sala de aula sdo um importante instrumento para combater as
desigualdades sociais que assolam, amplamente, o Brasil. A Introdu¢do deteve-se na situagdo da
desigualdade na saide, mas ela se replica em outras areas da nagao, principalmente na Educagao. E é
preciso, por fim, questionar como as desigualdades sociais sdo um entrave para a promo¢do da
cidadania e da dignidade. Nesse sentido, passamos a refletir o ensino nas diversidades como uma
experiéncia de sensibilidades dos curriculos.

1.1 Por um ensino pelas diversidades e sensibilidades dos curriculos.

Lancado no Brasil, em 1995, o livro As metamorfoses da questdo social: uma crénica do saldrio do
socidlogo francés Robert Castel € uma obra importante para compreender as rela¢des sociais em uma
sociedade na qual o trabalho é pautado pelo saldrio. As paginas do livro discutem os processos
produtivos de trabalho, a deterioracdo dos sistema de protecdo do trabalhador, a disciplina do
trabalhador e sua interrelacdo com o saldrio e os processos de pauperiza¢do que a classe trabalhadora é
exposta na sua relacdo com o trabalho. Todavia, Castel ilumina um conceito relevante para pensar o
cenario das diversidades. Segundo o autor:

um espaco social de instabilidade, de turbuléncias, povoado de individuos em
situacdo precdria na sua relagdo com o trabalho e frigeis em sua insercao
relacional. Dai o risco de cairem na ultima zona, que aparece, assim, como o fim
de um percurso. E a vulnerabilidade que alimenta a grande marginalidade ou a
desfiliagdo. (CASTEL, 1998, p.27)

Os espacgos de vulnerabilidades consistem na integracdo e marginalizacao que trabalhadores e
trabalhadoras exercem no meio social. De acordo com Castel, a no¢ao de vulnerabilidade contribui para
o entendimento de como homens, mulheres e infelizmente criangas como trabalhadores ativos sao
identificados pela sociedade. Em linhas gerais, as palavras de Robert Castel possibilitam a
esquematizacao de duas redes, a saber: econémico-espacial e de solidariedade. A primeira como a
profissdo exercida (professor, médico, advogado, gari, ambulante, vendedor, entre outras) e a segunda
como uma ferramenta de fraternidade, ajuda muitua ou comunhao.

Nesse sentido, ser vulnerdvel ou ndo é um exercicio de equilibrio entre essas duas redes. E
importante mencionar, que a nocdo de vulnerabilidade ndo trabalhard, necessariamente, com o
conceito de exclusdo social. Ele ird enfatizar as balizas da marginalizacdo, isto €, estar/ser a margem da
sociedade. E como isso se relaciona com a proposta desse artigo? Considera-se que antes das leis das

> As comorbidades sdo enfermidades outrem que o paciente pode ter, tais como: problemas cardiacos, obesidade,

problemas imunoléiicos, entre outras.
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promocdes do Ensino de Histdria e Cultura da Africa, Afro-brasileira e Indigena ha uma vulnerabilidade
dessa drea de conhecimento, quando comparado a Histdria Europeia e branca. Ndo havia exclusao
desses conteuldos, mas eles eram vilipendiados em relagdo a uma Histdria dirigida pelo branco, europeu
e vencedor.

Em linhas gerais, se consideram como disciplinas de Educacao Etnicorracial os componentes
curriculares de Histéria da Africa, Histéria e Cultura Afrobrasileira, Educa¢do Quilombola, Histdria
Indigena, Educac¢do Indigena, Artes africanas e indigena, entre outras. Por sua vez, o artigo ndo excluiu
os componentes que dialogam com as tematicas africanas, afro-brasileiras e indigenas. Por uma
questdo de escolha estao sendo consideradas as disciplinas destacadas, pois entende-se que houve um
crescimento dessas cadeiras nos curriculos de Ensino Superior em decorréncia das Leis n.10.639/03 e
11.645/08, 0 que promoveu a possibilidade de uma Educacdo para as diversidades.

Contudo, é preciso mencionar que os ensinos de Histdria da Africa, Cultura Africana e
Afrobrasileira e Indigena ndo foram excluidas dos programas oficias de ensino criados no século XIX,
quando se criou o Colégio Pedro Il, em 1837. Afinal, a formac¢do do Brasil passou pelo presenca do
branco, negro e do indio. E durante a Republica brasileira ndo foi diferente. As tradicionais datas
comemorativas de 19 de abril e 13 de maio estavam presentes nos programas escolares. A questdo que
precisamos lancar é: qual Histéria da Africa, Afro-brasileira e Indigena se quer ensinar? Nesse sentido, é
correto afirmar que nas produgdes didaticas e pedagdgicas antes das Leis n.10.639/03 e 11.645/08
existiam quadros de vulnerabilidades das temdticas africanas, afro-brasileiras e indigenas em prejuizo
com uma “Histdria brancocéntrica” que consistia no favorecimento de uma perspectiva branca,
europeia e elitista.

Por outro lado, passou-se da hora de investir em uma Educa¢do nas diversidades. Um projeto de
Educagdo que contemple os distintos saberes e sujeitos. Como propde o socidlogo portugués
Boaventura de Sousa Santos (SANTOS, 1995) € preciso combater o epistemicidio presente dos saberes
que se prop6em universais em detrimento de outros saberes. E necessario questionar essa nocdo de
epistemicidio que opera no silenciamento das subjetivacdes. Em relacdo ao campo da Educacdo
Etnicorracial, Sueli Carneiro aponta que “o epistemicidio é, para além da anulagdo e desqualificacdao do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educagao, sobretudo de qualidade; pela producdo da inferioriza¢do intelectual”
(CARNEIRO, 2005, p.97). Nesse sentido, educar nas diversidades é um exercicio metodoldgico que
busca potencializar distintos saberes como forma de promocao da diversidade.

Boaventura de Sousa Santos, no texto Para além do pensamento abissal, conduz uma inquietante
e provocativa reflexdo a respeito da qualidade dos conhecimentos. Para ele, a modernidade ocasionou
a distingdo dos universos de pensamento. Classificadas como o “universo deste lado da linha” e o
“universo do outro lado da linha”, essas duas formas de entendimento colocam em cena as diferentes
formas de leitura do mundo. Essas dualidades lembram as hierarquiza¢des raciais entre os brancos,
sapiente, europeus, em detrimento dos africanos, afro-americanos, indigenas ou de todo aquele ndo
europeu.

Nessa perspectiva, o pensamento abissal configura-se como uma forma de ordenamento dos
saberes. Nas palavras de Santos “0 pensamento abissal moderno salienta-se pela sua capacidade de
produzir e radicalizar distingGes” (SANTOS, 2007, p.2.). Em linhas gerais, a identificacdo de um
pensamento abissal constréi uma normatizacdo entre as sociedades modernas e os territdrios coloniais;
as primeiras, como lugar de exceléncia das producdes cientificas, académicas e culturais, enquanto os
outros, como lécus do excéntrico, folclérico e alternativo.

Nesse sentido, as palavras de Boaventura de Sousa Santos nos oferece:

Do outro lado da linha, ndo ha conhecimento real; existem crencas, opinides,
magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das
hipdteses, podem tornar-se objeto ou matéria-prima para a inquiricao
cientifica. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia dos seus “outros”
modernos estd assente na linha abissal invisivel que separa[,] de um lado,
ciéncia, filosofia e teologia e, do outro, conhecimentos tornados
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incomensurdveis e incompreensiveis por ndo obedecerem, nem [a]os critérios
cientificos de verdade, nem aos dos conhecimentos, reconhecidos como
alternativos, da filosofia e da teologia (SANTOS, 2007, p. 4).

Insurgir contra essa linha abissal do conhecimento, que elege um espa¢o de construcao do
conhecimento, tem sido a funcao dos professores e professoras que promovem um ensino pelas
diversidades no Brasil afora. A luta pds-abissal ¢ um combate por uma Educagdo entrecruzada, ndao
hierdrquica, das sensibilidades e das identidades. E um empenho de disciplinas inclusivas, dialégicas e
que facam esparzir conhecimentos. E uma ecologia dos saberes, conforme propde Boaventura de Sousa
Santos, em que é preciso romper as linhas abissais que separam os “lugares oficiais” de conhecimento
dos “lugares oficiosos e nao formais”. Uma ecologia dos saberes para trazer os conhecimentos de fora
para dentro, ndo como um mero espago de empiria, mas como forma de agregar, valorizar e interagir.

A justica social global, como define Santos, € um campo de embate por uma autonomia cognitiva
do conhecimento e dos sujeitos. E, no Brasil recente, a possibilidade de defender uma autonomia
cognitiva assusta os setores conservadores, racistas e reaciondrios da sociedade brasileira, que por anos
silenciaram e oprimiram aqueles que hoje rompem com as linhas de um conhecimento abissal.
Questionar uma identidade essencializada, monocromadtica e cristalizada tem sido o desafio daqueles
que acreditam ser necessdria uma pedagogia da autonomia do conhecimento e das sensibilidades tao
necessdria em tempos de uma Educacdo tao desigual (FREIRE, 1980)

Quando se pondera sobre sensibilidade ou alteridade pensamos em compartilhar. E por
sensibilidades, histdria e educagdo Sandra Jatahy Pesavento discorre:

As sensibilidades competiria, pois, essa espécie de assalto ao mundo cognitivo
do racional e do pensamento cientifico, lidando com os sentidos, as sensacdes,
com o emocional, com a subjetividade, com os valores e os sentimentos que
obedecem a outras razdes e explica¢cdes causais que ndo as do pensamento
cientifico (PESAVENTO, 2005, p.129).

As sensibilidades serdo uma condicdo que aparecerdo ao longo do texto. Ndo objetivo
operacionaliza-la como conceito. Mas como uma agdo. Fazer uma histdria das sensibilidades ou propor
uma pedagogia das sensibilidades € arriscar seu entendimento com a generosidade do outro, com a
alteridade dos sujeitos. Uma Histdria ou Pedagogia das sensibilidades ndo é um mero exercicio de
catarse. Pelo contrdrio, Pesavento sugere que “mesmo as sensibilidades mais finas, as emocdes e os
sentimentos, devem ser expressos e materializados em alguma forma de registro passivel de ser
resgatado pelo historiador” (PESAVENTO, 2005, p.132). Sendo assim, um exercicio metodoldgico das
sensibilidades requer uma leitura minuciosa para identificar onde as alteridades pululam como forma de
saber.

Uma Educac¢do para as diversidades é uma acao pedagdgica que consiste em desnaturalizar as
esséncias identitarias, as cristaliza¢bes dos sujeitos e os instrumentos de uma Educacdo tecnicista e sem
autonomia da critica. Educar nas diversidades e sensibilidades parte do principio que é necessario
incorporar os saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas como instrumentos pedagdgicos nas salas
de aula do Brasil. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2005) no texto Aprendizagem e Ensino das
dfricanidades brasileiras debate que ndo ha necessidade de se criar uma disciplina de Africanidades
brasileiras nos programas de ensino das escolas brasileiras. Silva aponta que as africanidades brasileiras
podem e devem estar presentes nos contetdos, nas diddticas e nas metodologias de ensino das
disciplinas. José Ribamar Bessa Freire em Traducdo e interculturalidade (2007) vai ao encontro das
palavras de Petronilha Silva quando pensa nas apropriagdes culturais das literaturas indigenas no
universo da sala de aula.

Portanto, uma agdo pedagdgica para as diversidades precisa experimentar uma ecologia dos
saberes como forma de romper o silenciamento das culturas. Dessa forma, é possivel enfrentar uma
vulnerabilidade pedagdgica considerando o conceito de Robert Castel. E esse instrumento de
aprendizagem precisa ser posto em pratica nos documentos oficiais de Educacdo e nas salas de aula.
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1.2- Um exercicio de uma educacao nas diversidades a partir da BNCC

Atualmente, a politica educacional do pais para a Educa¢dao Basica passa pela implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A primeira versdo da BNCC foi publicada em 16 de setembro de
2015, no governo de Dilma Rousseff. Contudo, a histéria da BNCC tem relagdo com os documentos
curriculares que os antecederam como: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,1997); Parametros
Curriculares do Ensino Médio (PCNEM, 2000) e as Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE 2010 e
2014). Ap6s uma ampla discussdo entre Governo e sociedade, em 03 de maio de 2016, é publicada a
segunda versdo do documento, e por fim, em abril de 2017 o Ministério da Educacdo (MEC) entregava a
versdo final da BNCC ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para parecer e possiveis resolucdes antes
da sua homologacao.

Sob o governo questiondvel de Michel Temer, em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional
Comum Curricular foi homologada pelo ministro da Educagao Mendonga Filho. Entre 2015 e 2017 foram
trés versdes.® As duas primeiras disponibilizadas para consultas, criticas e correcdes. E a terceira o
resultado de um processo complexo das relagdes de poder quando se trata de uma politica curricular.
Afinal, como salientam Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo “pode-se entender os discursos
pedagdgicos e curriculares como atos de poder, o poder de significar, de criar sentidos e hegemoniza-
los.” (LOPES & MACEDO, 2011, p.40)

As 3reas passaram entre si pelas disputas de espaco dentro da BNCC. E essas tensdes envolviam
as universidades, as escolas, os profissionais da Educa¢do e o mundo politico. Um documento curricular
ndo implica apenas em contetdos pedagdgicos, mas na formacdao dos docentes, e consequentemente,
nos cursos de Licenciatura. Flavia Caimin (2016) ao analisar a BNCC do curso de Histdria questiona se ao
final das trés versGes houve um pluralismo de ideias ou uma guerra de narrativas. Para ela a primeira
versdo (2015) trazia uma critica a visdo eurocéntrica, ao modelo quatripartite francés - Idade Antiga,
Média, Moderna e Contempordnea- e apostava na inclusdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Ja a segunda versdo trazia uma ruptura em relacdo ao primeiro documento. Para Caimi havia um
novo texto na segunda versdao que desconsiderava as balizas da primeira proposta. Em suas palavras
“trata-se de uma proposta que se refugia nos conteidos convencionais e candnicos, tomando a
cronologia linear como eixo central do discurso histdrico [...] representando um flagrante e lamentavel
retrocesso” (CAIMI, 2016, p.91). Para ela, portanto, as duas primeiras versdes da BNCC da Histdria foram
marcadas por uma guerra de narrativas em desvantagem ao pluralismo de ideais. Em relagdo a terceira
versao da BNCC de Histdria, Giovani José da Silva e Marinelma Costa Meireles consideram que o
curriculo ndo difere dos documentos de séculos passados. Para eles “o curriculo de Histdria para as
escolas brasileiras na primeira metade do século XXI é extremamente parecido com os prescritos ha
mais de cem anos, além de eurocéntricos, especialmente nos anos finais do ensino fundamental.”
(SILVA; MEIRELES, 2019, p.220) Entre guerras narrativas e pluralismo de ideais a BNCC trouxe o debate
politico e publico sobre uma politica sobre os curriculos e os seus usos como planejamento e suas
formas de viver em sociedade.

Além disso, a BNCC pode ser descrita como um curriculo prescrito ou formal, ou seja, um texto
estatal que oferece aos docentes e discentes planejamentos, propostas, estratégias, objetivos e
contelidos para os alunos da educacdo infantil, fundamental e médio. Um curriculo formal, em muitos
casos, apresenta limitacbes, como destacam Lopes e Macedo “a no¢do de curriculo formal é
insuficiente para dar conta da multiplicidade de experiéncias — internas e externas aos sujeitos,
individuais e coletivas — que compGem o curriculo” (LOPES; MACEDO, 2011, p.36), ou seja, o curriculo
ndo pode ser entendido como um mero documento/texto. Ele precisa atender as inclinagbes da
sociedade, assim como, interrelacionar os aspectos formais com as experiéncias do cotidiano.

Entretanto, um curriculo orientado pela agéncia do Estado ndo é sinénimo de sua ineficacia ou
fracasso. O Estado pode encaminhar a discussdo com a condicdo de manter um espaco democratico
para o debate das ideais. Nesse sentido, a constru¢do e redacao da Base contaram com canais de

® Importante mencionar, que esse primeiro texto ndo traz a versdo do Ensino Médio. Aprovada apenas em
dezembro de 2018.
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comunicacao entre Governo, comunidades escolares, audiéncias e a sociedade. Como discorre Flavia

Caimi:
acredito na necessidade e possibilidade de estabelecer uma politica educativa
que contemple um projeto de nagdo, por meio de uma base curricular que
indique objetivos de aprendizagem e defina as chamadas competéncias basicas
para o século XXI, saberes e habilidades a que todos os cidadaos tém o direito
para viver e participar ativamente na/da sociedade da informacdo e do
conhecimento (CAIMI, 2016, p.36).

Pensar a BNCC e o Brasil € uma tarefa singular. Imaginar ou supor como esse curriculo formal
chegara as salas de aula é um projeto amplo e ambicioso. A vastiddo territorial, as diversidades
regionais, culturais, as redes de organizacao social e as politicas locais sdo pontos que comprometem o
desejo daqueles que almejam um curriculo formal idealizado, um curriculo sem vida e sem sujeitos. Por
outro lado, essas peculiaridades abrem espago para uma pedagogia das sensibilidades. Exercitar a
relacao do curriculo formal e do vivido é um caminho para os docentes do pais. O que é prescrito na
BNCC serd experimentado de formas diversas nos 26 estados brasileiros e no Distrito Federal. O que é
importante nessa prdatica € como os estudantes estdo construindo suas habilidades e competéncias
para o enfrentamento da vida no século XXI. Afinal, como lembram Lopes e Macedo “o curriculo é o
proposto no nivel formal, mas também o vivido no cotidiano” (LOPES; MACEDO, 2011, p.36), isto é, o
curriculo ndo acontece apenas no texto, mas no horizonte cotidiano do viver.

Todavia, € importante destacar que a BNCC, principalmente, em relacdao ao Ensino Médio ou
“novo Ensino Médio” tem sido objeto de diferentes criticas entre os pesquisadores em Educacdo.
Monica Ribeiro da Silva (2018) aponta que o documento negligencia diferentes disciplinas do curriculo a
partir do agrupamento dos itinerdrios formativos, a saber: Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Formacdo Técnica e Profissional. Silva (2018) questiona esse impacto a
partir do Ensino Médio como uma forma de enfraquecimento dessa modalidade de ensino, enquanto
campo da Educagdo Basica. Em rela¢do a no¢ao de diversidades, salienta-se que o texto ao trabalhar o
conceito de forma genérica pouco auxilia em uma pedagogia antirracista. Pois ndo basta apenas
reforcar os contetdos de Histdria da Africa, Cultura Africana e Afro-brasileira, Histéria Indigena e Cultura
Indigena. E preciso torna-los uma ferramenta metodoldgica que combate as diferentes formas de
racismo. (SILVA; SILVA, 2021)

Apesar de ser um documento recente, a BNCC ndo pode ser entendida como um documento
fechado. Ela estd disponivel para professores e alunos como um orientador e provocador das
realidades. Em relacdo a nogao de diversidades a Base faz inimeras menc¢6es no desenvolvimento do
texto. Em linhas gerais, o conceito é discutido de maneira ampla. Suas interpretacbes cotejam as
diversidades de saberes, humanas, emotivas, geograficas e federativas. Todavia, hd uma sobreposicao
considerdvel em operacionalizar a diversidade cultural como pressuposto conceitual do texto, o que por
sua vez, englobaria todas as no¢des anteriores.

Pensd-lo como um exercicio de uma pedagogia das sensibilidades a partir de seus enunciados
pedagdgicos para lembrar Michel Foucault (FOUCAULT, 2009). Segundo Foucault: “Chamaremos de
discurso um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacdo discursiva; [...];
é constituido de um ndmero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condi¢ées de existéncia” (FOUCAULT, 2009, p.132-133). O discurso ou matriz discursiva consiste,
portanto, num corpo de enunciados que tem como objetivo instituir, legalizar e normatizar diferentes
momentos do cenario histdrico.

Em consulta a versao homologada da BNCC sublinhou-se dentro das propostas pedagdgicas para
a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e finais — e o Ensino Médio a apresentacao de
uma pedagogia das sensibilidades em um sentido de um curriculo sensivel e sensibilizado.

No capitulo 3- a etapa da Educacdo Infantil - da BNCC sdo apresentados o conceito de infancia, a
contextualizacdo da Educacdo Infantil dos o a 05 anos, os direitos de aprendizagem e os
desenvolvimentos, os campos de experiéncia e os objetos da aprendizagem para Educacdo Infantil. O
texto apresenta duas a¢des que devem nortear essa fase da Educacdo: educar e cuidar. Sua proposta
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pedagdgica consiste em:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar-
especialmente quando se trata da educa¢do dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito prdéximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao. (BNCC,
2017, p.36)

A familia na Educagdo Infantil é uma instituicdo importante para o desenvolvimento da crianga. E
as propostas pedagdgicas precisam se preocupar com o universo cultural que essas criangas trazem de
seus grupos familiares. Como é observado no texto as creches ou pré-escolas precisam estar atentas as
culturas plurais. Afinal, como primeira entrada do processo educacional formal a Educacdo Infantil lida
com o inicio da escolarizacdo das criancas, assim como, com as verdades das familias. Sendo assim, o
objetivo da aprendizagem na Educagdo Infantil:

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as intera¢bes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. (BNCC, 2017, p.44)

Nossas criancas precisam saber que os modelos ideais — a barbie loira, branca, rica, cabelo liso ou
homem branco, sarado, heteronormativo — ndo é o padrdo da realidade brasileira. Serd uma aula de
desconstrucao das identidades sociais? Ldgico que ndo. As pesquisas em Psicologia da Educacgdo,
principalmente, Piaget e Vygotsky ja provaram que as criancas tém fases de desenvolvimento cognitivo
diferenciadas.

Nesse sentido, ndo posso desejar que uma crianca faca a leitura do mundo a partir de uma
adultocentraliza¢do, conforme sugere Daniela Finco (2003) no artigo Rela¢6es de género nas brincadeiras
de meninos e meninas na Educacdo Infantil, isto é, como os adultos enxergam a infancia. Entretanto,
nossas criancas sdo capazes de dar sentido, conforme a BNCC, de forma ludica de outras realidades. A
sala de aula precisa ser atrativa e libertdria também para as criancas negras e indigenas. Nao se trata de
ensinar apenas sobre Zumbi, Dandara, quilombos, Tupa, tupi-guaranis ou tupinambas. Como lembrou
Petronilha Silva (2005) os africanos, afro-brasileiros e indigenas podem constar nas salas de aula dos
curriculos escolares em didlogo com os outros saberes. A Educa¢do para diversidade é uma agao
pedagdgica que rompe com as vulnerabilidades.

Na Educacgdo Infantil um dos temas recorrentes nas salas de aula é a familia. Mas qual familia? O/a
professor/a das séries iniciais de antemdo precisa ficar atento que, atualmente, existem modelos
distintos de familia. Em uma educacdo tradicional, provavelmente, uma crianca de um grupo familiar
homoafetivo, com pais separadas, criados por avds ou adotadas sentem-se estranhas em certas
representacdes ou datas comemorativas. A situacdo piora quando levamos um padrdo fechado de
familia para uma educacdo indigena e quilombola, por exemplo. Afinal, as rela¢des familiares entre
alguns indigenas e africanos sao diferentes do tal padrao que encontramos.

Em linhas gerais, esse cuidado na Educagdo Infantil é relevante pois € o momento em que a
crianca tem contato com as diferentes sociabilidades, isto €, com outras criancas que sdo diferentes
dela, dos seus pais, da sua casa, do seu ambiente costumeiro. Uma educacdo infantil para as
diversidades é uma maneira de exercitar nos pequenos brasileiros, brasileiras e nas criancas imigrantes
novos olhares sobre a cultura social que os rodeia. Diversidades em sala de aula almeja abarcar as
diferentes familias. Levar esses saberes para sala de aula é mostrar aos alunos e alunas as distintas
formas de relacionamento familiar. Em linhas gerais, uma Educagao para as sensibilidades, que afeta e é
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afetada pelo outro.

Esse exercicio de uma Educacdo para as diversidades nao se resume apenas para a Educacao
Infantil. Ela também precisa estar presente nas outras modalidades de ensino.

Na secdo 4 - etapa do Ensino Fundamental — traz uma sistematizacao para um momento delicado
na vida de muitos jovens brasileiros: a transicao da infancia para os anos iniciais da adolescéncia. O
Ensino Fundamental ideal de 06 a 14 anos é o periodo em que nosso publico juvenil constrdi suas
identidades e conceitua¢bes entre a vida domiciliar, familiar e escolar. A BNCC divide essa fase da
Educagao em dois momentos: anos iniciais e anos finais. Além disso, apresenta os novos componentes
curriculares como: Artes, Ciéncias, Educacao Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Histdria, Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa e Matematica.

Pelo documento cabe aos anos iniciais e finais:

valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil. Tal
articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo.[...] os estudantes se deparam com desafios de maior
complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das
diferentes légicas de organiza¢do dos conhecimentos relacionados as areas.|...]
retomar e resignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
no contexto das diferentes dreas, visando o aprofundamento e a ampliacao do
repertdrio dos estudantes. [...] fortalecer a autonomia desses adolescentes.
(BNCC, 2017, p.57-60)

O Ensino Fundamental como um todo torna-se um elo entre as duas pontas do processo
educativo. E 0 meio do caminho para lembra um poema de Drummond. E nele que as noc¢des sdo
apresentadas e amadurecidas. Anteriormente, foi mencionado o 19 de abril - Dia do indio- e 13 de maio
- Abolicao da Escravatura. Duas datas presentes no Ensino Fundamental. Nas séries iniciais a primeira
data é lembrada pelas comidas tipicas, as dangas e as vestimentas. Um método ludico afirmam muitos
pedagogos das escolas tradicionais. Contudo, é preciso observar que os indigenas brasileiros sdo mais
do que arco, flecha, cocares e penas. Eles sdo simbolos de luta e resisténcia. E as nossas criancas
merecem conhecer esse outro lado da Histdria. A relacdo do indigena com a natureza ndo pode ser
romantizada. E de forma ltudica, os professores podem mostrar que os indigenas além de preservar a
natureza tornam-se professores, médicos, advogados, antropdlogos com o objetivo de levar esses
conhecimentos para suas aldeias.

O 13 de maio de 1888 também ndo se pode resumir ao protagonismo da Princesa Isabel como
redentora, assim como, uma biografia de Zumbi dos Palmares. E correto afirmar, que a figura de Zumbi
é uma construgdo simbdlica que retrata a luta de negros e negras no Brasil. Valeu, Zumbi como cantava
Martinho da Vila é um ponto de partida para outras narrativas da presenca de pretos e pretas
brasileiras. Nossas criancas e adolescentes precisam conhecer as biografias das mulheres negras que
construiram e constroem esse Brasil. Como cantou, em 2019, a Esta¢do Primeira de Mangueira é hora de
ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés, das narrativas de avds, griots femininas, que criaram e
educaram muitos jovens dessa nagdo. E ao longo dos anos finais, pincelar como negros e negras
entendem o 13 de maio e o 20 de novembro. Compreender as raz6es do Movimento Negro para
celebrar o Dia da Consciéncia Negra e criticar a Abolicao da Escravatura.

Entretanto, como processo educativo no meio do caminho, a proposta pedagdgica do Ensino
Fundamental contempla uma Educacao para as sensibilidades como acdo. De acordo com o texto:

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formacdo integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia
nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos
sociais que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e
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que ndo estabelecem didlogo entre as diferentes culturas presentes na
comunidade e na escolar. (BNCC, 2017, p.61)

Uma educagdo sensibilizada, que afeta e é afetada, tem que promover a desnaturaliza¢do das
multiplas violéncias - fisica, psicoldgica e simbdlica — que existem na sociedade. A a¢do pedagdgica que
promove as sensibilidades estd preocupada com os direitos humanos em sentido amplo. Sendo assim,
esse processo meio do caminho € primordial para a forma¢do de uma juventude preocupada com o
didlogo e o respeito as diferenqas.

Por fim, o tdpico 5 — a etapa do Ensino Médio — apresenta as recomendacdes para os ultimos anos
da Educacdo Basica. Diferente dos documentos anteriores, a BNCC apresenta no curriculo os itinerdrios
formativos, a saber: Linguagens e suas Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnoldgicas e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O documento ndo traga uma faixa
etdria ideal para o Ensino Médio e o reconhece como “direito publico subjetivo de todo cidaddo
brasileiro” (BNCC, 2017, p.461).

Todavia, a BNCC do Ensino Médio contempla seu publico ao definir o conceito de juventude. Pelo
texto:

a juventude como condicdo sdcio-histdrico-cultural de uma categoria de
sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas dimensbes, com
especificidades préprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e
etdria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, produzindo muiltiplas culturas juvenis ou
muitas juventudes. (BNCC, 2017, p.463)

Uma instituicdo escolar de Ensino Médio que aglutina as diversidades, os protagonismos e os
distintos projetos de vida. Uma Educacdo para as sensibilidades no documento é possivel a partir das
acdes que ele incentiva, como: acolher a juventude. S3o quatro repeticdes de acolher a juventude ao
longo das propostas pedagdgicas gerais para o Ensino Médio. E é nesse Ensino Médio que uma
Educagdo das Sensibilidades precisa partir dos alunos e alunas no convivio social. Elas e eles precisam
perceber como os conteudos aprendizados e ressignificados ao longo da sua trajetdria escolar tem
sentido para a vida em sociedade.

E percebe que o documento da BNCC converge com um dos pilares da Lei de Diretrizes de Bases
da Educacdo. Afinal, conforme previsto nas Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) de 1996 em
seu artigo segundo: “A educac¢do, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (LBD, 1996)

Vamos sublinhar “nos ideais de solidariedade humana”. E essa a finalidade de educar nas
diversidades e sensibilidades. A diferenca na Educagdo deve ser entendida como um instrumento de
rompimento dos siléncios. Sendo assim, o processo de aprendizagem precisa ser baseado no principio
da valorizagdo da diferenca e reconhecimento dos multiplos saberes. E quando se fala em silenciamento
é importante iluminar a pensadora indiada Gayatri Spivak:

Para o “verdadeiro” grupo subalterno, cuja identidade € a sua diferenca, pode-
se afirmar que ndo hd nenhum sujeito subalterno irrepresentdvel que possa
saber e falar por si mesmo. A solu¢ao do intelectual ndo é a de se abster da
representacao. Na linguagem um tanto arcaica do grupo indiano, a questao
que se apresenta é: como podemos tocar a consciéncia do povo, mesmo
enquanto investigamos sua politica? (SPIVAK, 2010, p.61)

No livro Pode o subalterno falar? Spivak questiona como os modelos educativos, ou melhor, os
padrdes culturais foram silenciando os marginalizados em detrimento de uma cultura indiana de
formato britanico. A provocacdo da autora em indagar se o subalterno — “as camadas mais baixas da
sociedade constituidas pelos modos especificos de exclusdao dos mercados, da representacdo politica e
legal, e da possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social dominante” (SPIVAK, 2010,
p.12) — podem falar é uma forma de problematizar se esses mesmos extratos sociais podem falar na
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sociedade brasileira.

Para Spivak o subalterno ndo pode falar. Ele foi, sistematicamente, silenciado pelo sistema
politico, econémico e cultural. Sua identidade conforme ela destaca é reconhecida pela diferenca.
Contudo, a indiana gera uma inquietacao nos pesquisadores e pesquisadoras nas suas relacdes com
seus objetos. Afinal, quem fala: o/a pesquisador/a ou os homens, mulheres e criancas que vivem as
mazelas da marginaliza¢do e da vulnerabilidade? Para ela o “subalterno ndo pode falar” (SPIVAK, 2010,
p.126).

Essa afirmag¢do abre-se uma divergéncia com Gayatri Spivak. Ha toda uma semelhan¢a com suas
afirmacdes do que € ser subalterno. Entretanto, é preciso construir caminhos para que os subalternos
possam falar. Nesse sentido, uma Educagdo para a diversidade entende que uma pedagogia das
sensibilidades pode auxiliar na invengao de possibilidades para o subalterno poder falar, ou seja, criar
condi¢Oes para seus saberes diante uma educag¢ao abissal para lembrar Boaventura de Sousa Santos.

Entendo que a condicao de subalternidade, em referéncia ao conceito de Spivak, ndo pode ser
uma camisa de forca. E preciso fazer que a subjetividade de homens, mulheres e criancas emerjam pelos
diferentes espacos. Portanto, subalternidade e sensibilidades sdo no¢6es que nos fazem compreender
o universo dos individuos que vivem nas diferentes vulnerabilidades, como: socioeconémica,
depressiva, solitaria, estigmatizante, entre outras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Educar nas diversidades e sensibilidades é um texto/experimentacdo de base tedrica com o
objetivo de iluminar precaucdes metodoldgicas no tratamento para uma Educacao que envolva os
diferentes grupos sociais. Chaves interpretativas como ecologia dos saberes (Boaventura de Sousa
Santos), vulnerabilidades (Robert Castel), sensibilidades (Sandra Jatahy Pesavento), subalternidade
(Gayatri Spivak) foram utilizadas como forma de apresentar uma nocdo de diversidades, assim como,
um exercicio de novas possibilidades de se pensar as caixas de ferramentas que os professores e
professoras tém disponiveis para pensar a sala de aula.

O espaco de aprendizagem necessita lidar com a diferenca, com a diversidade e as mudiltiplas
identidades. Pensd-las como formas de se construir uma Educacao hibrida para lembrar Castor Canclini.
Um hibridismo cultural onde “n3o ha somente fusdo, a coesdo, a osmose e, sim, a confrontacdo e o
didlogo” (CANCLINI, 2015, p.XXVI) Essa condicdo de acdo pela via do pluralismo, do conhecimento como
objeto ndmade e descontinuo e, que por fim, permite-se sensivel em sua construcao.

Uma Educagao hibrida que aglutine os diferentes saberes: africano, afro-brasileiro, indigena, ou
seja, das diversidades. Como afirmou-se no desenvolvimento do texto ndo se trata da criagdo de uma
nova disciplina, mas de um conjunto de saberes que propiciem o pleno e amplo desenvolvimento dos
nossos/as alunos/as para a vida em sociedade.

Por fim, o que se pensa com Educacdo para diversidade é uma pedagogia das sensibilidades,
assim como, uma pedagogia antirracista que promova o didlogo, a reconstru¢do do discurso e da agao
pedagdgica e a valorizacdo das identidades/subjetividades das culturas que compéem a sociedade
brasileira. Sensibilidades e antirracismo s3ao, portanto, os instrumentos tedrico-metodoldgicos de
ensino para docentes que desejam conduzir uma educacao para diversidade nas salas de aula do pais.
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