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Resumo: Este estudo tem como objetivo
identificar algumas contribui¢ées do Curriculo
Integrado e da Pedagogia da Alternancia para a
formacgdo integral do sujeito na Escola Familia
Agricola de Natalandia - MG. Refere-se a uma
pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa.
Quanto aos procedimentos, trata-se de uma
revisao bibliografica, através do levantamento
de artigos e livros de renomados autores que
discutem o Curriculo, o Curriculo Integrado e a
Pedagogia da Alternancia. Além disso, analisam-
se, também, as informacdes expressas no
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Familia
Agricola de Natalandia acerca da tematica ora
pesquisada. Os resultados apontam que a
Pedagogia da Alternancia ao utilizar-se de
instrumentos pedagdgicos que se tém a
disposicao, é possivel realizar um trabalho com
priticas do Curriculo Integrado. E uma
experiéncia bastante inovadora, na qual o
estudante tem a possibilidade de integrar os
estudos a vida social. Além disso, permite que o
educando seja o protagonista do processo
ensino-aprendizagem e busca a organizacao da
educagdo, sobretudo a do campo, com o

propdsito da formacdo dos sujeitos de modo
integral.
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LEITE, B. R.; SILVA, R. A. P.

Abstract: This study aims to identify some contributions of the Integrated Curriculum and the Pedagogy
of Alternation for the integral formation of the subject in the Escola Familia Agricola in Natalandia - MG.
It refers to a descriptive research with a qualitative approach. As for the procedures, it is a literature
review, through the survey of articles and books by renowned authors that discuss the Curriculum, the
Integrated Curriculum and the Pedagogy of Alternation. In addition, the information expressed in the
Political Pedagogical Project of the Escola Familia Agricola de Natalandia on the subject researched is also
analyzed. The results indicate that the Pedagogy of Alternation, when using pedagogical tools that are
available, it is possible to carry out a work with practices of the Integrated Curriculum. It is a very
innovative experience, in which the student has the possibility to integrate studies into social life. In
addition, it allows the student to be the protagonist of the teaching-learning process and seeks to
organize education, especially in the countryside, with the purpose of training subjects in an integral way.

Keywords: Integrated Curriculum. Natalia. Comprehensive Training. Pedagogy of Alternation.

Resumen: Este estudio tiene como objetivo identificar algunas contribuciones del Curriculo Integrado y
la Pedagogia de la Alternancia para la formacidn integral del sujeto en la Escola Familia Agricola de
Natalandia - MG. Se refiere a una investigacion descriptiva con enfoque cualitativo. En cuanto a los
procedimientos, se trata de una revision bibliografica, a través del levantamiento de articulos y libros de
reconocidos autores que discutan el Curriculo, el Curriculo Integrado y la Pedagogia de la Alternancia.
Ademds, también analizamos las informaciones expresadas en el Proyecto Politico Pedagdgico de la
Escola Familia Agricola de Natalandia sobre el tema investigado. Los resultados indican que la Pedagogia
de la Alternancia, al utilizar los instrumentos pedagdgicos que se encuentran disponibles, es posible
realizar un trabajo con précticas del Curriculo Integrado. Es una experiencia muy innovadora, en la que el
alumno tiene la posibilidad de integrar los estudios a la vida social. Ademas, permite que el estudiante sea
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje y busca organizar la educacidn, especialmente en el
campo, con el propdsito de formar sujetos de manera integral.

Palabras clave: Curriculo Integrado. Formacion Integral. Pedagogia de la Alternancia.
1INTRODUCAO

No ambito educacional, sobretudo no escolar, o curriculo € um conceito de extrema importancia e
complexidade. Ele possui um carater, além de pedagdgico, também politico, que traz impactos ao
funcionamento da escola, uma vez que, a partir dele, organiza-se e orienta-se a pratica educativa. Na
elaboracdo, selecdo e organizacdo do conhecimento, a instituicdo escolar deve sempre levar em
consideracdo o estudante, a sociedade e a cultura, o curriculo pode ser desenvolvido de maneira
disciplinar ou na forma integrada. Este ultimo é o foco neste estudo, pois € esse o tipo de curriculo que
propicia a formagao integral do individuo.

O Curriculo Integrado possui grande notoriedade para a educacdo atual, no que tange a formagao
humana e integral dos discentes, sobretudo quando se trata da PA -Pedagogia da Alternancia e de Ensino
Médio integrado a Educacdo Profissional, como é o caso da EFAN - Escola Familia Agricola de Natalandia
- MG, locus desta pesquisa’.

A integracao curricular faz parte de um processo de organizagao da aprendizagem; a partir dela,
pode-se desenvolver uma educacao que contemple as formas de conhecimento produzidas
historicamente pela humanidade, inclusive a integracdo entre os saberes escolares, os saberes do
trabalho e os saberes da cultura, muito importantes para a formagao integral dos estudantes.

O Ensino Médio Integrado a Educac¢do Profissional ndo se limita a imbricada relacdo entre as
disciplinas técnicas e a matriz curricular do Ensino Médio. E preciso ir além dessa ideia no sentido de
pensar o curriculo a partir de uma perspectiva inovadora. Ramos (2008) reitera que o curriculo integrado

'A EFAN estd situada no Projeto de Assentamento Saco do Rio Preto, municipio de Natalandia - MG, oferta Ensino
Médio Técnico e Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Iniciou suas atividades com a necessidade de oferecer
um curso profissionalizante para os filhos de agricultores familiares da regido, incluindo diversos municipios e alguns
estados.
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tem sido utilizado na tentativa de contemplar a compreensao global do conhecimento. A organizacao
curricular, comumente, responde ao desafio de atender as demandas do mercado de trabalho e a
formacgao necessdria para garantir a cidadania.

Na EFAN, o trabalho pelaintegracdo curricular é constante. A prioridade da institui¢do é a oferta de
uma educacdo que seja capaz de preparar profissionais, considerando os diferentes tipos de contetdo e
respeitando a diversidade humana. Busca-se trabalhar de forma a promover uma educac¢do que ascenda
0s seres humanos a critica e a consciéncia de seus direitos e deveres. Diante do exposto, busca-se, neste
estudo, aresposta para a seguinte indagacdo: quais sao as principais contribui¢ées do Curriculo Integrado
e da Pedagogia da Alternancia para a formacdo integral do sujeito? Como ponto de partida para a reflexdao
em torno das possiveis respostas, a andlise tem como recorte e escopo a Escola Familia Agricola de
Natalandia — EFAN.

A presente reflexdo visa identificar algumas contribui¢cdes do Curriculo Integrado e da Pedagogia
da Alternancia para a formagao integral do sujeito. Além do mais, possibilita compreender as concep¢des
de curriculo, discorrer sobre o conceito de Curriculo Integrado, caracterizar a Pedagogia da Alternancia e
analisar a relacdao do Curriculo Integrado com a Pedagogia da Alternancia. Além disso, analisam-se,
também, as informagdes expressas no Projeto Politico Pedagdgico — PPP (2020) da EFAN, acerca da
tematica ora pesquisada.

O estudo se caracteriza como uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa. Quanto aos
procedimentos, trata-se de uma revisdo bibliografica, a partir do levantamento de artigos e livros de
renomados autores, como Silva (2019), Goodson (2018), Apple (2006), Sacristan (2017), Bernstein (1996),
Moura (2013), Ramos (2008), Machado (2010), Zabala (1998), Costa (2011), Frossard (2018), Foerste et al.
(2019), entre outros que discutem o curriculo, o curriculo integrado e a Pedagogia da Alternancia. Tais
referéncias foram selecionadas com base na temdtica a ser investigada, pois acredita-se que sdo estes os
principais autores para discutir este objeto de estudo. Ademais, entende-se que possibilitam uma reflexao
das principais bases conceituais que fazem parte da busca pela formacdo integral do sujeito.

Nesse sentido, a pesquisa encontra-se estruturada em quatro partes principais. A primeira parte
traz as concepc¢des, a histdria e as teorias e de curriculo. A segunda parte apresenta o conceito de
curriculo integrado, além de algumas reflexdes acerca de sua importancia para a formag¢dao omnilateral
do sujeito, ou seja, a formacdo do ser humano em todas as suas dimensdes: fisica, intelectual e
tecnoldgica. A terceira parte trata-se da Pedagogia da Alternancia, a metodologia adotada pelas Escolas
Familia Agricola, inclusive pela EFAN. Por fim, apresenta-se a relacdo entre o Curriculo Integrado e a
Pedagogia da Alternancia e suas principais contribui¢des para a formacao integral do sujeito.

2 AS CONCEPCOES DE CURRICULO E ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE NATALANDIA

Reconhece-se que o curriculo se configura um dos mais importantes e complexos temas de estudos
do ambito educacional. Vai além da mera sele¢do dos conteldos a serem trabalhados na escola. Ele
constitui uma referéncia ideoldgica, documental, prética e oculta; traz impactos para o funcionamento
da instituicao escolar, pelo seu carater ndo sé pedagdgico como também politico. Na selecao e
organizacao do conhecimento, o curriculo expressa relacées de poder que interferem e transformam a
comunidade escolar. Privilegiar um tipo de conhecimento e nao outro é uma agao estratégica de poder
subjacente ao curriculo, que precisa ser reconhecida pela gestdo e pelos docentes de uma instituicao de
ensino.

Silva (2010) afirma que, nas discussdes do dia a dia, a palavra curriculo estd, central e vitalmente,
envolvida naquilo que o individuo é, naquilo que ele torna: na sua identidade, na sua subjetividade, no seu
processo de formacdo no percurso da vida. Ademais, Goodson (2018, p. 18) reitera que curriculo, “em um
sentido mais amplo, pode ser compreendido como todo um conjunto de discursos, documentos, histdrias
e praticas que imprimem identidades nos individuos envolvidos no processo escolar”. Assim, esta e todas
as outras definicbes de curriculo abrangem a ideia de que ele consiste em proceder ao tipo de
conhecimento que deve ser ensinado, e em qual saber deve ser considerado primordial para fazer parte
do curriculo.
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Nessa perspectiva, do curriculo depende a formacdo do cidadao que se quer para a sociedade.
Dessa forma, ele ndo pode se restringir, a fim de alcangar tal anseio, a uma mera escolha dos contetidos
a serem ensinados. Torna-se necessario, também, relacionar esses contetidos ao tipo de sociedade em
que se situa a instituicao e a que se deseja construir. Uma boa compreensdo da realidade escolar requer
o entendimento dos movimentos histdricos que marcaram os estudos e o desenvolvimento do curriculo
como uma arena de disputa no campo educacional.

Silva (2019), no livro The Curriculum, escrito em 1918 por Franklin John Bobbit, declara que o
curriculo é visto como um processo de racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos. O protdtipo institucional dessa concep¢do de curriculo é a
fabrica, com uma inspiragdo tedrica na administracao cientifica de Taylor. Nesse modelo curricular, os
estudantes devem ser considerados como um produto fabril. Silva (2019, p. 12) acrescenta que, “no
discurso [...] de Bobbitt, o curriculo é supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente mensurados.”
Tal definic@o se aproxima dos ideais de uma fabrica.

No Brasil, o processo educacional ocorreu desde o inicio da colonizacdo, quando se iniciou a
educacdo jesuitica, um processo de doutrinacao dos nativos. Desde o inicio da histdria brasileira, quem
define o que ensinar e como ensinar sdo os grupos das classes privilegiadas, tanto social quanto
economicamente. Desse modo, os estudantes de classes sociais com melhor poder aquisitivo recebem
uma formacao mais completa, ou seja, integral, ao passo que os alunos de classes sociais baixa recebem
uma formacdo aligeirada, Unica e exclusivamente em preparacao para o mercado de trabalho, com pouca
ou nenhuma formagao humana.

2.1 As principais teorias do curriculo

Atrelada a histdria do curriculo estdo as suas teorias: tradicionais, criticas e pds-criticas. Silva (2019,
p. 11) afirma que “teoria é uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que
- cronologicamente, ontologicamente — a precede”. Na realidade, as teorias do curriculo tém como
pressuposto descrever as experiéncias educacionais que estavam ou estdo em voga nas escolas,
atendendo as demandas da sociedade. De acordo com Silva,

as teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e as pds-criticas, em contraste, argumentam
que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que estdo,
inevitavelmente, implicadas em relagdo de poder (SILVA. 2019, p.16).

Com as teorias tradicionais, o ensino é humanistico de cultura geral, de carater verbalista,
autoritdrio e inibidor da participacdo do aluno. O contetido € muito valorizado, porém descontextualizado
darealidade daquele que aprende. Buscam-se eficiéncia, eficacia, qualidade, racionalidade, produtividade
na escola, que deve funcionar como uma empresa.

Nesse olhar, vé-se o sistema educacional preocupado, Unica e exclusivamente, com os lucros na
fabrica, com pouca ou nenhuma formacdo humana, na qual o sujeito recebe uma educac¢ado que sé amplia
e reforca a desigualdade de classe, uma vez que propde a formacdo intelectual para uns poucos e a
formagdo para o trabalho para a grande parte da sociedade, concentradamente mecanico, sem formacao
para o pensamento critico.

As teorias criticas surgem por volta da década de 1960, momento de grandes agitacdes,
transformac¢6es e movimentos sociais na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil. Nessa perspectiva,
argumenta-se que nao existe neutralidade ideoldgica, uma vez que toda teoria esta baseada emrelagbes
de poder. Dessa forma, as disciplinas e os contetidos trazem, implicitamente, na visao tradicional, raz6es
e motivos que levam a desigualdade social. Conforme Apple (2006, p.86), “em esséncia, da mesma forma
que hd uma distribuicao desigual de capital econémico na sociedade, também ha uma distribuicdo da
mesma forma desigual de capital cultural”. A escola é, de certa forma, a responsdvel pela desigualdade
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de capital cultural’, porque é o reflexo da sociedade, assim torna-se reprodutora.

Ao tratar das teorias criticas de curriculo, é essencial mencionar Paulo Freire. Apesar de ele ndo ter
desenvolvido nenhuma teoria de curriculo, Silva (2019) afirma que a critica de Freire ao curriculo inicia-se
por caracterizar o conceito de educacao bancdria. Na “educacao bancéria”, o professor exerce um papel
central, enquanto o aluno estd limitado a uma recepcdo passiva, ou seja, a forma de construir o
conhecimento é confundida com um depdsito bancario realizado pelo professor. Em contraposi¢ao a
educacao bancaria, Paulo Freire propde o conceito de educagdo problematizadora. Na educagdo
problematizadora, todos, professor e aluno, estdo ativamente envolvidos na constru¢dao do
conhecimento. O educador e o educando refletem sobre o que se sabe e, por meio do didlogo, por meio
da analise critica, constroem o conhecimento do mundo de forma intersubjetiva.

Para conceber a realidade, a teoria critica utiliza também o conceito de curriculo oculto. “O
curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, documentado, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes” (SILVA, 2019, p.78). As atitudes, os comportamentos, os valores e as orienta¢ées sdo
aprendidos na prdtica do curriculo oculto, que, a depender de onde ele é construido, ensina o
conformismo, a obediéncia, o individualismo. Nesse sentido, os estudantes de classes operarias
aprendem as atitudes préprias ao seu papel de subordinacdo, enquanto os de classe burguesa aprendem
0s tragos sociais apropriados ao seu papel de dominacdo. Se houver uma mudanca de paradigma, o
curriculo oculto também se transforma, uma vez que, compreendendo que hd igualdade entre todas as
classes sociais, em relacdo a possibilidade de aprender, o curriculo oculto ird pressupor, para o ensino, a
reflexdo, a autonomia critica e a coletividade. Essa perspectiva de curriculo interessa a nossa pesquisa.

As teorias curriculares pds-criticas emergiram por volta das décadas de 1970 e 1980, partindo dos
principios da fenomenologia3, do pds-estruturalismo* e do multiculturalismo®. As pds-criticas realizaram
profundas criticas as teorias tradicionais, mas foram além da discussdo em torno das classes sociais, tendo
como foco a subjetividade do sujeito.

Novos elementos sdo destacados por Silva (2019, p. 17) na teoria pds-critica do curriculo em
comparagdo as outras duas teorias: “diferenga, alteridade, identidade, subjetividade, significacdo e
discurso, saber e poder, representacao, cultura, relagées de género e étnico-raciais, multiculturalismo e
sexualidade”. Esses temas ndo sao priorizados na perspectiva critica, muito menos na tradicional. Em sala
de aula, na perspectiva pds-critica, o professor precisa compreendé-los, considerando-a como um espago
de relagbes sociais e de respeito a diversidade que advém dos contextos sociais.

Dessa forma, as teorias pds-criticas trazem a tona a ideia de mudanca de paradigma e criticam os
padrdes considerados rigidos da modernidade. Ela traz, em seu amago, a tentativa de dar voz e realizara
escuta ativa — realmente dialdgica — aos subalternos excluidos de um sistema padronizado, bem como a
superacdo das verdades absolutas.

O desenvolvimento curricular, na perspectiva das trés teorias mencionadas anteriormente, possui
alguns niveis ou fases que se relacionam entre si, conforme a Figura 1.

*Capital cultural é definido por Bordieu (1983) como um conjunto de elementos da cultura utilizados como
ingredientes da politica social para fortalecer a autoconfian¢a dos despossuidos, desenvolver valores de uma nova
cultura civica baseada na colaboragdo de classes e na ética da responsabilidade coletiva, contribuir para o
desenvolvimento econémico e a coesao social.

3 A fenomenologia €, conforme Marleau-Ponty (1999), a filosofia que repde as esséncias na existéncia e também o
estudo das esséncias e todos os problemas.

4 Segundo Casali e Gongalves (2018, p. 85), “O termo pds-estruturalismo refere-se a uma resposta filoséfica que
busca superar a perspectiva de andlise do movimento que o antecedeu, o estruturalismo, o qual se contrapbe e
desconstréi alguns conceitos considerados centrais para esta perspectiva”.

>0 termo multiculturalismo se refere a vdrias culturas que convivem de forma harmonica.
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Figura 1- A objetivagdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan, 2017, p. 105.

Bernstein (1996), preocupado como os diferentes tipos de organiza¢do do curriculo estdo ligados
a principios distintos de poder e controle, classifica o curriculo em dois tipos: colecdo e integrado. Nessa
Iégica, o referido autor utilizou o termo classificagdo para se referir ao maior ou ao menor grau de
isolamento e separacao entre as diversas areas do conhecimento que constituem o curriculo. Quanto
maior o isolamento, maior a classificagdo. Um curriculo tradicional, organizado em torno de disciplinas
tradicionais, seria fortemente classificado. Um curriculo interdisciplinar, em contraste, seria fracamente
classificado, ou seja, numa sala de aula na qual o curriculo é integrado, os estudantes tém um grau maior
de controle sobre o tempo e o ritmo de aprendizagem, a aula € mais construtiva.

Sacristan (2017) garante que a qualidade da educacdo e do ensino se relaciona com o tipo de cultura
que nela se desenvolve, que ganha significado educativo através das praticas e dos cédigos que a
manifestam em processos de aprendizagem. Ndo tem sentido renovacao dos contetdidos sem mudancas
de estratégias e tampouco uma fixacdo em processos educativos sem matérias de cultura, bem como ndo
tem sentido inovac¢ao tecnoldgica sem mudanca de paradigma na forma de promover uma aula. Por isso,
essareflexdo parte da concepcao de curriculo, uma vez que, para se valorizar a cultura tradicional em que
se assenta o aprendiz, é preciso partir de uma perspectiva curricular integrada e pds-critica.

Na organizacdo da prética pedagdgica, em sala de aula, deve-se centrar numa perspectiva curricular
em que a integracao de conteldos seja uma prética, em que a formacdo do estudante seja humana e
integral, em que o professor seja um aprendiz constante, capaz de refletir sobre a sua pratica, em que as
aulas, enquanto estratégias pedagdgicas, sejam problematizadoras e dialéticas. Considerando essa nossa
decisdo, julgamos necessario refletir acerca da concepcao de curriculo integrado.

3 0 CURRICULO INTEGRADO E A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE NATALANDIA

Partimos do pressuposto de que o fito a ser alcangado, a partir de um curriculo humanitdrio, na
perspectiva de uma sociedade justa, é a formagdo omnilateral, integral e politécnica de todos, de forma
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publica e igualitaria. Moura (2013), para quem esse tipo de formacdo ainda estd longe de ser alcancada,
apregoa que essa formacdo representa uma utopia, principalmente em uma sociedade capitalista e
periférica como o Brasil. O referido autor vislumbra a possibilidade, no Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional, da prética do curriculo integrado, do ponto de vista ético-politico, de conceber e
materializar um tipo de Ensino Médio com base unitaria para todos, fundamentado na concep¢ao de uma
formacdo completa, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Existem projetos
educacionais no Brasil que buscam essa utopia, por exemplo, as Escolas Familia Agricola —~EFAs.

Ramos (2008) também traz a tona os eixos do trabalho para relacionar o Ensino Médio a Educacdo
Profissional, o que faz a integracao ser pensada para além da forma. Mais que somar e imbricar curriculos
e cargas hordrias referentes a ambas as modalidades de ensino, é necessario, numa perspectiva de
formacdo integral, relacionar conhecimentos gerais e especificos, contetidos conceituais, procedimentais
e atitudinais; ciéncia, cultura e trabalho; pesquisa, humanismo e tecnologia. Compreender a relagao
indissocidvel entre trabalho, ciéncia e cultura significa entender o trabalho como principio educativo, o
que equivale a dizer que o ser humano é produtor da sua prdpria realidade, por isso a utiliza e pode
modifica-la pelo trabalho. Além disso, enfocar o trabalho como principio educativo significa superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, ou seja, formar trabalhadores pensantes, capazes de
atuar com autonomia nos diversos setores e ambientes, desde a vida privada a social. A EFAN e as demais
EFAs no Brasil e no mundo sao pensadas originalmente com essa compreensao e esse propdsito.

Em se tratando de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, Machado (2010) explica que é
necessdrio compreender realmente o que integrar. Segundo a autora, deve-se integrar finalidades e
objetivos da escola a prética pedagdgica. E importante lembrar que o estudante deverd integrar os
estudos a vida social, elementos do passado precisam se relacionar com os do presente, para se
reconhecer o valor da histdria; conhecimentos empiricos e da cultura tradicional/popular devem ser
explorados juntamente a conhecimentos cientificos, e conteddos procedimentais devem estar
integrados a contetidos conceituais, factuais e atitudinais.

Podemos trabalhar todos esses conteudos de maneira a compreender como funcionam, e,
posteriormente, inclui-los em definitivo aos nossos saberes. Zabala (1998) aborda a tipologia de contetidos
da seguinte forma: os contetdos factuais englobam o conhecimento de fatos, situa¢bes, dados,
fendbmenos concretos e singulares; os conteddos conceituais referem-se a construcdo ativa de
capacidades intelectuais para operar simbolos, imagens, ideias e representa¢des que permitam organizar
as realidades; os conteudos procedimentais se referem ao fazer com que os educandos construam
instrumentos para analisar, por simesmos, os resultados que obtém e os processos que colocam em agao
para atingir as metas a que se propdem; e os contetidos atitudinais referem-se a formacao de atitudes e
valores em relacdo a informacdo recebida, visando a intervencao do aluno em sua realidade.

O curriculo integrado, tema desta proposta de pesquisa, é definido por Costa (2011, p. 41) como
“uma possibilidade de inovar pedagogicamente, é uma forma de promover o didlogo entre as diversas
disciplinas tanto da formacdo geral quanto da formacdo especifica”. Essa perspectiva interdisciplinar
possibilita a inovacao também porque o educando sai da postura passiva de recebedor do conhecimento
- conteudo conceitual ou factual - para, a partir dos conteldos procedimentais, construir o
conhecimento; nisso ele aprende, inclusive, o conteddo atitudinal. Essa mesma autora afirma que o
curriculo integrado é essencial para o reconhecimento dos diferentes sujeitos sociais para os quais ele se
destina, valoriza os diversos saberes construidos nos mais diversos espacos sociais para que as escolas
promovam a formagao integral dos discentes, levando-os a compreender a si mesmos e ao mundo,
deixando de lado a perspectiva reduzida da formacao exclusivamente para o mercado de trabalho e,
ainda, “eliminando a dualidade historicamente construida em que a primeira caberia a burguesia e a
segunda a classe trabalhadora, numa separa¢dao mecanica e utilitaria, de acordo com o sistema capital”
(COSTA, 2011. p. 42).

Nesse cenario, Costa apresenta algumas vantagens do curriculo integrado em relacdo ao curriculo
disciplinar:

a) permite maior homogeneidade de a¢Ges entre os professores;
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b) enfraquece as regras de enquadramento, ou seja, permite relacdes mais
democréticas entre alunos e professores;

¢) confere maior iniciativa aos professores e aos alunos;

d) possibilita maior integracdo dos saberes escolares com os saberes
cotidianos dos alunos;

e) combate uma visdo hierdrquica e dogmatica do conhecimento, ou seja,
a ideia de que existem saberes que sdo sempre mais importantes do que
outros (COSTA, 2011. p. 43).

Um curriculo integrado visa a formar e a informar o aluno para o presente, mas também para o
futuro, com base no passado. Para formar um aluno critico e participativo, um cidaddo auténomo, é
preciso oferecer a ele ferramentas potentes, vinculando a aprendizagem a questdes da realidade e
aproximando teoria e pratica, de modo que ele progressivamente entenda, assentado num contexto
social, as demandas académicas e profissionais que enfrentara no futuro. Dessa forma, para atender a
essas demandas, requer-se um corpo docente com uma nova perspectiva de ensino, com um paradigma
pedagdgico diferente do construido pela escola tradicional, que ainda vigora em muitas escolas do Brasil.
E necessario, além dessa mudanca de paradigma, adquirir uma boa formac3o inicial e, sobretudo, passar
por formacdo continuada constantemente.

Outro ponto acrescentado para uma sélidaimplementacdo do curriculo integrado, em consonancia
com Moraes (2016), é explorar o protagonismo juvenil, considerando o aluno como ator principal da vida
escolar. A integracao curricular consiste em relacionar o curriculo a partir de a¢6es de investigacao e
transformacdo em que o discente seja o principal ator.

Entende-se que essa ideia do protagonismo juvenil, como estratégia de implementa¢ao do
curriculo integrado, parece estar de acordo com a identidade da EFAN, uma vez que |4 os alunos sao
tratados de forma nao hierdrquica e quase a totalidade deles parece ser consciente de seus direitos e
deveres, uma vez que as estratégias de aprendizagem de contelidos conceituais, procedimentais e
atitudinais tao bem elaboradas pelos monitores e distribuidas entre eles sdo cumpridas tanto no espaco
escolar quanto no espaco domiciliar. Vale lembrar que as estratégias de aprendizagem ultrapassam o
ambiente da sala de aula e consideram a relagcdo dos alunos inclusive com o planejamento, a organizac¢ao
e alimpeza da escola. A ideia de se trabalhar com a perspectiva do trabalho ocorre de duas maneiras: pela
atuacdao do estudante na organiza¢dao da escola e, também, pela pesquisa que se realiza nos projetos
institucionais.

Os curriculos integrados demandam mais do que uma oferta complementar de conteudos por
disciplinas distintas, sdo a constru¢ao de uma agao didatica unitaria, o trabalho centrado nos elos que
existem entre os conhecimentos, atitudes de abertura e confluéncia, criatividade, capacidade de
inovacao, partindo dos diferentes tipos de contetido.

A partir dessas discussées, avangaremos propondo uma reflexdo em torno da Pedagogia da
Alternancia, que, por questdes pragmaticas, esta em ascensao no Brasil e no mundo. Além dessa questao,

tal reflexdao € importante para que conhecamos a metodologia adotada pela instituicdto em que
desenvolvemos a nossa pesquisa.

4 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE NATALANDIA

O modelo pedagégico PA foi utilizado pela primeira vez na Franca na década de 1930. E 0 método
utilizado nas Escolas Familia Agricola (EFAs), que se originaram da Maisons Familiales Rurales da Franca,
expressao que significa Casas Familiares Rurais na Lingua Portuguesa. Consiste em uma metodologia de
organizacdao do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de
tempos e em espacos distintos, com a finalidade da formacdo profissional do jovem. A alternancia se d3,
sobretudo, entre os espacos e o tempo a que se destina a aprendizagem: um tempo na escola, outro em
casaftrabalho, mas, em todos eles, hd processos continuos de aprendizagem. Na Sessdo Escola, o ensino
é coordenado pelos educadores/monitores. Na Sessdo Familia, esta se responsabiliza pelo
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acompanhamento das atividades dos estudantes, que sdao propostas a partir de roteiros de trabalhos. Na
Sessdao Familia, o estudante tem a possibilidade de aplicar e ampliar, no seu contexto de vivéncia e
trabalho, o aprendizado construido na Sessao Escola.

Essa estratégia foi criada com o objetivo de evitar que os jovens estudantes evadissem de seu
territdrio rural na forma de éxodo para a cidade e, também, para evitar que se evadissem da escola devido
as responsabilidades com a familia e com o trabalho rural, pois, muitas vezes, é o sustento. Para ajudar as
pessoas que se encontram no conflito entre estudar ou se manter no trabalho/familia, nasce a ideia da
alternancia de espacos de estudos. A bibliografia consultada destaca que essa iniciativa envolveu o padre
Abbé Granerau e trés agricultores do sudoeste da Francga. Para Frossard,

a forma encontrada pelo padre e as familias foi de reunir os jovens em um
periodo na igreja — na casa paroquial, em tempo integral, onde estudariam
conteudos a serem definidos em conjunto com as familias, e outro periodo em
suas casas, trabalhando e estudando com os pais, para aprender os oficios do
meio agricola e demais servi¢os necessdrios a sobrevivéncia. Com isso, o padre
inseria a familia como parte da aprendizagem e corresponsdvel pela formacao
dos préprios filhos. Ao mesmo tempo em que repassavam aos seus filhos o
conhecimento informal, empirico, enfim, o saber fazer das atividades do campo
(FROSSARD, 2018. p. 21).

As acbes desse modelo educacional se baseavam no dia a dia dos alunos e de acordo com o
conhecimento que as familias achavam necessario para seus filhos. Frossard (2018) acrescenta que, além
do conhecimento convencional, os pais queriam que seus filhos aprendessem técnicas agricolas,
formacdo humana, preservacao cultural e os valores do campo, ou seja, se desenvolvessem considerando
a politecnia e a omnilateralidade.

Ao contrario do que alguns acreditam, segundo Foerste et al. (2019), a PA ndo é uma metodologia
pensada nos centros académicos, nem consequéncia de analises e experiéncias realizadas e, em seguida,
organizadas e colocadas em pratica; é uma experiéncia que vai se moldando com o tempo, a partir das
necessidades dos grupos que dela participam. O PPP (2020) da EFAN garante que a PA é um projeto
educativo que visa a formacdo integral e a qualificagdao profissional dos estudantes, a fim de conjugar o
saber e o meio (familia e comunidade).

As escolas de PA estdo presentes nos cinco continentes e em diversos paises, segundo Frossard
(2018), em um total de mais de 1.330 EFAs/CEFFAs em todo o mundo. No Brasil, a primeira Escola Familia
Agricola foi criada em 1968, na cidade de Anchieta, no Estado do Espirito Santo, através do Movimento
de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), inspirando-se na PA da Franca e da Itdlia. No Brasil,
o motivador para criacao da escola também foi um religioso, o padre Jesuita Humberto Pietogrande, que
associou liderangas politicas, religiosas e camponesas do territdrio.

Destaca-se, segundo Frossard (2018), que as escolas da PA, no Brasil, funcionam em 21 estados da
Federacdo, totalizando 239 unidades e envolvendo 800 municipios. Cordeiro (2011) afirma que a PA é
utilizada por jovens e adultos do campo, uma vez que é uma proposta pedagdgica capaz de atender as
necessidades de articulacdo entre escolarizacdo e trabalho: proporcionar aos estudantes que dela
participam a oportunidade de estudar sem ter que abandonar o campo. Disso também se conclui que o
modelo almeja a formagdo integral.

A pratica da PA favorece a implementagdo do curriculo integrado, entendido para além da mera
associacdo entre formacdo geral e profissional, ou seja, esse modelo pedagdgico, através de seus
instrumentos, permite ao sujeito receber uma formagdao humana, integral e profissional. O fato de os
alunos, em Sessdo Escola, permanecerem em tempo integral, sem duvida, favorece a pratica da
integracao curricular. De acordo com Frossard, a dinamica formativa da PA trouxe novas perspectivas
para os jovens, ao propor a formacdo distinta da convencional, o didlogo da escola com a familia, o
protagonismo do estudante e a aquisicao de conhecimentos voltados a atender as demandas da sua
realidade.
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Para Frossard (2018), os principios de funcionamento das EFAs sdo convencionados como os quatro
pilares dos CEFFAs, e estdo relacionados com as finalidades da formacao e dos meios formativos. Esses
principios norteiam e organizam o funcionamento administrativo, financeiro e pedagdgico das escolas,
influenciam, também, na formagao dos técnicos em Agropecudria. S3o eles: a associagao das familias
local, regional e nacional; a Pedagogia da Alternancia; a formacao profissional, integral e humana do ser; o
desenvolvimento sustentdvel, ambientalmente correto e solidario ao meio.

Pode-se afirmar que as EFAs, por meio da PA, utilizam diversos instrumentos pedagdgicos. Dentre
eles, um que mais se destaca é o Plano de Estudos, que se estabelece a partir de uma pesquisa realizada
pelos alunos, durante a sessdo familia, com base em temas definidos entre a equipe e o CEFFA (Centro
Familiar de Formacdo por Alternancia, utilizada como sinénimo de EFA), os estudantes e a familia, além
dos agentes formativos do meio comunitario.

Na PA, o professor, na maioria das EFAs, é chamado de monitor, porque a compreensado do seu
papel é diferente da perspectiva bancdria, em que ele é mero depositante do conhecimento para os
estudantes-depositarios. Compete a ele ouvir as inquietacfes levantadas pelos alunos e, a partir delas,
colaborar com eles na reflexdo, mediando, de forma problematizadora e dialdgica, o conhecimento
tedrico necessario para responder as suas indagag0es, evitando um conteudo distanciado da realidade e
da vida do aluno. Compreende-se, nesse novo perfil, uma mudan¢a de paradigma na atuagdo do
professor, que sai da condicdo de depositante para mediador na elaboracdo do conhecimento. Por isso,
para Foerste et al., o monitor deve ter:

- capacidades técnicas e compromisso sociopolitico com a causa dos
agricultores;

- capacidade de lideranca e acompanhamento pessoal dos jovens: estimulando,
motivando e orientando-os no processo de aprendizagem;

- capacidade de comunicacao que facilita a inter-relacdo entre estudantes e
monitores e os diferentes agentes educativos que participam no projeto de
formagao em alternancia;

- compromisso com o projeto EFA;
- capacidade de trabalhar em equipe (FOESRSTE ET AL., 2019.p. 45).

Logo, percebe-se que as escolas que utilizam a PA possibilitam aos jovens, nas condi¢Oes de
técnicos em Agropecudria, ao proporem ac¢des que denotem praticas agricolas geradoras de
transformacgbes para um processo com produtividade de pouco impacto nos ecossistemas e menos
degradante ao meio socioambiental, contribuem com o desenvolvimento sustentavel local, além de
proporcionar uma formac¢do humana e cidada.

5 CURRICULO INTEGRADO E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
NATALANDIA

A caracteristica fundamental da PA € alternar tempos e espacos diferentes, unidos por um mesmo
processo de ensino e aprendizagem de forma a integrar o curriculo. Kuller (2014) informa que os
problemas enfrentados no trabalho e na comunidade de origem dos estudantes integram os contetdos
curriculares que sao abordados nos tempos de escola. Pesquisa e trabalho articulam-se na definicao,
orientagdo, organizagdo e integragao do curriculo.

Nessa perspectiva, o trabalho revela-se educativo a partir das dimensdes histdrica e ontoldgica,
articula teoria e pratica numa sd praxis: a pesquisa como principio pedagdgico constitui a esséncia basica
da razao de existir do ser humano; a pesquisa é um instrumento pedagdgico para problematizacdo e
modificacdo da realidade, a partir do resgate e da ampliacdo do conhecimento.

Diante disso, percebe-se que ndo se deve fazer educacdo, sobretudo sob o ponto de vista da
emancipacado do sujeito, na dtica da integracdo curricular, sem a pratica da pesquisa. Demo (2007) afianca
que, para o aluno aprender, tem de pesquisar, ndo sé para produzir conhecimento préprio, mas para se
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formar de maneira auténoma. Pesquisa ndo se resume a conhecimento de primeira linha, mas é, em
primeiro lugar, ambiente de aprendizagem.

Na perspectiva da alternancia e da formacdo integral, ndo funciona a pratica tradicional, na qual
tudo é aula expositiva; quando o aluno tudo ouve e nada faz, além de cdpias, é apenas depositério.
Ademais, na concep¢do de formagao integral e da alternancia,

o professor precisa saber convencer o aluno de que deve estudar, pesquisar,
elaborar. O aluno que aprende a estudar nao depende de aula. Tem nisto enorme
apoio para sua autonomia. Pobre do aluno que sé funciona com aula, porque nao
vai além de copiar e reproduzir! (DEMO, 2007, p. 99).

O Ensino Médio nas EFAs, conforme Frossard (2018), é, na modalidade integrada, conforme a
legislacdo, inter e transdisciplinar® por natureza pedagdgica. Nenhuma modalidade (nem a Educacdo
Profissional e nem o Ensino Médio) pode se sobrepor em relacdo a outra, minimizar ou neutralizar o
trabalho da outra. Pelo contrario, propde-se que ambas as modalidades se complementem e visem a
formacgdo de um ser dotado de muiltiplas habilidades e competéncias para além do que aprenderia se
estudasse somente no Ensino Médio ou somente na Educacio Profissional. E necessario, conforme o PPP
(2020) que se pense na integracdo com foco também na formac¢do humana, ética e social. Dessa forma,
sendo técnicos ou ndo, os temas, as disciplinas colaboram para o enriquecimento da formacdo do
estudante, porque ele passa a entender que a futura profissao ndo acontece de forma isolada dos saberes
gerais, mas que possui intera¢gbes com as ciéncias, com os saberes de muitas origens e de muitas
naturezas.

Foerste et al. (2019) reforcam a unidade que ha no processo de ensino e na aprendizagem em
escolas com PA, que elimina a dicotomia entre teoria e pratica, saber popular e escolar, escola e meio
profissional, e com a visdo fragmentada e disciplinar da aprendizagem. Abolem-se, definitivamente, os
conceitos de homem e mundo estaticos e acabados. Criam-se sintonias entre o saber aprendido em casa
(saber popular) e o saber adquirido na escola (saber cientifico).

Nessa esteira, as escolas do campo constroem um curriculo que va além de possibilitar aos
estudantes o acesso a informacdo e ao conhecimento cientifico, mas que seja democratico e valorize os
diversos saberes cotidianos e prime pela formaco integral do individuo. E essencial buscar a construcdo
de uma relagdao dialégica e dialética entre as varias dreas que compdem o curriculo, de forma a
compreendé-lo como um artefato social, uma producao histdrica, em que seja possivel a andlise do tempo
e do espaco no qual ele estd imerso.

Foerste et al. (2019) asseveram que a PA s6 se concretiza de maneira integrada quando implementa,
no seu fazer, os seguintes instrumentos pedagdgicos: plano de estudo, colocagdo em comum, caderno
realidade, caderno diddtico, viagens e visitas de estudo, intervencbes externas, atividades de retorno,
experiéncias, visitas as familias, estagio, projeto profissional, caderno de acompanhamento ou da
alternancia, tutoria, avaliacdo. Todos os instrumentos constituem-se no processo participativo entre
escola e familia. Essa experiéncia coloca em pratica aquilo que se julga como fundamental no seu dever-
ser: o ver, o julgar e o agir, como itinerario articulador do sentido e significado daquilo que se propde
enquanto instituicdo educativa. H4 também um instrumento valioso para a PA e a integracao dos
conhecimentos: o PF - Plano de Formagdo. Frossard (2018) afirma que os instrumentos pedagdgicos
devem ser articulados e planejados de forma a cumprir as seguintes funcdes:

- Formag¢ao humana, integral e profissional.

- Valorizagdo da cultura local por meio do resgate das raizes e valoriza¢do do
conhecimento da familia e local, como forma de permitir aos discentes do campo
a condugao de sua prépria histdria, sua autoformacao e a construgao de veiculos

6 Fazenda (2008) define interdisciplinaridade como a interacdo existente entre duas ou mais disciplinas a partir de
algo que é comum entre elas. Ja o termo transdisciplinaridade € a intercomunicagdo entre as disciplinas de tal modo
que ndo existem fronteiras entre as disciplinas.
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com a sua realidade para a construcdo de sua identidade.

- O fortalecimento da identidade com o meio social e cultural, aceitando-o e se
projetando, levando a compreender o seu projeto de vida, tem como resultado
o incentivo aos estudantes para se estabelecer como agente de
desenvolvimento do seu meio.

- Com tudo isso, espera-se que com um tempo todo o trabalho do CEFFA
colabore para que se atinja o desenvolvimento sustentdvel e soliddrio da
comunidade ou regido atendida (FROSSARD, 2018. p. 168).

O PF ¢ indispensavel para a organizacdo do curriculo integrado. E uma estratégia de gestdo
pedagdgica que organiza e articula ensino e aprendizagem de maneira continua e integrada, mesmo na
descontinuidade das atividades e dos espacos e tempos diferentes: organiza as alternancias e as
aprendizagens, da prioridade a vida e as experiéncias concretas e praticas, os conhecimentos populares
e locais sao avaliados e reconstruidos constantemente, no sentido de atender as reais necessidades dos
educandos, das suas familias, das comunidades e da regido. Segundo Foerste et al. (2019) o PF nas EFAs
se constroi com, pelo menos, quatro finalidades fundamentais, quais sejam:

- Articular os saberes da vida com os saberes tedricos do programa escolar
formal/oficial.

- Integrar os conteldos da formagao geral e humanista, com os contetdos da
formacdo profissional, evitando o tecnicismo sem consciéncia critica e o
teoricismo desligado da vida.

- Facilitar e otimizar o processo de ensino-aprendizagem, partindo sempre que
for possivel, da pratica para a teoria.

- Criar uma estrutura de incentivo e acompanhamento personalizado ao
educando, na perspectiva da educac¢do profissional, da constru¢ao do projeto de
vida para a inser¢do profissional ou continuidade nos estudos, bem como o
engajamento social e o compromisso com o desenvolvimento local e sustentdvel

(p- 305).

A integracdo estd presente de alguma forma em todas as finalidades propostas no PF, como se
observa a partir das expressdes “articular saberes”, “integrar conteudos”, “teoria e pratica”,
‘““engajamento social e compromisso”, que apontam para dimensdes politicas importantes dentro do
curriculo.

Dessa forma, é importante que se perceba que a “PA proporciona uma estreita ligacdo entre
familia-escola-familia, ou melhor, trabalho-estudo-trabalho, acdo-reflexdo-acdo, fazendo com que o
estudante contextualize a sua realidade de vida através de instrumentos pedagdgicos especificos” (PPP,
2020, p. 24). Portanto, a proposta metodoldgica utilizada pela EFAN e por outras EFAs, a PA, através dos
instrumentos pedagdgicos que tem a sua disposicao, consegue, mesmo que parcialmente, colocar em
pratica o curriculo integrado e, com isso, propicia a formagao integral de seus estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Sdo inumeras as contribui¢des do Curriculo Integrado e da PA para a formagao integral do sujeito.
No entanto, é possivel apreender que, numa sociedade capitalista e periférica como o Brasil, a formacao
omnilateral, integral e politécnica, de forma publica e igualitdria, ainda é uma utopia. Para que essa
formacdo almejada seja concretizada, é necessario conceber e materializar um tipo de ensino com base
unitdria para todos, relacionar conhecimentos gerais e especificos, priorizar os conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais, bem como utilizar da pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho
como principio educativo. As EFAs sdao exemplos de projetos que trabalham para alcancar essa
perspectiva, mesmo tendo consciéncia de que seja uma utopia.

A PA, proposta metodoldgica utilizada pela EFAN e por outras EFAs, por meio dos instrumentos
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pedagdgicos que tém a disposicdo, possibilita a Instituicdo estar a frente de outras, com o mesmo nivel e
modalidade de ensino em que atua, isto é, o Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional. Esse passo
a frente aponta para a oferta a seus discentes de uma formacdo integral, com praticas do curriculo
integrado, tendo como eixo o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura a partir de metodologias ativas.

De fato, a PA é uma proposta que, mesmo nao sendo pensada nos centros académicos, é utilizada
pelas EFAs e coloca em prética o curriculo integrado. E uma matriz tedrica e metodoldgica ainda em
constru¢do, mas que visa a formagdo integral e a qualifica¢do profissional dos educandos, de maneira a
conjugar o saber e o meio, de forma a contextualizar os saberes, a partir de metodologias quase sempre
ativas.

Ao realizar esta pesquisa, foi possivel inferir que a PA é uma experiéncia bastante inovadora, na
qual o estudante tem a possibilidade de integrar os estudos a vida social. Além disso, permite que o
educando seja o protagonista do processo ensino-aprendizagem e busca a organiza¢do da educacao,
sobretudo a do campo, com o propdsito da formagao dos sujeitos de forma integral.
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