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Resumo: Este artigo tem como coluna

argumentativa a ruptura com as metanarrativas
epistémicas e politicas da histdria e da memdria
Unica e, por conseguinte, universal gerada na e
pela modernidade-colonial-capitalista-
patriarcal-racista, como também o rompimento
com a ideia universal de ser humano, de
humanidade e de sociedade, por consequéncia,
de cultura, de educacdo e de curriculo. Assim,
objetivamos, com este artigo, evidenciar que tal
ruptura nos abre caminhos para questionar
ideias hegemoénicas como civilizagdo, cultura,
ciéncia, conhecimento e principalmente histdria
e memdria e suas relagdes com educacao
escolarizada e curriculo. Seguimos pelo
caminho da andlise documental, atrelado a
pesquisa qualitativa, propomos um didlogo
sobre estas rupturas, compreendendo-as como
essenciais para a reconstrucdo-producao de
curriculos  descoloniais. Apoiamo-nos nas
Epistemologias do Sul, principalmente, nos
Estudos Pds-coloniais e Decoloniais. A Andlise
das producdes do grupo Estudos POs-
Decolonias e Teoria da Complexidade em
Educacdo nos conduziu a concluir que
entendero desvelamento da Memdria Colonial
permitird a construcdo da Memdria Decolonial
enquanto elemento fundante dos curriculos e
de sua materializacdo no chao da escola,
contribuindo, assim, para o esfacelamento das

herancas coloniais, ainda presentes nos
curriculos.
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SILVA, J. F.; SANTOS, A. R.

Abstract: This article has as its argumentative column the rupture with the epistemic and political
metanarratives of history and the unique and, therefore, universal memory generated in and by colonial-
capitalist-patriarchal-racist modernity, as well as the rupture with the universal idea of being human,
humanity and society, consequently, of culture, education and curriculum. Thus, with this article, we aim
to show that such a rupture opens the way for us to question hegemonic ideas such as civilization, culture,
science, knowledge and mainly history and memory and their relations with school education and
curriculum. We follow the path of document analysis, linked to qualitative research, we propose a
dialogue about these ruptures, understanding them as essential for the reconstruction-production of
decolonial curricula. We rely on the Epistemologies of the South, mainly on Postcolonial and Decolonial
Studies. The analysis of the productions of the group Studies Post-Decolonials and Theory of Complexity
in Education led us to conclude that understanding the unveiling of Colonial Memory will allow the
construction of Decolonial Memory as a founding element of curricula and its materialization on the
school floor, thus contributing , for the shattering of colonial legacies, still present in curricula.

Keywords: Colonial Memory. Decolonial Memory. Curriculum.

Resumen: Este articulo tiene como columna argumentativa la ruptura con los metarrelatos epistémicos y
politicos de la historia y lamemoria tnicay, por tanto, universal generada en y por lamodernidad colonial-
capitalista-patriarcal-racista, asi como la ruptura con la idea universal de el ser humano, la humanidady la
sociedad, en consecuencia, de la cultura, la educacidn y el curriculum. Asi, con este articulo pretendemos
mostrar que tal ruptura nos abre el camino para cuestionar ideas hegemdnicas como la civilizacién, la
cultura, la ciencia, el conocimiento y principalmente la historia y la memoria y sus relaciones con la
educacién escolar y el curriculo. Seguimos el camino del analisis documental, vinculado a la investigacién
cualitativa, proponemos un didlogo sobre estas rupturas, entendiéndolas como esenciales para la
reconstruccién-produccién de curriculos decoloniales. Nos apoyamos en las Epistemologias del Sur,
principalmente en los Estudios Postcoloniales y Decoloniales. El andlisis de las producciones del grupo
Estudios Post-Decoloniales y Teoria de la Complejidad en Educacién nos llevd a concluir que comprender
el desvelamiento de la Memoria Colonial permitird la construccién de la Memoria Decolonial como
elemento fundante de los curriculos y su materializacidn en el suelo escolar, contribuyendo asi, para el
desmoronamiento de los legados coloniales, alin presentes en los planes de estudio.

Palabras clave: Memoria Colonial. Memoria Decolonial. Curriculo.
1 CONSIDERAQ()ES INICIAIS

Este artigo tem como coluna argumentativa a ruptura com as metanarrativas epistémicas e
politicas da histdéria e da memdria Unica e, por conseguinte, universal gerada na e pela modernidade-
colonial-capitalista-patriarcal-racista, como também rompimento com a ideia universal de ser humano, de
humanidade e de sociedade, por consequéncia, de cultura, de educacao e de curriculo. Tal ruptura nos
abre caminhos para questionar ideias hegemdnicas como civiliza¢do, cultura, ciéncia, conhecimento e,
principalmente, histéria e memdria e suas relacdes com educacao escolarizada e curriculo. Por isso,
comecamos a escrever este texto discutindo a relacdo entre histéria e memdria na construcao da
sociedade moderna-colonial-patriarcal-capitalista-racista eurocentrada e/ou nortecentrada. Destacamos
aideia do Ocidente enquanto uma narrativa auto-afirmativa civilizatdria que, em seu nome, pode cometer
todo tipo de atrocidade em prol da bandeira da ordem e do progresso em funcao do desenvolvimento
econdmico capitalista (DUSSEL, 2005).

O pensamento que apresentamos distancia-se da monocultura epistémica da modernidade
(SANTOS, 2010, 1998), aliando-se a uma espécie de arco-iris epistemoldgico que constitui um
caleidoscdpio interpretativo da vida. Esta que se produz na relagao de indmeras varidveis que se inter-
relacionam em movimentos difusos e em teias complexas (MORIN, 1998). A vida por sua natureza sécio-
histérica, politica, cultural, espiritual e biolégica ndo se prende ou se restringe a uma Unica
intervencdo/interpretagdo. A vida escorrega por quaisquer tentativas de interpretacdo monolitica e
universalizadora. A vida, como cendrio da histéria e da memdria, é disputada na sua materializacdo, na
sua dinamica de invengao e de interpretacao. Em ultima instancia argumentativa, firmamos este texto no
afrontamento de quaisquer ideias universais de homem e de mulher e de suas respectivas possiveis
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identidades (de raca, de género, de sexo, de classe, de etnia, de territdrio, etc.) e as relagdes que
estabelecem entre si e com os diversos contextos.

Frisamos que este texto é fruto da andlise dos resultados da pesquisa “Cenarios Curriculares e
Praticas Docentes: tratos pedagdgicos as diferencas identitdrias nas escolas campesinas, indigenas e
quilombolas” em didlogo com aquelas desenvolvidas por membros do Grupo Estudos Pés-Decoloniais e
Teoria da Complexidade em Educagdo. Apontamos, dentre as investigacbes, as teses: “A
Interculturalidade no curriculo da formagdo de professoras e professores indigenas no Programa de
Educacdo Intercultural da UFPE/CAA - Curso de licenciatura Intercultural” (ALMEIDA, 2017); “Referenciais
epistémicos que orientam e substanciam praticas curriculares em uma escola na comunidade quilombola
de Conceicdo das Crioulas-PE” (SILVA, 2017); “Tensdes entre avaliacdes e educacdo do campo: disputas
nas fronteiras da validagdo do curriculo” (TORRES, 2018); Educacdo das rela¢des étnico - raciais e pratica
curricular de enfrentamento do racismo na UNILAB” (FERREIRA, 2018); “As marcas da memdria
hegemodnica e vivida na pratica docente de professoras negras do territério campesino”(SILVA, 2022);
“Recontextualiza¢bes dos principios da educac¢do escolar do campo, indigena e quilombola nas
fotografias dos livros didaticos: disputas entre visualidades colonial e transgressor” (SANTOS, 2022); e as
dissertagbes: “Patriarcalizacdo e Despatriarcaliza¢do nas imagens de mulheres nos livros didéticos da
educacdo do campo do Brasil e da Colombia” (SANTOS, 2017); “As marcas da memdria hegemonica e da
memdria vivida nas imagens da mulher negra nos livros didaticos do territério campesino do Brasil e da
Colémbia: um olhar através dos Estudos Pds-coloniais e do Feminismo Latino Americano Negro” (SILVA,
2018); “Escola, territdrio de direito: expectativas da comunidade campesina sobre a escola com turmas
multisseriadas do campo” (SILVA, 2021);“ Rituais e atos pedagdgicos performaticos da jurema sagrada
do terreiro de umbanda em Alhandra-PB” (SILVA, 2020); “Os saberes campesinos nas praticas docentes
em escolas do campo no municipio de Riacho das Almas-PE: um olhar através dos paradigmas da
educacdo do campo” (OLIVEIRA, 2020); “A prética docente em escolas quilombolas no municipio de
Lagoa dos Gatos: uma andlise a partir da abordagem do Pensamento Decolonial (SILVA, 2020); “Educagdo
das relagdes étnico-raciais na pratica docente do ensino médio de uma escola no territério campesino de
Passira-PE: um olhar para o enfrentamento do racismo” (MOURA, 2021); “GEPERGES AUDRE LORDE e
processos emancipatdrios: professoras e o enfrentamento do racismo em espacos escolares” (SILVA,
2021.

Partimos do pressuposto de que a consolidacdao da sociedade moderna-colonial-patriarcal-
capitalista-racista eurocentrada/nortecentrada somente foi possivel por criacdo de mecanismos de
disseminagdo de seus elementos argumentativos como constituintes “naturais” e normativos da
memdria coletiva e individual colonial-capitalista-patriarcal-racista. Memdria esta que se travestiu de uma
nova narrativa histdrica que balizou amodernidade. Areinvencao do mundo a partir e através dainvengao
mutua da América Latina, da Africa e da Europa reconstituiu a memdria coletiva da humanidade,
restringindo-a aos interesses de uma centralidade geopolitica, epistémica e corporal “europeia”
(GROSFOGUEL, 2010, 2007). De um lado, a criacdo das novas normas que regulamentavam o que é ciéncia,
conhecimento cientifico e seu lugar politico e epistémico de producado/socializacdo possibilitou instituir
uma histdria contada no prisma do eurocentrismo. Por outro lado, essa nova regulamentacgdo politico-
epistémica (des)instituiu quaisquer formas outras que pudessem requerer o status de ciéncia, de
conhecimento cientifico e de lugar politico e epistémico de producdo/socializacdo e, consequentemente,
desautorizou sujeitos outros coletivos e individuais a assumirem a posi¢do de enunciadores/narradores
de suas histdrias e produtores epistémicos.

E a inauguracdo dos alicerces da instituicdo/imposicdo da histdria Gnica da humanidade. Desse
modo, instituiram-se na exterioridade do norte global corpos sem histéria e sem memodria,
consequentemente, sem identidade e sem territdrio. Esses corpos sem
histéria/memdria/identidade/territério sdo enredados por aqueles que se auto-denominaram de
narradores politicos e epistémicos da histéria da humanidade. Percebemos aqui a racializa¢do (QUIJANO,
2005) da histdria através, principalmente, do racismo epistémico (GROFOSGUEL, 2016) institucionalizado
e disseminado na e pela modernidade (colonial-patriarcal-capitalista-racista), fundamentalmente no
sistema educacional, cientifico e midiatico.
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Nesse cendrio, histérico e politico, de invencdo simultdnea da América Latina, da Africa e da Europa,
também se institui o ndo-Lugar e o Lugar respectivamente. Assim também se forjaram ou foram forjados
os corpos instituidos sem histdria/memdria/identidade/territdrio validos, por conseguinte, incapazes de
tecerem suas narrativas. Estes corpos sao origindrios do Nao-Lugar. O Nao-Lugar é descrito, enredado
pelos sujeitos oriundos do Lugar. O Lugar é o territério dos corpos com
histéria/memdria/identidade/territério validos e capazes de produzir suas narrativas, sendo assim, estes
sujeitos sdo empoderados, do alto de seu Lugar, para definir o Ndo-Lugar e seu espaco na geopolitica
mundial (o Ndo-Lugar tem um espaco que justifica, quase naturalmente, o espaco do Lugar). Desta forma,
a Europa se auto-denomina de Lugar e institui a América Latina, em particular, de Nao-Lugar (periferia,
terceiro mundo, subdesenvolvido, etc.). O Lugar € territério da memdria e o Nao-Lugar é territdrio
desprovido de memdria prépria, por isso terda que ser preenchido pela memdria do Lugar e de seus
habitantes. A América Latina passa ter seu registro na memdria histdrica “oficial” quando da chegada dos
invasores, oriundos do Velho Mundo, e o que existia antes é enredada também pelos invasores. Em razdo
disso, hd arelacdo entre Velho Mundo e Novo Mundo, em que o primeiro é repleto de histdria e memdria
e o segundo, por ser “novo”, passa a ser enredado pelo mundo da experiéncia valida.

Ainvasao da Abya Yala' ndo foi apenas espacial e politica, mas, sobretudo, uma invasao epistémica
e cultural que se valeu ao longo do tempo de um certo extrativismo epistémico. Houve na América Latina
e na Africa apropriacées dos conhecimentos de seus povos pelos invasores, sem o reconhecimento da
autoria, ao contrdrio, tais conhecimentos foram plagiados e naturalizados como de autoria dos invasores.
Desse modo, falar em termos de epistemologias outras € disputar territério invadido, € lutar pela
retomada e ocupagdo epistémica e autoral por meio da transgressdao da histéria e da memdria oficial
moderna. A luta pela retomada/ocupacdo epistémica/autoral se processa pela evidenciacdo do
epistemicidio (SANTOS; MENESES, 2010) que ocorreu no cenario em que se deu o expansionismo
imperialista do pensamento eurocéntrico. Este fato revela uma epistemologia violenta, sanguindria,
firmada no exterminio do diferente, astuta na difamac¢do do que ndo lhe seja igual. A invasdo epistémica,
provavelmente, representou para o territdrio invadido a dor visceral de ter seus modos de vida e a
representacao que lhe advém subalternizados, silenciados e até hoje perseguidos. A epistemologia da
modernidade-patriarcal-colonial-capitalista-racista constituiu-se em uma epistemologia da conquista, do
extrativismo e extremamente violenta, uma epistemologia da morte.

Essa epistemologia conquistadora se encobre do discurso civilizatdrio, do progresso, da razao que
ilumina, da ciéncia moderna enquanto verdade Unica e universal. Toda atrocidade que se pode produzir
é em nome de uma humanidade (eurocentrada), de um projeto de sociedade (ocidental) que a todos
conduziria a ordem e ao progresso, em ultima instancia ao desenvolvimento. Dessa forma, a Europa evoca
para si mesma o direito de ser o centro do mundo e de |3 narrar sua histdria e anexar os enredos lenddrios
dos outros continentes por meio de sua memdria bem delineada. Nao podemos esquecer que todo esse
processo é fundamentado na histeria religiosa da cristandade. O expansionismo mercantilista e a
consolidacdo do capitalismo sempre tiveram a bencao da cristandade, seja ela catdlica ou protestante.

Nessa direcdo, a histdria e a memdria alicercadas e alimentadas pela epistemologia eurocentrada
promovem a sacralizagdo da Europa como centro do mundo e profaniza os demais continentes,
colocando-os na periferia considerada profana e selvagem, que deve cultuar os deuses epistémicos e
religiosos do eurocentrismo. A Europa emerge/impde-se como projeto civilizatério a ser seguido e
idolatrado. A idolatria é fundamental para evitar-se quaisquer tipos de questionamento, ressaltando que
a idolatria tanto é religiosa como epistémica. A Europa se posiciona e se impde como centro do sistema
mundo moderno e os demais continentes passam a ter a funcdo na geopolitica moderna-patriarcal-
colonial-racista de gravitar ao seu redor. Inaugura-se no processo de invencao/invasao da América Latina
e invencdo/imposicao da Europa uma espécie de fundamentalismo epistémico a ser nutrido e a se nutrir
da histdria e da memdria moderna-patriarcal-colonial-capitalista-racista nas relagdes cotidianas.

' Os Movimentos Indigenas do continente americano usam o termo Abya Yala como um dos nomes da América. Este
termo € da lingua kuna e significa terra madura, terra viva ou terra em florescimento (PORTO-GONCALVES, 2009).

Outras denominaic‘)es também sdo usadas como Tawantinsuyu e Anahuac (MIGNOLO, 2008a).
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A Europa toma para si a identidade da conquista, uma identidade devoradora de mundos, faminta
de consumir memdrias e histdrias. A epopeia da conquista/invasao/destruicao da América para construir
sua histdria e memdria fez da Europa o escritor oficial da histéria da humanidade sem a permissao de
todos os outros humanos nado oriundos do Velho Mundo. Sob a batida da conquista e a bén¢do da
cristandade, os espanhdis e portugueses, inicialmente, dizimaram civilizagdes e escreveram com sangue
dos povos origindrios e da didspora africana uma versao da histdria apagando memdrias outras.

Com isso temos a atual divisao epistémico-politico e cultural dos territdrios constitutivos da
geopolitica mundial. Tal divisdo deu e da sustentacdo e legitimidade a determinados grupos sociais a
reconfigurarem a memdria da humanidade, tomando como metodologia o esquecimento e a instituicao
dos sujeitos que podem tecer a histdria, costurar os enredos e produzir narrativas, ou seja, quem € sujeito
histdrico e quem é assujeitado pela histdria, isto €, enredado por aqueles de “direito”.

Diante do exposto, organizamos o texto, além da introdugdo e das consideragfes finais, em duas
secbes. Na primeira, apresentamos a memdria enquanto um dos elementos fundantes para o
estabelecimento da domina¢do colonial, através da construcao de hierarquias epistémicas, raciais, de
género e territoriais. Na segunda abordamos as influéncias da Memdria Colonial nos curriculos, bem
como apontamos possibilidades para a construcdo-produc¢dao de curriculos descolonias fincados na
Memdria Decolonial.

2 MEMORIA COLONIAL E PERMITIDA: DISPUTAS EM PROL DA MEMORIA DECOLONIAL

Nesta secdo apresentamos a Memdria Colonial e a Memdria Decolonial, baseando-nos no didlogo
das pesquisas acima mencionadas. A tensao entre as duas Memdrias evidencia os mecanismos utilizados
na imposicdo e na manutencdo das hierarquias fundadas, principalmente, por meio da racializa¢cdo e da
racionalizagdo dos povos origindrios e da escraviza¢do dos povos africanos. Nessa dire¢do, a memdria é
utilizada como instrumento de dominacdo e o esquecimento € a fonte primordial para o processo de
dominacdo colonial, que atravessou os territdrios e 0os corpos dos povos subjugados. Também
destacamos que estd imposicao colonial ndo obteve sucesso pleno, visto as resisténcias e os arranjos que
foram sendo tecidos para preservar a memdria coletiva e individual desses povos, feitos inferiores, via
constru¢ao da Memdria Decolonial.

A Memdria Colonial possui como matéria prima o esquecimento, mas nao qualquer esquecimento.
O esquecimento passa a ser um mecanismo politico e epistemoldgico de dominagao por varios motivos:

1. A determinacdo de quem tem a condicao de sujeito histdrico somente € possivel com a
determinagdo de quem ndo € sujeito histdrico. Este Gltimo, por sua “condicao ontolégica”
inventada encontra-se desprovido de histdria, passa a ser personagem coadjuvante da
histdria dos protagonistas (sujeitos histdricos). Assim, os povos originarios da Abya Yala e da
Africa sdo diluidos na condicdo de indios e de negros (QUIJANO, 2005, 2007). E na condicdo
de negros e indios, por exemplo, suas histdrias sdo apagadas e estes sao alocados na histdria
dos brancos. Por isso que a mutualidade de uma dita descoberta foi tornada unilateral: se
povos origindrios da Abya Yala ndo conheciam os Portugueses e Espanhdis e vice-versa, desta
forma a possivel descoberta seria muitua. No entanto, a condicdo de descobridor e a acao de
descobrir ficaram restritas ao branco (sujeito é o que descobre) e a condicdo de ndo sujeito
e a passividade de ser descoberto foi imposta ao indio e ao negro (assujeitados ao
descobrimento e a didspora). No caso dos negros a situacdo € mais perversa, estes ndo foram
descobertos, mas “meramente” traficados, sequestrados, negociados na condicdao de
mercadoria. Sendo colocados na condicao de mercadoria, obviamente, ndo teria histdria a
contar, pois ter histdria é uma condicdo do ser humano e nao de mercadorias e nem de
selvagens;

2. A determinacdo de sujeito histdrico traz consigo o “direito” de pertencer a um territdrio
histdrico, locus que se produz histdria. Nesse sentido, a inventada América Latina passa a ter
histdria a partir e através da presenca do branco. O Mundo Novo, a América, é um anexo do
Velho Mundo, a Europa. As terras “descobertas” tornam-se uma extensao geografica a ser
explorada, um almoxarifado natural da Europa. América Latina é o Nao-Lugar que o branco
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europeu “faz histéria” e “tece memdria”. E como se o territdrio da Abya Yala somente
passasse a existir enquanto “lugar humano” com a chegada dos brancos. O dia da invasao é
o ponto zero de uma dita humanidade neste continente;

3. A definicao de sujeito histdrico que pertence a um determinado territdrio histdrico traz
consigo a condi¢ao de contar o que é permitido da histdéria do outro, que, por sua vez, possui
a condicao de coadjuvante da histéria do sujeito histdrico. Desta maneira, negros e indios
sofrem de uma assepsia histdrica e passa a figurar na histéria do branco. Negros e indios ndo
sao sujeitos de enunciacdo e sim anunciados nas notas de rodapé da histdria branca;

4. A importancia dos negros e indios, enquanto sujeitos sem histéria e memdria, é serem
figurantes e justificar o “heroismo civilizatdrio” dos brancos. Cria-se uma normalidade e
normatividade da histdria pela relacao entre civilizados e nao-civilizados, de quem descobre
e de quem foi salvo ao ser descoberto. Contudo, a salvagdo ndo regenera a condicao de
negros e indios de sujeitos sem histdria, o maximo de sua condicdo é ser parte da “paisagem”
da histdria branca. Negros e indios sao elementos exdticos da histéria oficializada e possui
papel de figurantes de uma memdria passada, de lembrancas cristalizadas no pretérito, por
esse motivo que as imagens predominantes de indios e negros nos livros diddticos remetem
aos nativos da Abya Yala e da Africa do periodo colonial.

O esquecimento € a mola motora da memdria colonial que é apresentada como histdria da
humanidade. Isto &, histdria humana por ser vivida por sujeitos que se auto-classificavam como humanos,
que representavam e instituiam o padrdo de ser humano. Histdria da humanidade passa a se tratar das
histérias dos unicos que poderiam ser chamados de sujeitos genuinamente humanos. Tudo que
acontecessem fora do padr@o humano e da dita humanidade sofreria com a borracha voraz do
esquecimento. Assim o “humano” tem cor (branco), tem sexualidade (hétero), tem género (masculino),
tem religido (cristdo), tem territério (Europa)...

Por esse motivo, a Memdria Colonial € uma memdria colonizadora invade as memdrias outras numa
saga devastadora, devorando famintamente os elementos constitutivos do vivido dos povos que foram
colocados na condicao de assujeitados pela histdria-memdria dos sujeitos histdricos moderno-colonial-
patriarcal-racistas. Devorar histdrias e memdrias é o processo violento do esquecimento colonizador que
se transformavam em silenciamentos fisicos (assassinados) e psiquico (catecismos). A catequese é um
exemplo da violéncia realizada pelo esquecimento e pelo silenciamento. Quem escapava da morte caia
nos bracgos violadores da catequese. O homem branco cristdo hétero europeu cria um deus a sua imagem
e semelhanca para justificar a sua condicdo de um novo deus terreno. Ndo é por acaso que Jesus, o
messias, é embranquecido: cabelos claros e longos, homem branco de olhos azuis.

Nesta linha de pensamento, um elemento fundamental e fundante da modernidade-colonial-
patriarcal-racista € a memdria que da lastro a histdria. Por isso a urgéncia e a necessidade de definir os
sujeitos de memdria, isto €, os sujeitos histdricos para que estes procedessem com a assepsia cultural,
politica, epistémica, social e psiquica, produzindo uma higienizacdo da memdria e da histdria. A
higienizacdo da memdria e da histdria coletiva possibilitou instituir uma forma de pensar-agir moderno-
colonial-patriarcal-racista. Pensar-agir moderno que representa um futuro que chegou, a civilizacdo no
seu apice, ou seja, um Pensar-agir que supera todas as outras formas ndo modernas. Pensar-agir Colonial
porque autoriza a acdao colonizadora dos sujeitos de memdria e de histdria. O Pensar-agir Moderno
somente foi e é possivel porque o Pensar-agir Colonial devastou com civiliza¢cdes outras. O Pensar-agir
Patriarcal representa a energia masculina que se autointitulou de forca, de desbravamento, de razao
suprema. E um Pensar-agir forjado no falseamento da masculinidade superiora que tudo pode, que em
ultima instancia é a proépria representacdao de deus. Sendo deus, a tudo esta autorizado, inclusive a
colonizar para modernizar. O Pensar-agir Racista cinicamente institui, impositivamente, uma classificagao
da humanidade em supostas ragas humanas, tendo a raga branca e todo aquilo que lhe faz parte como
padrao da classificacao humana.

A Memdria Permitida estd presente na Heranca Colonial (MIGONOLO, 1996, 2008b). Contudo, no
bojo da Heranca Colonial estd presente também a Memdria Decolonial. A Memdria da ancestralidade, a
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Memodria dos escombros, a Memdria das ruinas, a Memdria militante. A Memdria Decolonial resiste ao
silenciamento, ao apagamento, a assepsia, a higienizacdo, a violéncia. Mas ndo sé resiste, se reinventa
nas tensdes e nos conflitos cotidianas. Em vista disso, a Memdria Decolonial é propositiva de utopias
outras, de pluri-transutopias. O Bem Viver dos povos indigenas e o aquilombar das comunidades
quilombolas sdo vivéncias que nos apresentam caminhos outros para as humanidades, projetos outros
de sociedade.

A Memdria Permitida é fruto da coloniza¢do do ser, da criacdo do ser inexistente, da inven¢ao do
outro que ndo tem enraizamento, nao tem memdria e ndo possui histdria. A coloniza¢ao do ser é inventar
0 outro como sombra de quem é. A colonizacao do ser é estripar as entranhas do outro para alimentar
um vazio de sentido de si mesmo e nutrir um ego-imperialista-triunfante do colonizador de ser. Segundo
Mignolo, a coloniza¢dao do ser “consiste nada menos que en generar la idea de que ciertos pueblos no
forman parte de la historia, de que no son seres” (2005, p. 30).

A Memodria Permitida é fundada em narrativas elaboradas pelos sujeitos considerados na
modernidade colonial como histdricos, sujeito de direito que sdo de fato sujeitos de privilégio. Estes
sujeitos construiram cercados, muralhas epistémicas vigiadas politicamente. Estes aldeamentos
epistémicos nos enclausuram em uma caverna que produziu uma cegueira histdrica enraizada numa
memdria sequestrada. O aldeamento epistémico dificulta a producao de teorias, categorias e conceitos
oriundos das ancestralidades como também nega teorias, categorias e conceitos que resistiram e
resistem a acdo conquistadora colonial até o presente. O aldeamento epistémico produz ciéncia por
imitacdo e ndo por imaginagao. A imaginagao como atitude criadora da ciéncia somente € possivel, na
modernidade-colonial-patriarcal-racista, por imitacdo da coreografia interna do aldeamento epistémico.
O sujeito pode ser imaginativo desde que ndo ultrapasse os limites da fronteira do aldeamento
epistémico. Desse modo, a ciéncia moderna se tornou o mais do mesmo. Um rosario de procedimentos
metodoldgicos firmados na memdria e na histdria colonial-moderna-patriarcal-racista.

Os drgaos da santa inquisi¢do do aldeamento epistémico, Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(Cnpq), entre outros, tém a missdo de evitar e de criminalizar atos de sacrilégio epistémico. Fazer ciéncia
somente é possivel na modernidade-colonial-patriarcal-racista se estiver circunscrita na memdria e
histéria permitida colonial. Por isso que histdrias outras e conhecimentos outros sofrem da tentativa
continua de apagamentos da “memdria humana”, ndo podendo, assim, servir de referéncia para
producdo e socializagao de ciéncia.

Nesta perspectiva, a nica ancestralidade permitida de ser referendada e referenciada é a europeia.
Por exemplo, a ancestralidade epistémica reconhecida tem seu “pantedo” firmado e restrito as fronteiras
eurocentradas: na condicdo de filésofos referenciamos Sdcrates, Platdo, Aristételes em seu nascedouro;
na sociologia Karl Marx, Durkheim, Max Weber e assim por diante. Logo, € comum ouvir que o berco da
civilizagao e do pensamento racional é a Grécia. A ancestralidade permitida inclusive nos livros didaticos
e académicos, predominantemente, é a fonte de nossa memdria coletiva e individual. Assim, as ciéncias
modernas e os curriculos escolares possuem uma mono-ancestralidade.

Contudo, mesmo com um jardineiro de tesouras afiadas, a diferenca colonial (MIGNOLO, 2011) se
fez resisténcia. A poda epistémica eurocentrada ndo conseguiu realizar plenamente a assepsia sobre os
povos outros reféns do imperialismo eurocéntrico. As histdrias e as memdrias dos povos outros nao se
transformaram em fésseis. Ainda resistem nos escombros produzidos pela modernidade e reconstroem
suas memodrias, histdrias e identidades na luta cotidiana de enfrentamento do sofrimento injusto, abissal:
“[que] E o sofrimento sem importancia sociopolitica [para a modernidade-colonial-patriarcal-racista],
sofrimento infligido a povos e sociabilidades que habitam o outro lado da linha” (SANTOS, 2018, p. 170).
Assim, a diferencga colonial significa a tensdo intersectiva entre a imposi¢ao do sofrimento injusto aos
sujeitos-corpos historicamente racializados, casos dos povos origindrios da Abya Yala e sequestrados da
Africa, e a alegria e a esperanca na/da luta desses mesmos povos. Ressaltamos que, segundo Santos
(2018, p. 173), “a esperanca e a alegria sdo as condi¢des prévias existenciais da resisténcia”.

Todo esse processo de reprogramagao da memoria e da histdria da denominada humanidade
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através do imperialismo eurocéntrico, de um lado, invade os cotidianos por meio das inimeras
instituicbes e esferas cldssicas da modernidade como a midia, politica, igreja, em especial para minha
reflexdo, o sistema educacional; por outro lado, as memdrias e histdrias decoloniais resistem
cotidianamente a reprogramagdo nas rachaduras institucionais. Esse movimento de tensfes, de
interseccdes e de ambivaléncias constituem a diferenga colonial.

Salientamos, aqui, o sistema educacional porque nos referimos as ac¢des sincronizadas e
institucionais desenvolvidas majoritariamente da escola a universidade que vém produzindo
epistemicidios, extrativismos e racismos epistémicos. Contudo, na esteira da esperanca e da alegria,
acoes sao desenvolvidas no seio/chdo da escola visando a denuncia do sofrimento injusto e abissal, a
resisténcia aos efeitos desse sofrimento e na proposicdo de praticas educativas decoloniais, como é o
caso da educagdo anti-racista, seja ela manifestada na educa¢ao do campo, na educagdo quilombola, na
educagdo escolar indigena, etc. ou ainda, na educagdo feminista que denuncia o sofrimento injusto
produzido pelo patriarcado e a anuncia praticas de despatriarcalizacao.

A propria organizacdo do sistema educacional utiliza-se da légica da racionalizagdao e da
racionaliza¢ao que sdo alicerces e pilastras da modernidade-colonial-patriarcal-capitalista-racista. Faz uso
da racializagao quando distribui a oferta da educa¢do por meio do critério de classificacdao de classe, de
raca, de género, etc. As andlises criticas que nascem do seio do pensamento reverso da modernidade ja
denunciam a escola dualista, a violéncia simbdlica que a escola burguesa impde. Mesmo na organizagao
interna da escola percebo racializacdo quando temos a oferta do ensino seguindo um padrao de
classificacdo: turmas A, B, C, D...; a hierarquia de exceléncia (PERRENOUD, 1999) no curriculo quando
temos disciplinas de prestigio e de pouco prestigio, das exatas as humanidades. Evidenciamos que o
sistema de avalia¢do tende a valida¢ao dos conhecimentos e aprendizagens seguindo a mesma ldgica da
racionalizagdo e racializa¢do do curriculo e da organiza¢ao do sistema educacional como um todo.

3 MEMORIA DECOLONIAL ENQUANTO FUNDAMENTO DE CURRICULOS DECOLONIAIS

Alicercando-nos nas andlises das pesquisas foco deste trabalho, questdes emergem aos nossos
olhos na trilha da Memdria e do Curriculo Decoloniais. Por exemplo, historicamente foram feitas
perguntas ao campo do curriculo de vdérias ordens: a) epistémica: que conhecimentos deve-se ensinar? b)
didatico-pedagdgica: como ensinar e avaliar os conhecimentos selecionados? ¢) politica: quem seleciona
o conhecimento e a quem interessa o conhecimento selecionado? d) cultural: que costumes, crencas e
modos de vida de forma geral o conhecimento selecionado, ensinado, aprendido e avaliado certifica?
Podemos também fazer as perguntas de outro jeito: a) epistémica: que conhecimentos tém ficado de
fora do curriculo? b) didatico-pedagdgica: que formas de ensinar e avaliar os conhecimentos selecionados
tém sido suprimidas? c) politica: quem ndo seleciona o conhecimento e a quem interessa o conhecimento
ndo selecionado? d) cultural: que costumes, crencas e modos de vida de forma geral o conhecimento
selecionado nao valida?

A exclusdo epistémica no curriculo escolar € a base da negacao de memdrias outras e histdrias
silenciadas. Assim, o curriculo tanto na sua dimensdo tedrica, como na sua dimensao politica-pratica tem
sido tecido nos territérios do eurocentrismo, seja de origem dos chamados classicos da teoria curricular,
ou dos nativos fiéis tradutores do pensamento eurocentrado. Nao dizemos, com isso, que ndo devemos
dialogar com as teorias e as experiéncias do norte global, mas que tomemos nossas experiéncias como a
referéncia para pensar-sentir-fazer o curriculo em didlogo horizontal com as teorias ditas cldssicas. Ndo
se trata de negar a producdo tedrica do norte global, mas, sobretudo, de assumir, enquanto sujeitos do
sul global, a autoria e a autonomia epistémica e politica no direcionamento do didlogo sul e norte na
elaboragao das teorias curriculares.

Ressaltamos que as formas de ensinar baseadas nas ciéncias modernas, sejam de matriz tradicional
ou critica, suprimiram ou negaram inimeras maneiras de ensino e de aprendizagens que tinham/tém sua
origem e vivéncia nos modos de vida que a Memdria Colonial silenciou e a histdria oficial tentou pagar.
As praticas educativas outras podem ainda ser percebidas nos terreiros de religides afro-indigenas, nas
aldeias de povos originarios, nas comunidades quilombolas, campesinas (LEMOS, 2012; SILVA; TORRES;
LEMOS, 2012) e nas periferias. Tais praticas educativas sdo oriundas das epistemologias ndo ocidentais e
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dos modos de vida ndo urbanocéntricos. Nos lugares em que a modernidade-colonial-patriarcal-
capitalista-racista ndo teve seu apogeu, formas outras de sobreviver sdo sustentadas em préticas
educativas coletivas e solidaria, distantes das Iégicas individualistas e competitivas que substanciam as
praticas educativas performdticas do sistema escolar oficial.

Os processos de selecdo (exclusdo) de epistemes, conhecimentos, valores, crencas, enfim, modos
de vida alimentaram-se e alimentam a Memdria Colonial. Esta memdria infiltrou-se na sociedade em um
movimento circular em que ela se sobrep&e as demais memdrias e se alimenta dessa dinamica. Para isso,
o sistema educacional, o curriculo escolar, a didatica e a avaliacdo educacional foram fundamentais.
Agiram de maneira sincronica, ndo perfeitamente, compondo um sistema mundial educacional.

Contudo, o sistema mundial educacional que foi se constituindo de teorias, politicas de
financiamento, de curriculo e de avaliagdo ndo foi linearmente difundido na sociedade. Nos territdrios do
Sul Global, tal sistema exerceu crueldades de diversas formas. Uma delas foi negar epistemologias e
conhecimentos dos povos originarios, a0 mesmo tempo tal sistema regulou e regulamentou que tipos de
epistemologias e conhecimentos os sujeitos outros podiam e podem ter acesso. Nossas/os académicas/os
medem seus méritos pela capacidade de repetir em suas referéncias tedricas os chamados cldssicos
modernos que tém sua natalidade no Norte Global. Tanto os curriculos da educacao basica quanto da
educacdo superior seguem o alinhamento epistémico eurocentrado (SILVA, 2014; SILVA, SARTORE,
SANTOS, 2019; SILVA e SANTOS, 2020; SANTOS e SILVA, 2020, 2018).

O curriculo é mais do que uma arena de teorias, é territdrio de disputas civilizatdrias, de projetos
societais. O curriculo representa guerras discursivas e materiais em movimentos de legitimacdo e de
deslegitimagdo de grupos sociais, na Iégica moderna-colonial-capitalista-patriarcal-racista, de destituir o
outro da condi¢ao humana e, por conseguinte, da condi¢ao de sujeitos curriculantes.

A invencao da sociedade moderna-colonial-capitalista-patriarcal-racista baseada e constitutiva da
classificacdo hierdrquica racial da colonialidade (SILVA; FERREIRA; SILVA, 2013) instaurou uma guerra
genocida de identidades individuais e coletivas que, historicamente, intencionou devorar fisica e
simbolicamente modos de vida. Estes modos de vida se reconstituem cotidianamente na dinamica da
negacdo imposta e de sua restauragdo. Essa dinamica fronteirica estd presente e constituem também o
curriculo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das andlises dos resultados das pesquisas, foco deste artigo, destacamos que o curriculo
estruturado epistémico e politicamente na contemporaneidade ndo representa, majoritariamente, um
artefato de justica cognitiva, ao contrario, transformou-se um aparelho promotor da injustica cognitiva
ao se estruturar a partir e através do genocidio e epistemicidio de popula¢des do sul global. A imposi¢ao
da memdria e da histdria colonial como verdade universal gera em suas entranhas epistémicas, politicas
e pedagdgicas injusticas que silenciam modos de vida outros. Além de produzir as injusticas, as encobrem
com o verniz da normalidade, da naturalidade da prdpria estruturacdo e contelddo curricular. Uma das
fung¢des da escola moderna € naturalizar as violéncias cometidas pelo eurocentrismo, tornando-as atos
civilizatdrios. Nessa perspectiva, “el curriculo legitima las estructuras sociales, econdmicas, politicas y
culturales hegemonicas y, por supuesto, las desigualdades materiales y simbdlicas que las constituyen”
(PLA, 2016, p. 55).

A Memdria Decolonial como elemento denunciador, insurgente e reestruturador do curriculo
moderno-colonial produz possibilidades outras de trilhas e atos curriculares por meio de ecologias de
saberes. As ecologias de saberes se constituem no curriculo tanto na elaboragdo de suas teorias como de
sua materializacao. Exemplos de ecologias de saberes podemos observar nas escolas do e no campo,
indigenas, quilombolas, de terreiro de matriz africana entre outras, quando as mesmas constituem suas
educacdes escolares e ndo escolares firmadas em pedagogias especificas, diferenciadas, interculturais e
interepistémicas. Esta perspectiva de curriculo tem como referéncia o didlogo entre as experiéncias
(convivéncias) locais, interlocais e translocais.

Nessas experiencias (convivéncias), a ancestralidade é um elemento fundante das epistemologias
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desses povos citados acima, por conseguinte, de suas cosmovisdes que orientam também a organiza¢ao
da vida escolar. Um curriculo alicercado na ancestralidade resgata a Memdria Decolonial como referéncia
politica, epistémica e didatico-pedagdgica. A ancestralidade é a indissociabilidade de um tempo continua
que ndo cabe na cronologia moderna. Assim a temporalidade curricular referendada na ancestralidade
vai se estruturar e materializar em tempos outros, em que o ancestral e o sagrado dialogam com a
contemporaneidade, com seus desafios e possibilidades.

Outro elemento importante é o sagrado como dimensdo indissocidvel da vida e,
consequentemente, da escola. O sagrado nessa perspectiva possibilita, por exemplo, a decolonialidade
da mae natureza (WALSH, 2005, 2008, 2010) e na escola um curriculo que ndo se alicerca na dicotomia
entre razao e espiritualidade. Um curriculo fundado numa razdo sensivel, onde a amorosidade (FREIRE,
2005), o cuidar de si, do outro e do ambiente sdo atitudes para aprendizagens de vida e na vida. Um
curriculo desenhado na poesia, na prosa, no conto...que emerge do cotidiano, da problematiza¢ao das
vivéncias e convivéncias...

Os caminhos e as trilhas na direcao de curriculos decoloniais alimentados pela Memdria Decolonial
precisam de processos formativos iniciais e continuados de professores e professoras que se amplifiquem
nos didlogos com saberes e praticas oriundos de territérios e de povos que, historicamente, foram
silenciados. As instituicdes formadoras, como as de educac¢do superior, e as instituicdes contratantes,
como secretarias municipais e estaduais de educagdo, necessitam fazer parcerias horizontais com os
movimentos sociais (tais como os movimentos do campo, negros, indigenas, dos povos da floresta, dos
quilombolas, etc), que hd tempo dialogam com experiéncias outras epistémicas e politicas. Essas
parcerias contribuem para constru¢do de praxis formativas docentes que rompam com modelos
eurocentradas, brancocéntricas, urbanocéntricas, etc e possibilitem olhares e praxis curriculares
sensiveis e comprometidas com a exterioridade da modernidade.

Nos movimentos de enfrentamento do curriculo, como artefato de esquecimento das
ancestralidades outras e sacralizacao da ancestralidade nortecéntrica, podemos sentir-pensar-construir
(pelas bordas, rachaduras e escombros da modernidade-colonialidade) em curriculos insurgentes
constituidos pelos pensamentos de fronteira nas tensdes das diferencas e feridas coloniais. Assim, somos
intimados, na urgéncia dos desafios da contemporaneidade, air além das normativas curriculares tedricas
e das legislagbes atuais.
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