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RESUMO:

O presente artigo tem como objeto o conceito de Curriculo Oculto, com base na Teoria Critica
e na Sociologia do Curriculo. Tal analise é fundamental a tarefa de compreender a misséo do
curriculo na producdo de personalidades. No entanto, ao atribuir o centro desse processo
aquelas experiéncias e objetivos ndo explicitos, o conceito também contribui para absolver o
curriculo formal de sua responsabilidade na formacdo de sujeitos sociais. Assim, faz-se
necessario examinar as minucias da reproducdo cultural e social, fato que se evidencia na
combinacdo de um e outro (curriculo formal e oculto). A discussdo estd baseada nas obras
Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias curriculares, de Tomaz Tadeu da Silva
(2016) e Sociologia e teoria critica do curriculo: uma introducdo de Anténio Flavio Barbosa
Moreira e Tomaz Tadeu da Silva (2001). Buscou-se contribuir com a compreensdo da
organizacdo curricular e dos seus nexos com as formacgdes econémicas e sociais amplas com
intento de conhecer o papel da escola na sele¢do, preservagdo, transmisséo e distribuicdo
cultural, regido por normas ideoldgicas e valores.

Palavras-chave: educacao; sociologia; politicas educacionais; curriculos escolares.
ABSTRACT:

This article focuses on the concept of the Hidden Curriculum, based on Critical Theory and
the Sociology of the Curriculum. This analysis is fundamental to the task of understanding the
curriculum’'s mission in producing personalities. However, by attributing the center of this
process to those experiences and objectives that are not explicit, the concept also contributes
to absolving the formal curriculum of its responsibility in the formation of social subjects. It is
therefore necessary to examine the minutiae of cultural and social reproduction, which is
evident in the combination of one and the other (formal and hidden curriculum). The
discussion is based on the works Documentos de ldentidade: uma introducdo as teorias
curriculares, by Tomaz Tadeu da Silva (2016) and Sociologia e teoria critica do curriculo:
uma introducdo by Antonio Flavio Barbosa Moreira and Tomaz Tadeu da Silva (2001). The
aim was to contribute to an understanding of curriculum organization and its links with broad
economic and social formations, with the aim of understanding the role of schools in

REVISTA ESPAGO DO CURRICULO ¢ ISSN 1983-1579 » 2024 ¢ v. 17, n. 1: 66446
RECEBIDO: 18/04/2023 APROVADO: 14/09/2023 PUBLICADO: 13/03/2024


http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

CURRICULO OCULTO: ASPECTOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NAO DECLARADA NO CURRICULO OFICIAL E
FORMAL DA ESCOLA
Rafael Garcia Campos ® Carlos Antdnio Giovinazzo Junior

selecting, preserving, transmitting and distributing culture, governed by ideological norms
and values.

Keywords: education; sociology; educational policies; school curricula.
RESUMEN:

Este articulo analiza el concepto de Curriculo Oculto, basdndose en la Teoria Critica y en la
Sociologia del Curriculo. Este analisis es fundamental para la tarea de comprender la mision
del curriculo en la produccion de personalidades. Sin embargo, al atribuir el centro de este
proceso a aquellas experiencias y objetivos que no son explicitos, el concepto también
contribuye a eximir al curriculo formal de su responsabilidad en la formacién de sujetos
sociales. Por lo tanto, es necesario examinar las minucias de la reproduccion cultural y social,
que se pone de manifiesto en la combinacion de uno y otro (curriculo formal y oculto). La
discusion se basa en las obras Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias
curriculares de Tomaz Tadeu da Silva (2016) y Sociologia e teoria critica do curriculo: uma
introducdo de Antdnio Flavio Barbosa Moreira y Tomaz Tadeu da Silva (2001). El objetivo
era contribuir a la comprension de la organizacion del curriculo y sus vinculos con las grandes
formaciones econdmicas y sociales, con el fin de conocer el papel de la escuela en la
seleccion, preservacion, transmision y distribucion de la cultura, regida por normas y valores
ideoldgicos.

Palabras clave: educacion; sociologia; politicas educativas; curriculos escolares.

Introducao

A génese da critica de Michael Apple (1999) é o elemento central para compreensao
da dindmica da sociedade capitalista, circulando em torno da dominacao de classe e do poder
daqueles/as que possuem propriedade de recursos materiais sobre agqueles/as com apenas sua
forca de trabalho. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2016, p. 45), "[...] essa estrutura
econdmica impacta outras areas como a social, educacional e cultura™.

Portanto, é fato que a organizacdo curricular estd fundamentalmente relacionada as
estruturas econébmicas e sociais mais amplas. As questdes a serem desveladas sdo: "qual
conhecimento é considerado verdadeiro?" e "quais sdo as relacBes de poder envolvidas no
processo de selecdo que resultou nesse [ou qualquer outro] curriculo particular?” (Gandin;
Lima, 2016). Com base na interpretacdo da teoria critica do curriculo, pode-se afirmar que as
escolas legitimam a atual estrutura social dominante, por via dos seguintes aspectos:
organizacdo burocratica, linhas de autoridade hierarquica, fragmentacdo do trabalho e
remuneracao desiguais. No entanto, ha outra esfera de dominacédo e poder que opera de forma
indireta e subjetiva. Trata-se do curriculo oculto, objeto de estudo deste artigo. Conforme
Silva (2016, p. 15) destaca, “[...] no fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de

299

‘identidade’ ou de ‘subjetividade’”. Quer isso dizer que a dimensdo oculta do curriculo
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escolar tem o poder de influenciar de maneira decisiva a constituicdo dos sujeitos envolvidos
no processo educacional: educadores e educandos.

Com base na analise de obras de referéncia sobre curriculo, Documentos de
Identidade: uma introducdo as teorias curriculares, de Tomaz Tadeu da Silva (2016), e
Sociologia e teoria critica do curriculo: uma introducdo, de Anténio Flavio Barbosa Moreira e
Tomaz Tadeu da Silva (2001), busca-se compreender como o curriculo oculto, presente nas
mais diferentes concepcBes curriculares de escola, nos mais diferentes contextos, traz
implicitamente uma concepcdo de educacdo e de sociedade capaz de valorizar ou excluir,
produzir ou reprimir identidades e subjetividades.

O que se deve questionar em qualquer teoria do curriculo é qual conhecimento é
selecionado para ser ensinado? Esse conhecimento selecionado atende a quais grupos sociais?
Por vezes, propostas curriculares sdo difundidas como resultado de aprofundados estudos
cientificos, que visam algo que se aproxima da neutralidade do conhecimento, mas
contraditoriamente, esta é uma representacdo fortemente ideoldgica, pois expressa as escolhas
de um grupo que alcangou certa posicdo de poder. Nesse sentido, a questdo central do
presente estudo volta-se a discussdo sobre como 0s conhecimentos selecionados para compor
curriculos escolares escamoteiam uma concep¢do de mundo que se efetiva de forma oculta.
Sdo abordados especialmente os temas: campos do curriculo e suas tendéncias; e curriculo
como construcdo social, com enfoque nos aspectos da experiéncia educacional e das
subjetividades promovidas ou ndo nos curriculos oficial e oculto.

Para buscar tais respostas debruca-se especialmente nas obras ja mencionadas. Toma-
se como elemento inicial o fato de a marca da colonizag¢do nos curriculos ndo se dar somente
por sua composicdo, mas também pelas politicas publicas educacionais (in)exequiveis, pelas
condigdes ou precarizacao da carreira docente e pela gestéo escolar.

Nessa direcdo, Silva (2016) retrata 0 advento da discussdo sobre o curriculo, que
ocorreu nos Estados Unidos na década de vinte do século passado, objetivando o estudo e
pesquisa do processo de industrializacdo e 0s movimentos migratorios, que acentuaram a
massificacdo da escolarizacdo, a fim de racionalizar o processo de construcao,
desenvolvimento e testagem de curriculos. As ideias desse grupo norte-americano originaram-
se do livro de Bobbitt, The curriculum (1918), no qual o curriculo é visto como processo de
racionalizacéo de resultados educacionais, cuidadosamente especificados e medidos tal qual o
produto fabril. O modelo institucionalizado dessa concepcdo é a fabrica, inspirado pela

“administracao cientifica” de Frederick Taylor (1970). O que Bobbitt fez foi criar uma nogao
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particular de “curriculo”, que se tornou uma realidade para inimeras escolas, professores/as,

estudantes e administradores/as educacionais.

Metodologia

Com o propdsito de analisar os trabalhos relacionados as teorias do curriculo na area
da educacdo, optou-se por fazer um estudo bibliografico, visto que este se apresenta como
procedimento importante na producdo do conhecimento, capaz de gerar, especialmente em
temas poucos explorados, a postulacdo de hipdteses ou interpretaces que servirdo de ponto
de partida para outras pesquisas (Lima; Mioto, 2007).

A partir da leitura das obras referenciadas, foram selecionados aspectos das teorias
tradicionais, criticas e pds-criticas, focalizados a luz da no¢do de que ha variados elementos
ocultos tanto nas teorias pedagogicas quanto curriculares, e examinadas suas implicacGes

relativamente a constituicdo da identidade e das subjetividades de estudantes e grupos sociais.

O campo do curriculo e suas tendéncias

Desde sua origem no século XVI, o curriculo tem sido relacionado as categorias de
controle e eficiéncia social, o que, de acordo com Kliebard (2004), nos primeiros estudos e
propostas do curriculo, pode ser notado na origem do curriculo em duas grandes tendéncias:
uma que valoriza interesses de estudantes; outra que enfatiza a construcdo cientifica da
pedagogia e que busca ampliar e promover nos/as estudantes os aspectos da personalidade
adulta considerados "desejaveis”. A primeira contribuiu para o desenvolvimento do que se
chamou no Brasil de escolanovismo; a segunda germinou a semente do que aqui se
denominou de tecnicismo. As duas representaram, em seus momentos iniciais, diferentes
respostas as transformacdes sociais, politicas e econdmicas pelas quais passava o pais e,
ainda, procuraram ajustar a escola e o curriculo a ordem capitalista, que j& vigorava entre nds.

Com vestigios de perspectiva mais tradicional de escola e de curriculo, as duas
tendéncias dominaram o pensamento curricular até, pelo menos o inicio da década de setenta
do século XX. Segundo Moreira e Silva (2001), as mudancas acontecidas nesse periodo
orientaram, ainda que mecanicamente, as influéncias, conflitos e aliancas temporérias, que
constituiram, entdo, as formas dos processos de escolarizacdo e de desenvolvimento
curricular.

De outra parte, como marcos no desenvolvimento do campo, ao final dos anos

cinquenta, os/as norte-americanos/as culparam os/as educadores/as, principalmente os/as
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progressistas, pelo que julgaram ser fracasso na corrida espacial, pois 0s soviéticos enviaram
primeiro o ser humano ao espaco sideral. Insistiu-se, entdo, na necessidade de se restabelecer
a supostamente perdida qualidade da escola. Segundo Moreira e Silva (2001), com ajuda
federal, obteve-se recursos para reforma dos curriculos de Ciéncias, Matematica, Estudos
Sociais e novos programas, materiais, estratégias e propostas de treinamento de professores/as
foram implantados.

A principal intencdo era enfatizar a descoberta, a investigacdo e o pensamento
indutivo, a comecar pelo estudo dos contetdos que correspondiam as estruturas das diferentes
disciplinas curriculares, com atencdo especial para as derivadas das Ciéncias Exatas. Em
outros termos, contra a ideia de que a escola deveria estar centrada nos interesses dos/as
estudantes era enfatizada a necessidade de educacdo cientifica. No entanto, tudo isso foi
neutralizado pelos problemas que desafiaram a sociedade norte-americana nos anos 1960,
como 0 racismo, 0 desemprego, a violéncia urbana, o crime organizado, a delinquéncia
juvenil e as condicGes precarias de moradia dos trabalhadores/as, bem como o envolvimento
dos Estados Unidos na Guerra do Vietnd. Todos esses fatores constituiam motivo de vergonha
ou desiluséo para os/as que desejavam ver a riqueza estadunidense mais bem distribuida e
sonhavam com a efetivagdo de uma sociedade democratica, justa e humana. Tudo isso, levou
a uma série de protestos e ao questionamento das instituicGes e dos valores tradicionais,
instalando-se na sociedade uma crise que chegou a envolver mesmo o significado e o sentido
da vida (Apple, 1971; Kliebard, 1965).

A urgéncia de uma nova reforma social e educacional se fez substancial, de modo que,
em 1973, em uma conferéncia na Universidade de Rochester nos Estados Unidos, diversos
especialistas em curriculo rejeitaram a tendéncia dominante, depreciando seu carater
instrumental, apolitico e antitedrico, tal como a intencdo de considerar o campo do curriculo
como ciéncia. Em outros termos, as criticas incidiam sobre as perspectivas behaviorista e
empirista que caracterizavam a ciéncia social daquele pais e a pesquisa em educagdo. A
intencdo era apontar e suprimir 0s aspectos que corroboram para restringir a liberdade dos
individuos e dos diversos grupos sociais.

Ao final da década de 1970, novas tendéncias contribuiram na composi¢cdo do campo
do curriculo, possibilitando a analise e compreensdo de outras questdes, relativizando a énfase
no planejamento, na implementagdo e no controle que os curriculos poderiam exercer, ndo
mais supervalorizando o0s objetivos comportamentais, desestimulando ao uso de
procedimentos cientificos de avaliacdo e desconsiderando a pesquisa educacional quantitativa

como 0 melhor caminho para se produzir conhecimento. Assim, renovaram-se 0s objetivos e
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as preocupacOes, com base nos quais 0s autores associados a orientacdo neomarxista, nos
Estados Unidos, estabeleceram um pacto e desenvolveram a Sociologia do Curriculo, com a
finalidade de examinar as relagdes entre curriculo e estrutura social, curriculo e cultura,
curriculo e poder, curriculo e ideologia, curriculo e controle social (Moreira; Silva, 2001).

Os autores Moreira e Silva (2001) dirigem maior preocupagdo ao principal objetivo
definido por eles: compreender a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo atuar em
prol dos grupos e classes oprimidas, o que, ainda segundo Moreira e Silva (2001), logo inclui
a questdo de saber o que colabora, nos curriculos formal, em ac¢éo e oculto, para a reproducgéo
das desigualdades sociais. De outra parte, identifica-se e sublinha-se as contradi¢des e as
resisténcias presentes no processo, buscando-se formas de desenvolver seu potencial
libertador.

Tais abordagens também foram desenvolvidas por sociélogos britanicos, sob a
lideranga de Michael Young, e tiveram intengGes similares, com o objetivo de definir novos
rumos para a Sociologia da Educacdo. Enquanto nos Estados Unidos acontecia uma analise
sociologica do curriculo que se deslocava para uma andlise contextual, com argumentos que
ganham sentido em relagdo com os investigadores que os enunciam, ligados a Departamentos
de Curriculo e Instrugdo, na Inglaterra foram especialmente os soci6logos do Departamento
de Sociologia da Educagdo, do Instituto de Educagdo da Universidade de Londres, que
idealizaram a Sociologia da Educacdo como uma sociologia do saber escolar, tendo o
curriculo como objeto de pesquisa, nomeada de Nova Sociologia da Educacdo (NSE),
aproximando-se, assim, da Sociologia do Conhecimento (Silva, 1990).

As teorias tradicionais, questionadas pelos estudos criticos do curriculo, objetivam
definir o que e como ensinar, discutindo as melhores e mais eficientes formas de organizar o
conteudo selecionado, mas abordando-o de modo essencialmente técnico. As analises da
corrente critica que, baseada na formulacdo do pensar contra hegemdnico, tornam mais
complexo o entendimento sobre os curriculos escolares, & medida que passaram a concebé-lo
como um campo de disputa politica, cultural, ética e moral. Desse modo, para Silva (2016), as
teorias criticas contestam de maneira radical a nocdo de que a escola deve ensinar
determinados conhecimentos independentemente dos interesses envolvidos, perguntando: por
que esse contetdo faz parte do curriculo e ndo outro? Por que alguns conhecimentos séo
considerados validos e ndo outros?

Consolida-se, dessa maneira, a interpretacdo de que o curriculo reproduz culturalmente
as estruturas sociais, tendo como papel decisivo a reproducdo dos elementos de sustentacao de

classes da sociedade capitalista. Em consequéncia, as teorias criticas e pds-criticas atestam
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que o poder ndo tem mais um Unico centro, como, por exemplo, o Estado, pois esta espalhado
em toda a tecitura social, sendo o conhecimento parte inerente desse poder. Assim, vemos
ampliado o escopo que trata das questdes curriculares, com a inclusdo dos processos de
dominacdo, luta politica e resisténcia centrados ndo s6 na nogdo de classe, mas igualmente na
raca, na etnia, no género e na sexualidade, entre outras caracteristicas que confirmam a

diversidade social e educacional (Silva, 2016).

Curriculo como construcao social

O curriculo esta implicado em relacdes de poder, transmite visdes sociais particulares
e interessadas. Nao é um elemento transcendente e atemporal, tem sua historia vinculada as
formas especificas e contingentes de organizacao da sociedade e da educacao. Ao elaborar um
curriculo, é preciso considerar 0 que todos/as estudantes deveriam saber ao deixar a escola, o
que poderia ir ao encontro das aprendizagens essenciais definidas em inimeros documentos
regulamentadores da politica educacional nos municipios, nos estados e na Unido. Enfatiza-se
este aspecto porque, por exemplo, considera-se que a transicdo do Ensino Infantil para o
Ensino Fundamental requer tratamento cuidadoso, com vistas a garantir a continuidade do
percurso educativo trilhado pelas criangas. O mesmo ocorre com adolescentes na passagem do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio, que necessitam de uma progressao nNo processo
formativo ao longo de sua trajetdria escolar (Campos; Saraiva, 2022). Este, entre outros tantos
fatores, tornam a educacao escolar uma experiéncia Unica para cada um dos estudantes. Em
outros termos, a elaboracdo do curriculo escolar requer de seus formulares a consciéncia clara
acerca do tipo de sociedade e de individuo que a educacdo deve contribuir para formar. Por
isso, é fundamental que seja acompanhada do debate politico relacionado as disputas de poder
decorrentes dos interesses em conflito.

De outra parte, € um lugar especifico de reproducdo das estruturas, orientacoes e
regras definidas em um plano mais geral e largo. Mesmo com algumas diferencas de escola
para escola, o essencial apresenta mais regularidades politicas, estruturais, arquiteténicas e
culturais do que diferencas, o que indica o peso da influéncia das referidas
sobredeterminagdes. Assim, todos aqueles que ‘“vivem” a escola estio amplamente
subjugados/as pelas estruturas, com restrita capacidade de intervencdo autdbnoma e de
mudanca social (Lima, 2008).

Tome-se, a titulo de exemplo, o Projeto de Vida, tal como estabelecido na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular): é papel da escola auxiliar os/as estudantes a aprenderem

a se reconhecerem como sujeitos/as, considerando suas potencialidades e a relevancia dos

REVISTA ESPACO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 « 2024 » v. 17, n. 1: e66446 7



CURRICULO OCULTO: ASPECTOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NAO DECLARADA NO CURRICULO OFICIAL E
FORMAL DA ESCOLA
Rafael Garcia Campos ® Carlos Antdnio Giovinazzo Junior

modos de participacdo e intervencdo social na concretizagdo de seu projeto de vida (Brasil,
2018). E também no ambiente escolar que os/as jovens podem experimentar, de forma
mediada e intencional, as intera¢cdes com o outro, com o mundo, e vislumbrar, na valorizacdo
da diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente e futuro (Brasil, 2018, p. 472-
473). Tudo isso é definido de maneira abstrata e negligenciando a situacdo e condi¢do nas
quais os referidos projetos de vida dos/as estudantes podem ser elaborados, incluindo a
desconsideracéo por fatores como classe, raca, género, entre outros.

Contrastando a intencdo prevista do Projeto de Vida, conforme a BNCC, Herbert

Marcuse (1973), afirma que

[...] nascemos e morremos racional e produtivamente. Sabemos que a destruigdo é o
preco do progresso, como a morte é o preco da vida, que a rendncia e a labuta sédo 0s
requisitos para a satisfagdo e o prazer, que 0s negOcios devem prosseguir e que as
alternativas sdo utdpicas. Essa ideologia pertence ao aparato social estabelecido
(Marcuse, 1973, p. 143).

O autor aponta para as condicdes nas quais acontece a educacdo: prevalece a ideologia
que associa o progresso material e a submisséo dos individuos ao aparato técnico, burocratico
e tecnoldgico que pode proporcionar (ou ndo), a depender da capacidade de cada um para a
integracdo e adaptacdo, as recompensas pela adesdo a um modo de vida que continua
impondo a penlria a maioria; recompensas estas que sdo alcancadas ap6s o pagamento de um
preco alto — a renuncia da subjetividade. As contradigbes sociais geradas nessa dinamica
(marginalizacdo, segregacao, exclusdo para uns e submisséo cega para outros), tém produzido
cada vez mais contestagdo, resisténcia e transgresséo, o que se expressa no debate acerca das
hodiernas reformas curriculares, o que ndo é contemplado na nogdo abstrata de que todos/as
estudantes devem elaborar seus projetos de vida como se as condi¢cdes de vida e de
sobrevivéncia ndo devessem ser levadas em conta, a ndo ser para acomodar os individuos nos
limites impostos por essas mesmas condigdes.

Seja como for, a BNCC aparentemente contempla o que por direito foi preconizado no
Artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, com a determinacéo
de que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, deve ser promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988), bem

como nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania democratica, deve contemplar
conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
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realizacdo de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e
mulheres no triplice universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizacéo
subjetiva (Brasil, 2000, p. 15).

No entanto, legisladores/as, Estado e, consequentemente, a sociedade mantém
distanciamento do cotidiano escolar. Mais uma vez, insiste-se que a definicdo abstrata e
genérica de funcdes para a escola, quer dizer, sem levar em consideracdo o meio no qual a
educacao acontece, possui um carater ideoldgico, ja que se despreza que a sociedade brasileira
é extremamente desigual e que a instituicdo escolar tende a sua confirmacgéo e reforco, caso
nada seja feito em termos de uma politica educacional e curricular que combate este estado de
coisas. Evidentemente que a educacdo deve conter objetivos e finalidades “universais”, mas
estes devem ser definidos na politica e na historia.

E imprescindivel reconhecer os mecanismos de dominacdo e poder que foram
evidenciados pela teoria critica do curriculo, inclusive demonstrando que somos cada vez
mais conduzidos por esses meios sutis e interiorizados de poder. Também € evidente que
continuamos sendo governados de maneira menos sutil e cada vez mais evidente, por relagdes
e estruturas de poder baseadas na propriedade de recursos econdmicos e culturais; e isso
precisa ser ressaltado nas pesquisas, na politica e nas escolas.

N&o podemos esquecer o0 auxilio das teorias pds-criticas, que possibilitou também a
ampliacdo da compreensdo quanto ao fato de os processos de dominacao penetrarem também
na comunidade académica e nos meios docentes, como demonstrado por Silva (2016). A
andlise da dindmica de poder envolvida nas relacdes de género, etnia, raca e sexualidade nos
possibilitou um panorama muito mais completo e complexo das relacBes sociais de
dominacdo do que aquele que as teorias criticas, com sua énfase quase exclusiva na classe
social, nos tinham anteriormente fornecido.

De qualquer maneira, ambas as perspectivas criticas ndo nos deixam esquecer que

algumas formas de poder sdo visivelmente mais sombrias do que outras.

Na teoria do curriculo, assim como acontece na teoria social mais geral, a teoria pds-
critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a compreender 0s
processos nos quais, por meio de relagdes de poder e controle, nos tornamos aquilo
que somos. Ambas nos desvelaram de diferentes maneiras que o curriculo é uma
questdo de saber, identidade e poder (Silva, 2016, p. 147).

Depois das teorias criticas e pds-criticas do curriculo, torna-se impossivel reduzi-lo a

conceitos técnicos, como os de ensino e eficiéncia ou de categorias psicoldgicas, como as de
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aprendizagem e desenvolvimento ou, ainda, uma lista de conteldos, uma vez que O
conhecimento corporificado no curriculo traz as marcas inapagaveis das relacGes sociais de
poder, tornando-o expressdo da economia capitalista e da disputa politica a ela associada.

E notdrio, quando relacionamos a conjuntura social, politica e econdmica com a
educacdo, a atuacdo do curriculo como ideologia para sustentar a crenca de que a forma
capitalista de organizacdo da sociedade é boa e desejavel, definitiva e perpétua, em que as
diferentes classes sociais aprendem quais sdo seus papéis nas relagfes sociais mais
abrangentes, formando, assim, a consciéncia de dominante ou dominada por meio da
“gramatica social” do curriculo. Com as teoria pos-criticas, sabemos que o poder se
transforma, isto €, reconhecemos que a opressao se sustenta nas variadas formas de interacdo
sociais, 0 que amplia a percepcdo da dominacdo para além o fator classe social. Também
aprendemos que 0 conhecimento é parte inerente do poder, uma vez que sua transmissao e
distribuicdo produz diferentes maneiras pelas quais a educacgéo se realiza e as subjetividades
se constituem. Portanto, é imperativo reconhecer o papel formativo do curriculo - nédo
podemos olhar mais para ele com a mesma inocéncia, pois possui significados que vao além
daqueles aos quais a teorias tradicionais apontam como 0s processos formativos que
estudantes vao percorrer na escola, sistematizados em contetddos a serem estudados, assim
como atividades e competéncias a serem desenvolvidas.

O curriculo opera como uma ordem invisivel e oculta de forma de vida em comum,
que ndo pode ser diretamente percebida, oferecendo ao individuo uma gama mais ou menos
restrita de funcGes e modos de comportamento possiveis. Dessa maneira, € parte de um

complexo funcional de uma estrutura bem definida.

Deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo com ele e, talvez, desenvolver-se
mais, com base nele. Até sua liberdade de escolha entre as fungBes preexistentes é
bastante limitada. Depende largamente do ponto em que ele nasce e cresce nessa teia
humana, das funcgbes e da situacdo de seus pais e, em consonancia com isso, da
escolarizacdo que recebe (Elias, 1994, p. 19).

Cada pessoa € Unica, mas esta presa por viver em permanente dependéncia funcional
de outras, sendo um elo nas cadeias que ligam todos de alguma maneira. Para Elias (1994, p.
19), “[...] essas cadeias ndo sdo visiveis e tangiveis, como celas ou grades. Sdo mais elasticas
€ mutaveis, porém nao menos reais, ¢ decerto nado menos fortes”. E ¢ nessa rede de fungdes
que as pessoas desempenham, umas em relacdo a outras, as tarefas que constituem sua

subjetividade. Tudo isso € o que chamamos “sociedade”.
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Silva (2003) convida a pensar o curriculo e a pedagogia a partir da nocdo de fetiche.
Recorrendo a Freud e Marx, assinala esta (assim como fetichismo) identificado, hoje,
inexplicavelmente apenas com a sexualidade e com a mercadoria, carregando assim, quase
exclusivamente as marcas e conotacdes que lhes foram dadas por essas admiraveis teorizacoes
da sociedade contemporanea. Para Silva (2003), o curriculo é um fetiche em dois sentidos, por
um lado, aqueles que estdo sob seu “dominio” sdo incapazes de percebé-lo como produto de
sua propria criagdo; por outro, os “forasteiros”, os que ndo estdo submetidos ao universo
escolar, até sdo capazes de perceber o engano em que estdo envolvidos os de dentro, mas
apenas os denunciam como fetichistas. Uma terceira tentativa apontada pelo autor é explorar a
ambiguidade do fetiche: a ignorancia dos “nativos” e a clareza dos “forasteiros”, pode ser
contraposta a desenvoltura e a malicia de quem sabe que o fetiche se situa exatamente naquela
zona oculta em que se encontram, clandestinamente, as coisas propriamente ditas e as coisas
feitas, como o pré-social e o social (Silva, 2003).

Em um mundo onde somos fortemente controlados, a consciéncia de que vivemos sob
0 poder do fetiche (e da alienacdo) talvez seja o ultimo recurso da critica cultural. Para
William Pietz (1988), podemos aprender algo importante se conseguirmos identificar o
estranho poder exercido sobre os individuos quando estes agem como se as determinacdes e
condicionamentos fossem autdnomas em relacdo a eles e vice-versa. Essa rapida investida
sobre os sentidos do fetichismo ja nos possibilita elucubrar algumas de suas potencialidades
para a critica cultural do curriculo e nos obriga a admitir que hd uma diferenca fundamental
entre 0 mundo das coisas, 0 mundo social a consciéncia acerca desses dois mundos. E cada
vez mais desafiador distinguir a existéncia concreta e os interesses que movem os individuos
— que, muitas vezes, Ihes sdo impostos por forcas ndo controlaveis por eles —, considerando
suas experiéncias objetivas, o funcionamento do aparato burocratico e tecnoldgico que da
sustentacdo a economia capitalista, exatamente porque a aparéncia é a de que tudo estad em
simbiose — o social, o politico, cultural, o natural e o psicolégico (a subjetividade) parecem
fazer parte de uma s6 dimensao: a econdmica.

Pensar o curriculo com base na nocdo de fetiche significa encara-lo como uma questéo
de luta politica a fim de alterar os interesses nele representados e identificar o que é
necessario para sua “desfetichizacao”; se o curriculo ¢ uma certa representagdo do real e se
h4, ainda que tensa e conflituosa, identificacdo entre o conhecimento e a realidade, é possivel
fazer com que outras e mais ampliadas formas de representacdo estejam presentes nos
conteddos, nas formas de organizacdo e nas relacGes sociais propriamente escolares, anulando

ou confrontando a representacdo dominante e estabelecendo uma conexdo direta, sem
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mediacdo, com o real. O fetiche, contrariamente, € presenca que marca auséncia, 0 que,
segundo Matlock (1993), tem tradicionalmente acontecido, com o objetivo de permitir aquele
que nele cré manter a ilusdo de pertenca, mesmo gquando todos os sinais mostram o contrario.
Conviver com o fetiche leva a aceitar o conhecimento e o curriculo como representacdo
imposta, mas legitima, mesmo que haja consciéncia da ilus&o.

Enfim, de acordo com Silva (2003), tomar o curriculo como fetiche e este como uma
dentre as possibilidades de representagdo implicaria, pois, ndo s6 em “desfetichiza-lo”, mas
opor modos de vida e valores culturais e distintos e por vezes antagdnicos. Significa assumir

uma convivéncia ndo amistosa entre os fatos e fetiches, entre coisas e artefatos (Silva, 2003).

Consideracoes finais

Independentemente de como se definem verdade e objetividade, elas continuam
associadas com os agentes humanos da teoria e da pratica e com a capacidade destes/as de
compreender e modificar o seu mundo. Dependemos do quanto a realidade material e
concreta (seja ela qual for) e suas representa¢des sejam reconhecidas e compreendidas como
aquilo que sdo em todas as suas singularidades. A busca de eficiéncia e de produtividade, em
parametros empresariais, que justifica 0 modo como os curriculos oficiais e formais da escola
se efetivam, indica a sua subordina¢do manifesta aos interesses particulares. 1sso, por sua vez,
expressa a maneira como 0s interesses publicos e coletivos necessitam ser revigorados em um
momento histérico no qual a educacdo se converteu em um grande negocio e em que a
tendéncia predominante é a que organiza o aparato produtivo e burocratica, bem como as
instituigdes, incluindo as escolas e os seres humanos que nela estdo, em material da
administragdo total, absorvendo até os seus administradores (Marcuse, 1973).

O desafio dessas primeiras décadas do século XXI ainda € o0 mesmo das geragdes
anteriores, embora reformulados e reforcados pelas demandas atuais, repercutindo nas escolas
e no ambito das politicas educacionais e na pesquisa cientifica: somos permanentemente
confrontados/as pela questdo de que se e como é possivel criar uma ordem social que permita
uma melhor harmonizacdo entre as necessidades e desejos pessoais dos individuos, grupos e
segmentos sociais (Elias, 1994). O desenvolvimento da sociedade de maneira a que nao
apenas alguns, mas a totalidade de seus membros tenham a oportunidade de alcancar essa
harmonia ¢é a tarefa para a qual deveriamos envidar esfor¢os. No entanto, para que nossos
desejos tenham poder suficiente para tal, é preciso uma acdo politica organizada que conjugue

a critica a ordem social do capitalismo avancado, que converte tudo e todos em mercadoria,
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com a formulagdo racional de alternativas a essa mesma ordem. E nessa direcdo que a
educacdo, em geral, e os estudos académicos, o debate educacional e a luta em torno das
questdes curriculares, em particular, podem contribuir com a promocao da democracia, da
justica e da igualdade social. As propostas que hoje nos sdo oferecidas para superar 0s
conflitos entre individuo e sociedade parecem pretender solucionar o problema aprofundando
a cisdo entre ambos, vide o apelo ao individualismo, disfarcado de empreendedorismo, e 0
autoritarismo, disfarcado de inovacao tecnoldgica.

O intento, neste estudo, foi descortinar outras facetas necessarias para a compreensao
dos aspectos da experiéncia educacional ndo declarada no curriculo oficial e formal da escola.
Se, conforme Apple e King (1989, p. 37), as escolas ndao cumprem sua funcdo
adequadamente, pois ensinam de modo oculto tudo o que tanto gostam de apontar os criticos
humanistas da escola, “a acomodagdo de comportamento, objetivos e normas institucionais,
em vez de pessoas e discutir as formas de alienacdo”, muito disso ¢ devido a persisténcia de
uma concepcdo e praticas curriculares alinhadas com a nocdo de neutralidade do
conhecimento e do proprio curriculo. Professores/as e gestores/as escolares ainda encontram
muita dificuldade para assumir a concep¢do que toma o curriculo como um processo de
disputa politica em torno das questdes béasicas apresentadas no inicio deste artigo: o que,
como e para quem ensinar? E curioso perceber que muitos educadores/as continuam a
defender determinadas posi¢cdes mesmo sem ter a clareza necessaria para tal.

Se historicamente a escola assumiu a funcdo de transmitir e ensinar contetdos
exatamente para formar subjetividades, o curriculo oculto e o ensino tacito de normas sociais
e econbmicas e de disposi¢Oes aos/as estudantes ndo é tdo inconsciente como tantos
profissionais propalam. Basta perguntar a um/a professor/a e ele/a logo vai afirmar que o seu
trabalho, além de ensinar os contetddos de sua especialidade € formar cidad&os/as.

Enfatizar que ha um curriculo oculto que de fato é desconhecido e esta escondido pode
contribuir para minimizar o poder do capital exercido sobre a escola e pela escola, fazendo
esta parte do conjunto basico de instituicbes que dao sustentacdo para as sociedades
industriais desenvolvidas, a fim de preparar 0s jovens para a vida adulta. Em geral, as escolas
cumprem com o que deveriam fazer, pelo menos em termos de fornecer para parte de seu
publico as provisdes que serdo funcionais ou Uteis na vida posterior em termos sociais e
econdmicos (Apple; King,1989). O problema é que ndo h& quase espaco para a renovagao
cultural que o trabalho educacional poderia promover.

Da mesma maneira que ha a distribuicdo desigual do capital econémico, ocorre o

mesmo em termos de bens culturais; as escolas sdo responsaveis por distribuir tais bens,
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desenvolvendo um papel decisivo na legitimagdo das categorias e formas de conhecimento e
na definicdo de quais individuos e grupos terdo acesso a ele. Compreender essa dinamica
social que é marca da escola moderna, da qual todos e todas fazemos parte, possibilita ver
como a sociedade € produzida, como ela perpetua suas condicGes de existéncia por meio da
selecdo e acesso a certos tipos de bens materiais e imateriais. Desse desequilibrio, assimetria e
desarmonia distributiva depende a sociedade capitalista e industrial avancada, marcada pela
desigualdade, seu principal alimento.

O papel da escola na selecdo, preservagdo, transmissdo e distribuicdo cultural é regido
por normas ideoldgicas e valores que podem ser identificados no curriculo “visivel” e oculto
das escolas. Este € um aspecto bastante decisivo de sua configuragdo como instituicdo social
educativa.

Estas consideracbes sdo uma pequena contribuicdo com o debate que se faz
necessario. H4 muito por fazer no que se refere a produzir novos estudos e ampliar as
discussdes para melhor entendimento da formagdo dessa “trama”, tendo em vista a criagdo de
estratégias para fissurd-la. As transformacdes ndo acontecem naturalmente; precisam ser

estimuladas e produzidas. E essa € a intengéo.

Referéncias
APPLE, Michael. The hidden curriculum and the nature of conflict. Interchange 2, n. 4, p.
29-40, 1971.

APPLE, Michael. Conhecimento oficial - a educacdo democratica numa era conservadora.
Petrépolis: Editora Vozes, 1999.

APPLE,, Michael; KING, Nancy. Que ensefian las escuelas? In: GIMENO SACRISTAN,
José; PEREZ GOMEZ, Angel. La ensefianza: su teoria y su practica. Madrid: Akal, 1989. p.
37-53.

BOBBIT, Franklin. The curriculum. Boston: Houghton Mifflin, 1918.

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/conaes-
comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-
educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211. Acesso em: 03 mar. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. A etapa do Ensino Médio. In: BRASIL. Ministério da
Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: educacéo € a base. Brasilia: MEC, 2018. p.
472-473. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 02 mar. 2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Senado
Federal, 1988. Disponivel em:

REVISTA ESPACO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 « 2024 » v. 17, n. 1: e66446 14



CURRICULO OCULTO: ASPECTOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NAO DECLARADA NO CURRICULO OFICIAL E
FORMAL DA ESCOLA
Rafael Garcia Campos ® Carlos Antdnio Giovinazzo Junior

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 01 mar.
2022.

CAMPOS, Rafael Garcia; SARAIVA, Mateus. O Projeto de Ensino Médio a Luz de Paulo
Freire: a politica como restricdo da diversidade e da inclusdo. Cenas Educacionais, 5,
e13068, 2022. Disponivel em:
https://revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/13068. Acesso em: 01 mar.
2022.

ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994.

GANDIN, Luis Armando; LIMA, lana Gomes de. A perspectiva de Michael Apple para os
estudos das politicas educacionais. Educacéo e Pesquisa, v. 42, n. 3, p. 651-664, 2016.
DOI:10.1590/S1517-9702201609143447.

KLIEBARD, Herbert Martin. Structure of the Disciplines as an Educational Slogan. Teachers
College Record, v. 66, p. 598-603, april 1965.

KLIEBARD, Herbert Martin. The Struggle for the American Curriculum, 1893-1958. New
York/London: RoutledgeFalmer, 2004.

LIMA, Licinio. A “escola” como categoria na pesquisa em educagdo. In: BONIN, Clarice et.
al. Trajetdrias e processos de ensinar e aprender: politicas e tecnologias. Porto Alegre:
Editora da PUCRS, 2008. p. 331-328.

LIMA, Telma Cristiane Sasso; MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos metodoldgicos
na construcdo do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista Katalysis,
Floriandpolis, v. 10, ed. esp., p. 37-45, 2007.

MARCUSE, Herbert. A ideologia da sociedade industrial - O homem unidimensional. Rio
de Janeiro: Zahar, 1973.

MATLOCK, Jann. Masquerading women, pathologized men: cross-dressing, fetishism. and
the theory of perversion. 1882- 1935. In: APTER, Emily; PIETZ, William (orgs.). Fetishism
as cultural discoune. Ithaca: Cornell University Press, 1993. p. 31-61

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. (orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. Séo Paulo: Cortez, 2001.

PIETZ, William. The problem of the fetish, I11a: Bosman’s Guinea and the Enlightenment
Theory of Fetishism. RES: Anthropology and Aesthetics, n. 16, p. 105-124, Autumn, 1988.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, conhecimento e Democracia. Cadernos de Pesquisas,
n. 73, p. 59-66, 1990.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade. uma introducéo as teorias
curriculares. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. Belo Horizonte: Auténtica. 2003.

TAYLOR, Frederick Winslow. Principios de administracéo cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
1970.

REVISTA ESPACO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 « 2024 » v. 17, n. 1: e66446 15



CURRICULO OCULTO: ASPECTOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NAO DECLARADA NO CURRICULO OFICIAL E
FORMAL DA ESCOLA
Rafael Garcia Campos ® Carlos Antdnio Giovinazzo Junior

SOBRE O/AS AUTOR/AS

Rafael Garcia Campos. Doutorando em Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo. Curriculo Lattes: https:/lattes.cnpq.br/8467423922361924

Carlos Antonio Giovinazzo Janior. Doutor em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo. Docente na mesma Instituicdo. Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpg.br/5969230919823134

Como citar

CAMPOS, Rafael Garcia; GIOVINAZZO JUNIOR, Carlos Antdnio. CURRICULO
OCULTO: aspectos da experiéncia educacional ndo declarada no curriculo oficial e formal da
escola. Revista Espaco do Curriculo, v. 17, n. 1, e66446, 2024. DOI:
10.15687/rec.v17i1.66446.

REVISTA ESPACO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 « 2024 » v. 17, n. 1: e66446 16



