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MUSICALIZANDO O CURRICULO: UMA PROPOSTA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA
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RESUMO: Os Parametros Curriculares Nacionais deveriam de alguma forma, ter repercutido na
construgdo de projetos e programas nas escolas. Por outro lado, uma das questdes apontadas
hoje se relaciona com as dificuldades dos professores para concretizar, em sala de aula, as
renovacoes do conteldo e as inovacdes pedagdgicas que sdo produzidas em diferentes
instancias dos sistemas educativos. Neste artigo apresento minha pesquisa de mestrado em
andamento que propde desenvolver uma abordagem didatica utilizando a musica na
aprendizagem da Matematica, em composicdo de parddias, criadas por alunos do Ensino
Médio. A pesquisa tem como enfoque os contelddos de probabilidade, nimeros complexos,
circunferéncia e polindmios. A coleta dos dados se deu em sala de aula, final de 2008. Os
métodos utilizados foram questiondrios, entrevistas semi-estruturadas e uma lista de
exercicios sobre os conteldos trabalhados. Resultados do Questionario | mostram que a
maioria dos alunos prefere a aula de Matemadtica na exposicdao dos contelddos. Quanto aos
conteudos, os alunos acreditam que tém importancia para a vida, e as dificuldades
encontradas nos mesmos sdo consideradas normais. Quanto a parddia Estudando os
Polinbmios, o grupo de alunos mostrou compreensdo sobre os conceitos nele trabalhados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica. Musica. Ensino Médio.

MUSICALIZING THE CURRICULUM: A PROJECT FOR THE TEACHING AND LEARNING OF
MATHS

ABSTRACT: The National Curriculum Guidelines should have impacted, in some way, on the
development of projects and programs at schools. On the other hand, one of the most
relevant issues at present relates to the difficulties of teachers to put into practice, in
classroom, the changes in content and the pedagogical innovations which are produced by
different instances of the educational systems. In this article | present my MA research project,
still being developed, which aims at suggesting a pedagogic approach using music in the
learning process of Maths, through parodies composed by high school students. The
investigation focuses on contents of probability, complex numbers, circumference and
polynomials. Data collection took place in classroom, at the end of 2008. The instruments used
were questionnaire, semi-structured interviews and a list of activities covering the content
studied. Results of questionnaire | show that most students prefer the Maths class when
contents are presented. As for those contents, students find they are important to life and that
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the difficulties found when learning them are normal. As for the parody “Studying
Polynomials”, the group of students interviewed showed understanding of the concepts
covered by the parody.

KEYWORDS: Maths education, music, high school education.

INTRODUCAO

No Brasil, assim como em outros paises, os estudos sobre politicas de curriculo vém
se ampliando nos Uultimos anos. Segundo Schmidt e Garcia (2007, p.161), “as escolas
brasileiras tém sido envolvidas em reformas curriculares que pretendem reorganiza-las,
propondo conjuntos de saberes a serem ensinados aos alunos”.

As pesquisas sobre politicas de curriculo tendem a se caracterizar pela interlocugdo
com agdes governamentais, andlise de documentos e legislacdes, investigacao de programas de
avaliagdo e de fomento a mudangas curriculares. Os Parametros Curriculares Nacionais
deveriam de alguma forma, ter repercutido na construcdo de projetos e programas nas escolas
brasileiras. Entretanto, resultados de varias avaliagGes reafirmam que ha uma enorme distancia
entre o que as propostas curriculares sugerem e o que acontece em sala de aula, como efeito
da construcdo das praticas escolares pelos professores.

No caso dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), sdo
analisadas as diferentes formas de atuagdo de comunidades disciplinares em ensino de
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, como mediadores entre o contexto oficial e o
contexto da pratica, no processo de producdo de politicas curriculares. Entendam-se
Comunidades disciplinares como sendo professores das disciplinas escolares, segundo Ball e
Bowe (1998, apud Silva e Lopes, 2007, p. 3), e também os pesquisadores em ensino dessas
mesmas disciplinas.

De acordo com Schmidt e Garcia (2007), uma das grandes questGes apontadas hoje,
nos debates em torno da problemadtica do ensino, relaciona-se com as dificuldades dos
professores para concretizar, em sala de aula, as renovagGes do conteldo e as inovagdes
pedagdgicas que sdo produzidas em diferentes instancias dos sistemas educativos.
Especificamente no caso do ensino da Matematica, observamos que os alunos sabem menos
do que antes, que ndo se interessam pelos conhecimentos mateméticos e que ndo conseguem
alcancar os niveis educacionais desejados.

Curriculo é uma nogdo que precisamos discutir mais de perto: aqui ele é entendido
como o nucleo que corporifica o conjunto de todas as experiéncias cognitivas e afetivas
vividas pelos estudantes no decorrer do processo de educacdo escolar, o que significa
entendé-lo como um espaco conflituoso e ativo de produgado cultural, (SILVA, 1995).

MUSICALIZANDO O CURRICULO

A musica quando bem trabalhada desenvolve o raciocinio, criatividade e outros dons e
aptiddes, por isso, pode-se aproveitar esta tdo rica atividade educacional dentro das salas de
aula. No contexto escolar, a musica tem a finalidade de ampliar e facilitar a aprendizagem do
aluno, pois ensina o individuo a ouvir e a escutar de maneira ativa e refletida. A musica é
uma arte que vem sendo esquecida, mas que deve ser retomada nas escolas, pois ela
propicia ao aluno um aprendizado global, emotivo com o mundo. Na sala de aula, ela pode
auxiliar de forma significativa na aprendizagem.
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Faria (2001) define a musica como um importante fator na aprendizagem, pois a
crianca desde pequena ja ouve musica, a qual muitas vezes é cantada pela mde ao dormir,
conhecida como cantiga de ninar. Segundo a autora, a musica é muito importante na
aprendizagem, pois o aluno convive com ela desde muito pequeno.

Sendo assim, a pesquisa em questdo tem como objetivo geral o desenvolver uma
abordagem diddtica utilizando a MUsica na aprendizagem da Matematica, via composicdo de
parddias, criadas pelos alunos. Os objetivos especificos envolvidos foram o de levantamento
bibliografico sobre a relacdo da Musica com a Matematica; fundamentacdo tedrica; producdo
de parddias compostas pelos alunos em forma de CD e DVD; analisar o interesse, através da
criatividade, e a assimilagdo dos conteidos matematicos desenvolvidos em sala de aula.

As perguntas norteadoras desta pesquisa sdo a de que se o uso de musicas, em
forma de parddias, criadas pelos alunos, nas aulas de Matemdtica poderia estar relacionado ao
interesse dos alunos com relagéio a Matemdtica, e como as mesmas poderiam contribuir para
aprendizagem dos contelidos.

Anterior a descricdo da pesquisa em questdo e detalhes metodoldgicos, uma breve
discussdo sobre aspectos histdricos e didaticos com relagdo a Musica é apresentada a seguir
como também o conceito de inteligéncia musical, difundido por Gardner (1994).

A MATEMATICA E A MUSICA

Aspectos histdricos

A Matemadtica e a Musica possuem lacos profundos, conhecidos desde a Antiguidade.
O primeiro registro cientifico associado a Matematica e a Musica ocorre por volta do século
VI a.C na Grécia Antiga, na escola Pitagérica. Segundo Abdounur (2003), os pensadores desta
época relacionavam intervalos musicais com o conceito de fragdes, hda mais de 2000 anos,
fazendo uso de um instrumento de corda denominado monocérdio.

Os Pitagoricos, até Aristételes, foram os Unicos a fundamentar cientificamente a
Musica. Pitagoras deu continuidade a experimentos investigando a relagdo entre o
comprimento de uma corda vibrante e o tom musical produzido por ela. Com a descoberta da
relacdo entre razdo de numeros inteiros e tons musicais, Pitagoras estabeleceu relagdes entre
a Matematica e a Musica associando, respectivamente, aos intervalos musicais referentes as
consonancias perfeitas — oitava, quinta e quarta, as relagdes simples.

O experimento de Pitdgoras contribuiu para a construgdo do conceito de fragdo, que
ganha a partir de entdo uma roupagem musical. Até os dias atuais, a Mdusica passou a ser
usada por muitos professores, seja como forma de relaxamento ou em forma de parddias nos
cursinhos como recurso de abstracdo nas férmulas matematicas.

Entre os estudiosos que tratam do assunto, Abdounur (2003), em seu livro Matematica
e Mdsica, fizeram de fato consideragdes que nos leva a entender que em algum momento o
homem comecou a conjecturar relacdes entre Matematica e MUsica.

Aspectos didaticos

Alguns professores de Matematica, entre eles, Negreiro, Batista, Ferrari, ja fazem uso
da Musica como recurso diddtico, apesar de nenhum deles ter publicagbes académicas a
respeito, mas tém propriedade em falar sobre esse recurso porque utilizam em suas salas de
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aulas ja hd algum tempo, mostrando que a aprendizagem da Matemadtica ndo deve ser passada
como outrora fizera tornando-a uma disciplina técnica e sem funcionalidade, mas, que ao
ensinar Matematica ensinamos conceitos, procedimentos, atitudes, principios nos quais os
alunos véem como algo do cotidiano.

Como professores de matematica, Negreiro, Batista e Ferrari, desenvolveram CDs com
musicas compostas por eles, tendo as letras voltadas aos conteddos matematicos. Negreiro
atua na Pedagogia e no Ensino Médio, mostrando que a musica pode ser um recurso
interessante para as aulas de Matemadtica, provocando envolvimento dos alunos e os
auxiliando a superar suas dificuldades.

Apesar dos trabalhos de Negreiro ser de grande alcance e aceitacdo, a pesquisa em
guestdo tem como intencdo provocar a criatividade nos alunos, para que eles prdprios
componham musicas (parddias) com os contelidos matematicos apresentados a eles, e é
neste ponto que a mesma difere fortemente do trabalho de Negreiro, Batista e Ferrari.

Com relacdo aos Encontros, foi durante o IX Encontro Gaucho de Educagdo
Matematica, EGEM, com professores dos Ensinos Fundamental, Médio e Superior, que Ribeiro
(2006) realizou uma Oficina para possibilitar ao professor relacionar Matematica e Musica. Ao

final do Encontro, houve uma plendria para discussdo/reflexdo sobre as
possibilidades pedagdgicas de utilizacdo da Musica para o ensino da Matematica.

De fato, o aspecto mais importante desta atividade foi o de tentar romper com alguns
paradigmas, como ressalta D’Ambrosio (1989, p. 15), “a tipica aula de Matematica ainda é uma
aula expositiva, em que o professor passa para o quadro negro aquilo que ele julga
importante”. Para melhor esclarecimento de como a pesquisa em questdo esta sendo
trabalhada, a seguir o referencial tedrico que a fundamentard, anterior as questGes
metodoldgicas.

INTELIGENCIA MUSICAL

A pesquisa se fundamenta centralmente em que Gardner (1994) argumenta, isto €,
que o ser humano possui um conjunto de diferentes capacidades, entre elas, a musical,
associada a capacidade de se expressar por meio da musica.

O autor afirma que sua teoria estd baseada numa “visdo pluralista da mente”, que
reconhecem muitas facetas diferentes e separadas da cognicdo, reconhecendo que as pessoas
tém forgas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes. Segundo Gardner (1994,
p. 25), “numa visdo tradicional, a inteligéncia, definida operacionalmente como capacidade de
responder aitens em testes de inteligéncia, é um atributo ou faculdade inata do individuo”.

Para Gardner, um problema matematico, no qual ndo seja possivel usar também a
dimensdes lingliisticas e espaciais, poderia apresentar-se insolivel. Mais que isso, ele afirma
que cada papel cultural que o individuo assume na sociedade, seja qual for o grau de
sofisticagdo, requer uma combinacdo de inteligéncias.

A dimensdo linglistica da inteligéncia é segundo Gardner, a competéncia que parece mais
ampla e democraticamente compartilhada na espécie humana, assim como a dimensao légica-
matematica tem sido tradicionalmente estudada e pesquisada pela psicologia cognitiva. Essa
competéncia se expressa de modo caracteristico em todos que lidam de forma criativa com as
palavras, com a lingua corrente, com a linguagem de um modo geral. Poetas, oradores,
escritores, vendedores e publicitarios seriam exemplos de individuos com a dimensdo
lingUistica da inteligéncia bastante desenvolvida.

O principal canal de construcdo-desenvolvimento dessa inteligéncia seria o oral-

auditivo, muito embora pessoas com deficiéncia em uma das partes desse mesmo canal
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possam desenvolver a competéncia lingiistica.

Com a sua definicdo de inteligéncia como a habilidade para resolver problemas ou
criar produtos que sao significativos em um ou mais ambientes culturais, Gardner sugere que
alguns talentos sé se desenvolvem porque sdo valorizados pelo ambiente. Aquilo que se
teorizou como inteligéncia musical é descrito como "habilidade para apreciar, compor ou
reproduzir uma peca musical. Inclui discriminacdo de sons, habilidade para perceber temas
musicais, sensibilidade para ritmos, texturas e timbre, e habilidade para produzir e/ou
reproduzir musica" (GAMA, 2008, p.25).

A seguir, descri¢do da pesquisa a nivel metodoldgico.

METODOLOGIA E O USO DE MULTIMIDIAS

Esta pesquisa é de cunho qualitativo e quantitativo, que segundo Gunter (2006),
enquanto participante do processo de conhecimento, idealmente, o pesquisador ndo deveria
escolher entre um método ou outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e
guantitativas que se adéquam a sua questdo de pesquisa. Sendo assim, os métodos de
pesquisa utilizados foram questionadrios e entrevistas semi-estruturadas, observacao
participante, notas de campo e lista de exercicios matemdticos. Os instrumentos utilizados
foram fotos, dudio, video e estudio. A pesquisa envolveu quatro turmas da 32 série do Ensino
Médio, totalizando em 100 alunos, da Escola Estadual de Ensino Médio e Educagdo
Profissional Dr. Elpidio de Almeida, Estadual da Prata, Campina Grande, Paraiba. Fui eu o
professor pesquisador. No momento se inicia a analise preliminar dos dados coletados.

Etapas da Pesquisa

Foram sete as etapas desta pesquisa, sendo elas:

(i) Levantamento Bibliografico: Este se encontra em andamento e permanecerd ao longo
da realiza¢do da pesquisa em questdo.

(i) Fundamentagdo Tedrica: A pesquisa em questdo se fundamentard na Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994), que argumenta que o ser humano possui um
conjunto de diferentes capacidades, entre elas, a Musical, associada a capacidade de se
expressar por meio da Musica. Provavelmente, a Teoria das SituacGes Didaticas de
Brousseau (2008), que argumenta o uso de situagcOes didaticas e adidaticas no processo de
aprendizagem, serd também adotada como o referencial tedrico.

(iii) Contetidos Matematicos e Composicdo de Parddias: Foram trabalhados os conteldos
probabilidade, nimeros complexos, circunferéncia e polinbmios em sala de aula, sendo eu o
professor pesquisador. As aulas se deram na forma expositiva tradicional. Ao longo das
aulas foi feito a proposta do trabalho e todos os alunos das quatro turmas aceitaram e
foram divididos em doze grupos de 8 a 10 alunos. Tanto a sele¢do dos grupos como o
nimero de membros foram de escolha dos préprios alunos. Cada grupo, banda, foi
responsavel por desenvolver sua parddia sobre um dos conteddos matematicos
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trabalhados. As parddias compostas pelos alunos, a partir de uma musica escolhida pelo
grupo, foram gravadas em CD, em um estudio. Um dos grupos optou por gravar em CD e
produzir um DVD (clipe).

(iv) Lista de Exercicios: Os alunos responderam a uma lista de questdes voltadas aos
conteudos matematicos abordados nas parddias para que se investigasse o conhecimento
matematico alcangado por eles. A lista foi entregue aos alunos, uma semana anterior aos
shows, apresentados na Escola.

(v) Questionario | e Il semi-estruturados: Foi aplicado um Questionario inicial |, para todos
os alunos das quatro turmas envolvidas, totalizando por volta de 100 alunos. Neste
guestiondrio foram investigadas questdes sobre desinteresse e desmotivacdo com relacdo a
Matematica. O mesmo constou de doze perguntas, dez objetivas e duas subjetivas, as
quais serdo discutidas neste artigo. O Questionario final, Il, foi aplicado ao final de todo o
trabalho desenvolvido pelos alunos, com o objetivo de investigar se o envolvimento com a
Musica provocou maior interesse e motivacdo dos mesmos pela Matematica, como
também assimilacdo dos conteldos matematicos trabalhados.

(vi) Entrevistas semi-estruturadas: Foi realizada uma entrevista inicial, | denominada
grupal, na qual, todos os membros das bandas, ou seja, de 8 a 10 alunos por banda,
descreveram o envolvimento dos mesmos na composicdo de suas parddias voltados aos
conteudos matematicos abordados. Dois alunos de cada banda, os que mais dissertaram,
sobre o trabalho realizado, foram escolhidos para a Entrevista Il, com o objetivo de
aprofundar os dados obtidos pelos questionarios aplicados.

(vii) Produgdo e Apresentagdo das Parddias: Cada grupo, fez sua apresentacdo na sala de
video da Escola. Ao todo, foram formados doze grupos, as quais se intitularam por:
Probabilidade; Amor em Probabilidade; Me Explica; Circunferéncia; Extra

Circunferéncia; Circle Music;  Rockcomplexos; Balanca Complexos; Os Complexos
2008; Descomplicando os Polinbmios; Festa dos Polindmios e Estudando Polindmios. O
grupo intitulado Circle Music, optou por gravar a Parddia em CD e DVD (clipe), enquanto o
grupo Estudando os Polinbmios adicionou uma peca de teatro para apresentagdo da
Parddia. Os alunos gravaram as Parddias em CD em estudio. J4 o DVD, foi produzido pelo
proprio grupo. Alguns alunos dos grupos foram os préprios intérpretes na gravagdo dos
CDs. Sendo assim, foram produzidos doze CDs e um DVD.

A seguir as questdes do Questiondrio | e analise preliminar das mesmas.

Estrutura do Questionario | e primeira analise

O Questionario 1, inicial, diz respeito ao desinteresse e desmotivacdo com relacdo a
Matematica. Composto de doze perguntas, sendo dez objetivas e duas subjetivas. Discutiremos
neste apenas as questoes objetivas. Para isso, apresentamos a estrutura do Questiondrio |,
anterior as discussOes sobre as dez questdes objetivas:
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Questionario |

O questionadrio I, semi-estruturado, compde-se de doze perguntas, sendo dez objetivas
e duas subjetivas. O questiondrio na integra se encontra no Anexo |.

Primeira analise do Questionario |

As questdes 1, 2, 3 e 5 abordam o que o aluno acha e como ele prefere uma aula de
Matematica. A primeira pergunta foi: Para vocé, a aula de Matematica com exposicdo dos
contetidos é?

Para nossa surpresa, 64% dos alunos responderam que a aula de Matemdtica na
exposi¢cdo dos conteddos é uma aula normal. Esperava-se que a maioria deles respondesse
mondtona ou cansativa (ver Tabela | em Anexo Il).

Na segunda pergunta Vocé considera uma boa aula de Matematica quando?

Os alunos tiveram como opgdes de respostas:

Opgaol: O professor faz a exposicdo dos contetidos; Opgdo 2: Ha interagcdo entre professor e
alunos;

Opcado 3: O conteudo é trabalhado por meio de recursos tecnoldgicos; Opgado 4: O aluno faz
apresentacdes com relacdo aos conteudos.

Para 69% dos alunos, a boa aula de Matemadtica é aquela onde ha interagdo entre professor e
alunos, isto é, para eles o didlogo entre professor e aluno em sala de aula se faz necessario,
(ver Tabela Il).

Ja naterceira pergunta Como vocé se sente durante a aula de Matematica?

Mais uma resposta surpresa, 60% dos alunos responderam que se sentem interessado
durante a aula de Matematica. Baseado em nossas experiéncias de sala de aula, esperava-se
que a maioria respondesse desinteressado ou indiferente (ver Tabela Ill).

Na quinta pergunta O que vocé acha das aulas de Matematica no geral?

Sessenta por cento (60%) dos alunos acreditam ser a aula de Matematica, uma aula normal.
Esperava-se que a maioria respondesse ser ela, uma aula chata (ver Tabela IV).

As questdes 4 e 6 abordam as dificuldades dos alunos em relacdo a Matematica e a
importancia dos conteudos abordados nas aulas.

Com relagdo a quarta pergunta: Como vocé classificaria suas dificuldades em relagao
a Matematica?

Para 69% dos alunos, a dificuldade em relagdo a Matemadtica é normal, o que ja se
esperava que fosse respondido (ver Tabela V).

Na sexta pergunta Os assuntos abordados na aula de Matematica, para vocé?
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Os alunos tiveram como opg¢Ges de respostas:

Opcado 1: tem importancia para a vida;

Opcado 2: ndo é necessario saber Matematica; Opcdo 3: fazem parte do curriculo.

Para nossa surpresa mais uma vez, 71% dos alunos responderam que tem importancia
para vida. Esperava-se que a maioria respondesse que o assunto abordado nas aulas de
Matematica faz parte do curriculo. (ver Tabela VI).

A questdo 7 aborda o gostar ou ndo da Matemdtica e do professor. Em sua opinido,
para gostar de Matematica, é preciso gostar do professor? Nessa pergunta obtivemos
praticamente um empate, com diferenca apenas de um por cento, 38% dos alunos
responderam que o gostar da Matematica e o gostar do professor estdo interligados (ver
Tabela VII).

A questdo 9 aborda a metodologia utilizada na aula de Matematica, sendo ela,

Vocé prefere as aulas de Matematica? Tendo como respostas trés opgoes:

Opgao 1: Expositiva;
Opcdo 2: Uso do livro didatico;

Opcado 3- Recursos de midias. Resultando:

45% dos alunos preferem aulas expositivas. Esperava-se que a maioria respondesse
gue a preferéncia fosse aulas com recursos de midia (ver Tabela VIII).

As questbes 10 e 11 abordam a exposicdo e aprendizagem dos conteldos. Sobre a
décima pergunta: Ao constatar que vocé entendeu o conteido durante a aula de
Matematica, vocé se sente?

Setenta e dois por cento (72%) dos alunos se sentem satisfeitos quando entendem o
conteddo durante a aula de Matematica. Esperava-se encontrar um nimero maior de alunos
qgue nunca entendem o conteldo nas aulas de Matematica (ver Tabela IX).

Quanto a décima primeira pergunta: Apds a exposi¢cao do conteudo matemdtico,
depois da aula, vocé busca ajuda? Mais uma surpresa na resposta, 44% dos alunos
responderam que buscam ajuda dos colegas. Espera-se que respondessem que procuravam
ajuda do professor (ver Tabela X).

Quanto ao Questionario |, observamos algumas surpresas nas respostas dos alunos. A
maioria prefere a aula de Matematica na exposi¢do dos conteudos, achando-a normal e dizem
interessados durante a mesma. Quanto aos conteudos, os alunos acreditam que tem
importancia para a vida, assim como as dificuldades encontradas nos mesmos sdo
consideradas normais. Ficam satisfeitos ao entenderem os contelddos e quando ha duvidas
consultam os colegas.

ESTUDANDO OS POLINOMIOS: UMA BANDA

Um dos grupos, bandas, denominado Estudando os Polindmios, sendo este também o
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titulo da composicdo escrita por eles, se inspiraram na musica Quem de NOJs Dois, uma das
famosas musicas da cantora brasileira Ana Carolina.

Abaixo a letra da Banda Estudando os Polindmios:

Os polinémios
Ndo é assim tdo complicado Ndo é dificil aprender Quem de nés dois
Vai dizer que é impossivel

Os polinémios entender.

Se eu disser que ja ndo sei mais nada
Que as aulas com Valdir é mais sequra Eu sei todos vdo rir da minha cara.
E jd conhego os polinémios, sei desenrolar. O grau do polinémio
E 0 maior expoente do termo
Vou te dizer

Quando os termos forem iguais a zero, é nulo pode se ligar.

Entre as identidades
Ndo hd nenhum segredo
Os termos correspondentes sdo iguais
Usando o método da chave

Obtemos a divisdo dos polinémios.

E quando x menos a é igual a p(a) Esse é o teorema do resto
Que vocé vai aprender
E quando estudo os polinémios

Eu ndo esquego de nada

E cada vez que eu estudo, eu aprendo mais
O dispositivo de Briott-ruffini é bom demais
E com raiz e o quociente que acha o resto

Eu faco do estudo o melhor futuro. (2 vezes)

E mesmo que eu ndo queira aprender o que foi passado
Nem entender um assunto tdo complicado

Mas toda vez que eu comego a estudar

ISSN 1983-1579 371
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



ESPACO DO CURRICULO, v.3, n.1, pp.363-379, Marco de 2010 a Setembro de 2010

Acabo entendendo o T.F.A. (2 vezes)

Eu procurei qualquer desculpa para ndo estudar
Prd entender e enfim aprender
As relagdes de Girrard
Que a soma de duas raizes é menos b sobre a
E se for multiplicar é c sobre a
E se eu tentar somar trés raizes
E menos b sobre a que eu tenho que usar
E se for multiplicar

Usa menos d sobre a.

A composi¢do descrita acima, do grupo de alunos da Banda Estudando os Polinémios,
retrata o tema Polinémios de uma forma ludica, ndo se detendo a memorizagdo de
procedimentos e regras.

Foi apreendido pelo grupo de alunos os conceitos de grau do polindmio e polindbmio
nulo, como descrito na letra de sua composicdo:

E ja conhego os polindbmios, sei desenrolar.
O grau do polinémio
E 0 maior expoente do termo
Vou te dizer

Quando os termos forem iguais a zero, é nulo pode se ligar

Ficou claro também, aos alunos envolvidos nesta composicdo, como manipular os
termos das identidades polinomiais, assim como obter a divisdo dos polindmios, como segue:

Entre as identidades
Ndo hd nenhum segredo
Os termos correspondentes sdo iguais
Usando o método da chave

Obtemos a divisdo dos polinémios.

Como também ficou entendido a eles como determinar o resto da divisdo de
polinbmios:

ISSN 1983-1579 372
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



ESPACO DO CURRICULO, v.3, n.1, pp.363-379, Marco de 2010 a Setembro de 2010

E quando x menos a é igual a p(a)
Esse é o teorema do resto

Que vocé vai aprender

Ficou claro aos alunos como trabalhar o dispositivo de Briott-Ruffini, e encontrar o
quociente e o resto na divisdo dos polinbmios, como também ficou entendido o teorema
fundamental da dlgebra como mostra a letra da composigdo a seguir:

E cada vez que eu estudo, eu aprendo mais
O dispositivo de Briott-ruffini é bom demais
E com raiz e o quociente que acha o resto

Eu fago do estudo o melhor futuro. ( 2 vezes)

E mesmo que eu ndo queira aprender o que foi passado
Nem entender um assunto tdo complicado
Mas toda vez que eu comego a estudar

Acabo entendendo o T.F.A. (2 vezes)

Nas equacgdes polinomiais, ficou entendido aos alunos as relagdes de Girard, assim
como foi apreendido como adicionar e multiplicar raizes, como segue:

Eu procurei qualquer desculpa para ndo estudar
Prd entender e enfim aprender
As relagdes de Girrard
Que a soma de duas raizes é menos b sobre a
E se for multiplicar é c sobre a
E se eu tentar somar trés raizes
E menos b sobre a que eu tenho que usar
E se for multiplicar

Usa menos d sobre a.

Observamos que o grupo de alunos compreendeu o estudo dos Polindmios. Mostraram esta
compreensdo compondo e cantando, ao contrdrio da aula expositiva, onde o aluno,
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geralmente, se detém apenas aos procedimentos e aplicagdes do conteudo. Este trabalho de
compor musicas envolveu também momentos de estudo do grupo de alunos. Precisaram
retomar o que haviam aprendido e trabalhado em sala de aula, durante as aulas expositivas
sobre o estudo dos polindbmios. Nos momentos de estudo deles, precisaram se reunir,
planejar, tomar decisGes, como por exemplo, o que mais de importante se deve saber sobre
polinbmios, quais os conceitos e as regras fundamentais dos mesmos e o que deveria estar
presente na composicao da musica que estavam criando. Ativando-se assim o processo de
construcdo de conhecimento do e no grupo, dando significado ao conteudo abordado na
composicdo e ja trabalhado em sala de aula.

Observamos que essa atividade despertou mais o estudar, na prdpria letra da
composicdo do grupo, varias vezes aparece a palavra estudo e/ou estudar, assim como
trouxe melhor entendimento sobre os polindmios. Aproximou o grupo, ao se juntarem para
desenvolver essa atividade ludica. Até entdo os estudos eram feitos de maneira individual.

COMENTARIOS FINAIS

Espera-se com a realizagdo desta pesquisa que se possam alcancar resultados com
relacdo ao interesse e motivacdo dos alunos para com a Matematica e sua assimilagdo, o
alcance do conhecimento matematico, como também difundir o uso da Musica para o ensino
e aprendizagem da Matemadtica como um potencial recurso didatico.

A Matematica entra em cena constantemente desde o experimento de Pitdgoras até
os dias de hoje. Cabe ressaltar que na pesquisa em questdo ndo se pretende fazer com que a
Musica explique completamente a Matematica, mas sim, estudar as possiveis aplica¢cbes das
relagdes entre a Matemadtica e a MuUsica na construcdo do processo de ensino e aprendizagem
da Matemitica.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo se propde que se aprofunde a busca, em
particular a relagdo prética/teoria no ensino e aprendizagem da Matemadtica através da
musica em forma de Parddias, possibilitando ao professor efetuar relagdes entre a Matematica
e a Musica. Desde ja, acreditamos ser significativo trabalhar uma abordagem de ensino por
meio de uma atividade ludica, explorando assim os conteudos matematicos apresentado no
curriculo.
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Anexos | (Questionario 1)
1- Para vocé, a aula de Matematica com exposicdo dos contelidos é?

() Mondtona () Cansativa ( ) Normal ( ) Legal

2-Vocé considera uma boa aula de Matematica quando:

( ) O professor faz a exposi¢ao dos conteldos

( ) Ha interacdo entre professor e alunos

( ) O conteudo é trabalhado por meio de recursos tecnoldgicos
( ) O aluno faz apresentagdes com relagdo aos contetdos

3-Como vocé se sente durante a aula de Matematica?

( ) Indiferente  ( ) Motivado ( ) Interessado  ( )
Desinteressado

4- Como vocé classificaria suas dificuldades em relagdo a Matemética?

( ) Normal ( ) Minima ( ) Pequena ( ) Nenhuma

5-0 que vocé acha das aulas de Matematica no geral?

( ) Legal ( ) Normal ( ) Interessante ) Chata

6- Os assuntos abordados na aula de Matemdtica, para vocé:

( ) tem importancia para a vida
( ) ndo é necessario saber Matematica
( ) fazem parte do curriculo

7- Em sua opinido, para gostar de Matematica, é preciso gostar do professor?

( ) Sim ) Ndo ( ) Indiferente  ( ) Estdo interligado

8-Se fosse para vocé mudar algumas regras no funcionamento das aulas de
Matematica, o que vocé mudaria? Por que ?
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9-Vocé prefere as aulas de Matem§tica:

( ) Expositiva ( ) Uso do livro didatico ( ) Recursos de midias

10- Ao constatar que vocé entendeu o contelddo durante a aula de Matemadtica, vocé se
sente?

( ) Normal ( ) Satisfeito ( ) Vitorioso ( ) Nunca
entende

11-Apés a exposicdo do contelido matemadtico, depois da aula, vocé busca ajuda:

( ) Do professor ( ) Dos colegas  ( ) Do livro ( ) N&o precisa

12-Vocé tem algum comentario ou sugestdo a fazer em relacdo a aula de
Matematica?

10- Anexo Il (Tabelas)

Respostas Quantidade Respondida Resultado em %
Mondtona 1 1%

Cansativa 8 9%

Normal 58 64%

Legal 23 26%

Nao Respondeu

Total 90 100%

Tabela I: Primeira pergunta do Questionario |

Na segunda pergunta Vocé considera uma boa aula de Matematica quando, os alunos tiveram
como opgdes de respostas:

Opcdol: O professor faz a exposicdo dos conteudos; Opcdo 2: Ha interacdo entre professor e
alunos;

Opcdo 3: O conteudo é trabalhado por meio de recursos tecnoldgicos;

Opgdo 4: O aluno faz apresentagdes com relagdo aos contetdos. O resultado foi:
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Respostas

Opgdo 1 10 11%
Opgao 2 62 69%
Opcao 3 12 13%
Opgdo 4 4 5%
Nao respondeu 2 2%
Total 90 100%

Tabela Il: Pergunta 2 do Questionario |

Respostas

Indiferente 7 8%
Motivado 23 25%
Interessado 54 60%
Desinteressado 6 7%
N3do respondeu

Total 90 100%

Tabela lll: Pergunta 3 do Questiondrio |

Respostas Quantidade Respondida
Legal 15

Normal 54

Interessante 19

Chata 2

N3o respondeu

Total 90

Tabela IV: Pergunta 5 do Questionario |

Respostas Quantidade Respondida
Normal 62

Minima 7

Pequena 17

Nenhuma 2

N3o respondeu 2

Total 90

Tabela V: Pergunta 4 do Questionario |

Quantidade Respondida Resultado em %

Quantidade RespondidaResultado em %

Resultado em %
17%

60%

21%

2%

100%

Resultado em %
69%

8%

19%

2%

2%

100%

Na sexta pergunta Os assuntos abordados na aula de Matematica, para vocé,
os alunos tiveram como opcdes de respostas: Op¢do 1: tem importancia para a vida;
Opcdo 2: ndo é necessario saber Matematica; Opcdo 3: fazem parte do curriculo. O resultado

foi:
Respostas Quantidade Respondida Resultado em %
Opcao 1 64 71%
Opgdo 2 4 4%
Opgdo 3 22 25%
Nao respondeu
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Total 90 100%

Tabela VI: Pergunta 6 do Questionario |

Respostas Quantidade Respondida
Sim 23

Nao 33

Indiferente

Estdo interligados 34

Total 90

Tabela VII: Pergunta 7 do Questionario |

Resultado em %
25%

37%

38%

100%

A questdo 9 aborda a metodologia utilizada na aula de Matematica, sendo ela, Vocé prefere
as aulas de Matematica? Tendo como respostas trés opgoes:

Opcdo 1: Expositiva;
Opcdo 2: Uso do livro didatico;

Opcdo 3- Recursos de midias. Resultando:

Respostas Quantidade Respondida
Opgao 1 41

Opgdo 2 27

Opgdo 3 22

Nao respondeu

Total 90

Tabela VIII: Pergunta 9 do Questionario |

Respostas
Normal
Satisfeito
Vitorioso

Nunca entende
Nao respondeu
Total

Quantidade Respondida
8

65

15

2

90

Tabela IX: Pergunta 10 do Questionario |

Respostas
Professor
Dos colegas
Do livro

Nao precisa
Nao respondeu
Total

Quantidade Respondida

Resultado em %
45%
30%
25%

100%

Resultado em %
9%

72%

17%

2%

100%

Resultado em %

15 17%
40 44%
32 36%
3%
90 100%
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