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LITERATURA INFANTIL E CURRICULO — OS ENTRE-LUGARES DA
FORMACAO DOS PEDAGOGOS

Rute Pereira Alves de Araujo”

RESUMO

O presente trabalho é parte de um estudo de caso realizado durante o curso de doutorado em
Educacdo e tem por objetivo refletir a formac¢do dos pedagogos de trés instituicGes de Ensino
Superior do estado da Paraiba, a partir da andlise documental da resolu¢cdo CNE/CP N2 1, de 15
de Maio de 2006; Proposta Pedagdgica dos Cursos de Pedagogia e planos de cursos da
disciplina Literatura Infantil dessas Instituicdes, analisando os entre-lugares/intersticios
(BHABHA, 1998) da politica curricular dos Cursos de Pedagogia no que tange a formacdo de
professores e a sua preparac¢do para o ensino da leitura literaria. Os dados levantados
evidenciam que as cargas hordrias das disciplinas de Literatura Infantil se tornam insuficientes
face a formacdo necessaria ao educador de criancgas e jovens.
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ABSTRACT

This work is part of a case study conducted during the postgraduate course in Education and is
intended to reflect the training of educators from three institutions of higher education in the
state of Paraiba, from the documentary analysis of Resolution CNE / CP 1 of 15 May 2006;
Proposal of Educational pedagogy courses and plans courses of Children's Literature discipline
of these institutions, analyzing the between-places / interstices (BHABHA, 1998) the curriculum
policy of pedagogy courses regarding the training of teachers and their preparation for teaching
of literary reading. The data collected show that the workloads of the disciplines of Children's
Literature become insufficient given the need for educator of children and youth training.
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INTRODUCAO

Tomando por base pesquisas anteriormente realizadas podemos visualizar com certa
clareza, que os problemas gerados em relagdo a leitura literdria destinada para criancgas e
jovens realizadas no contexto educacional, ndo se atém apenas ao campo das relacdes
professor-aluno, nem tampouco as metodologias e técnicas empregadas pelos professores na
hora da leitura, mas recaem de modo incontestdvel na propria formacdo dos
professores.(ARAUJO, 2005/2007)

E sabido, portanto, que questdes ligadas a leitura, especificamente a literaria, serviram e
servem de palco para inumeras discussdes académicas, todavia no que tange a formacdo dos
professores, para utilizarem as obras literarias em suas salas de aula, ainda hd muito que se
refletir; principalmente quando se percebe o uso inadequado dessas obras, sua subutilizacdo e
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o pragmatismo a elas veiculados em contextos diversos, o que é constantemente vislumbrado
em praticas metodoldgicas que impedem aos alunos o exercicio de uma relac¢do interativa de
gosto e fruicdo com o livro literario.

De modo especial no que concerne a literatura infantil/juvenil, acreditamos que ndo é
isolamento da inclusdo desse componente nos curriculos de formagdo de professores, ou nos
cursos de pedagogia, que resolverd os problemas referentes a leitura, gosto e fruicdo nas
escolas brasileiras. Ndo basta que o componente literatura infantil/juvenil seja incluido nos
curriculos de formacdo dos professores, em especial nos cursos de Pedagogia, nem que se
visualize a presenga em contextos escolares os mais diversos, mas nos preocupa saber se a
insercdo desses saberes nos curriculos sdo capazes de cumprir reflexivamente a complexidade
e amplitude que a literatura infanto-juvenil requer.

7

E importante pensar cuidadosamente se essa formacdo é capaz de despertar no
professor, responsavel por eleger as obras que serdo lidas em suas salas de aula, a criticidade e
posicionamentos necessarios ao ato de ler. E relevante questionar se essa formagdo e se esse
curriculo contemplam as diferentes correntes da critica literaria. Sera que as dimensdGes
histérica, social, critica e estética da literatura, dentre outras dimensdes igualmente relevantes
sdo consideradas nesses cursos de formacdo? O percurso formativo é capaz de despertar a
sensibilidade leitora nesses professores, pois ndo se forma leitores sem que os prdprios
professores formadores também o sejam. Serd que os nossos cursos formativos sdo capazes
de formar para a leitura que o contexto/tempo atual requer, uma leitura que contemple as
variadas demandas do pensamento humano e a velocidade das informacdes veiculadas pela
tecnologia da informacdo, aceita e deglutida com voracidade por nossas criancas e jovens?
Temos fblego, criatividade e inspiracdo para ndo tornar o texto literario opaco frente as novas
tecnologias? O livro, esse artefato cultural, linguistico e artistico ainda é capaz de despertar o
interesse de criancas e jovens da contemporaneidade?

O levantamento dessas questdes sdo importantes para a reflexdo que esse trabalho se
propse a fazer, especialmente quando trazemos a baila partes dos documentos norteadores
da formacdo dos pedagogos de trés instituices de Ensino Superior do estado da Paraiba, a
saber: Propostas Pedagdgicas dos Cursos (PPCs) e Planos de Curso da Disciplina Literatura
Infantil. Nos auxiliam nessa atitude reflexiva Bhabha (1998), Pereira (2010), Pinheiro (2003),
Pennac (1993), Machado e Rocha (2011), dentre outros autores que refletem cultura, curriculo
e literatura.

Literatura Infantil e Curriculo — Refletindo as entre-lugares da formagao dos Pedagogos

Os questionamentos que acabamos de formular na introducdo desse trabalho referente
a multiplas faces da formacdo de professores sdo igualmente refletidos por Pinheiro (2003,
p.20). Muitos professores reclamam que seus alunos ndo leem, mas sera que ndo seria hora de
avaliar a sua prépria pratica leitora? O autor nos convida a questionar:

Como estou dando aula? Os alunos percebem que literatura é um
valor para mim? Que leituras estou propondo? Que sentidos estou
atribuindo aos textos que leio? Mostro a justificativa de minha
leitura? Estou ancorado na minha “autoridade” de professor?

Esses e outros questionamentos sdo recorrentemente suscitados nas rodas de conversas
gue temos oportunidade de participar, seja nos encontros de formagdao de professores, nas
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disciplinas ministradas nos cursos de graduacdo e especializagdo, bem como nos congressos e
semindrios de que temos tido a oportunidade de participar e veicular esse didlogo.
Obviamente ndo temos a pretensdo de chegarmos a respostas prontas ou quem sabe a
solucdo para esses problemas, mas temos visto com expressividade que a nossa formacao
ainda se faz deficiente nesse aspecto, e que ainda temos muito a percorrer e avangar.

E mediante essas e outras reflexdes que fomos impelidos, a partir da pesquisa
interventiva, realizada no curso de mestrado, a realizar um estudo mais abrangente no
doutorado, buscando saber quais os critérios motrizes da politica curricular dos cursos de
Pedagogia, no que concerne a literatura infantil/juvenil, em Instituicdes Superiores de Ensino
do Estado da Paraiba.

Em nossa experiéncia, e com base em pesquisas anteriores temos observado que sdo
trés as Instituicdes responsaveis por formar a grande maioria dos professores que atuam na
docéncia da primeira fase do Ensino Fundamental em escolas da Regido Metropolitana de
Campina Grande/PB2. Com base nesse dado levantado na pesquisa diagndstica, realizada
anteriormente, elegemos essas trés instituicdes para compor o lécus desse estudo
investigativo.

Assim, elegemos essas trés Instituicdes como fonte de dados a pesquisa ora realizada.
Foi possivel ouvir os coordenadores, professores e alunos dos cursos de Pedagogia dessas
InstituicGes, para assim perceber com melhor clareza como se da a formacdo desses
Pedagogos no que tange a formacao para a leitura literaria. Nesse trabalho enfocaremos parte
dos dados obtidos através do estudo documental realizado para a pesquisa.

Os estudos anteriores nos revelaram que a formacdo dos pedagogos, no que concerne
aos estudos criticos e reflexivos sobre a Literatura infantil/juvenil, requer uma apreciacdo e
estudo mais detalhados, ja que sdo esses profissionais que atuardo junto as criangas e
adolescentes e certamente em algum momento de suas trajetdrias profissionais utilizardo os
textos literarios em suas salas de aula.

Com base nessa constatacdo, somos conduzidos a pensar a politica de formacgdo desses
professores/profissionais sob a ética das politicas de curriculo. E perceptivel que os processos
de exclusdo/inclusio se ddo de forma nitida, especialmente no que tange as Politicas
Educacionais.

A partir do exposto, Pereira (2010) reflete que a organizagdo curricular atual estd mais
preocupada com a padronizacdo do “curriculo” e essa atitude implica a negacdo da diversidade
humana e cultural que temos, podendo ser traduzida como um mecanismo de forca e poder,
cuja tentativa maior é homogeinezar as massas, negando a diferenca.

A autora segue a reflexdo percebendo que a disposicdo das atuais organizacoes
curriculares ao elegerem determinado conhecimento, rechagam outros; essa constatagdao nos
impele a questionar: qual o conhecimento que deve ser priorizado? Por que este e ndo aquele
conhecimento? Por que silenciamos diante desses mecanismos de for¢a? Pereira (2010) afirma
gue esses questionamentos junto a outros polemizaram os debates no campo de curriculo, e é
através dessas frentes de indagacdo que se reivindica um outro curriculo de ordem mais real,
que atenda as necessidades daquele contexto, que parta das problematizacdes e anseios de
uma realidade que se circunscreve em tempo real com sujeitos reais que dizem: “N3do” aos
processos de exclusdo.

% A Lei complementar n°92, de 11 de dezembro de 2009, sancionada pelo Governo do Estado e de autoria
do deputado estadual Aguinaldo Ribeiro (PP), institui a Regido Metropolitana de Campina Grande,
composta pelos seguintes municipios: Campina grande, Lagoa Seca, Massaranduba, Boqueirdo,
Queimadas, Barra de Santana, Caturité, Boa Vista, Puxinand, Fagundes, Gado Bravo, Aroeiras, Itatuba,
Serra Redonda e Matinhas. (PARAIBA, 2009)
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E certo que ao se buscar responder esses questionamentos seremos indubitavelmente
conduzidos a outros, mas nao pretendemos encontrar respostas prontas, capazes de
responder as demandas de inquieta¢do que nos trouxeram até aqui. Sabemos que o processo
reflexivo é tdo importante quanto as atitudes de cunho mais pratico que dele emanam.

Assim, algumas questdes que sdo geradas mediante essa aparente naturaliza¢cdo da
politica curricular, que podem ser questionadas mediante o universo de conhecimentos, do
contexto superior de ensino - especialmente, nesse caso, os relativos aos cursos de Pedagogia
do estado Paraiba, entdo nos perguntamos recorrentemente: — o que designa a relevancia de
determinados componentes curriculares em detrimento dos demais saberes? Ha
conhecimentos que sdo considerados mais importantes que os demais? Que meios/critérios
sdo levados em consideracao na escolha desses saberes? Que lugar ocupa o discente na
escolha desses saberes que serdo compartilhados?

As questdes nascentes do problema investigativo que temos reverberam na questdo
formulada por Bhabha (1998, p.20): “De que modo se formam sujeitos nos ‘entre-lugares’, nos
excedentes da soma das partes da diferenca (geralmente expressas como raca/classe/género,
etc.)?”, com base nessa questdo podemos pensar o curriculo e as questdes identitarias do
pedagogo nesse espaco de formacdo que se constroi de maneira fluida, de corrente
movimento, ndo fixa, como pensada anteriormente pelas concepg¢des mais tradicionais, mas
compreender esses espacos de formacdo do pedagogo como lugar transitério de mudangas e
guestionamentos perenes, com espagos e tempos deslizantes que nao permitem mais
conceituacBes polarizadas. (ARAUJO e PEREIRA, 2012).

Ill

E, pois, na passagem intersticial “entre identificacdes fixas abre a possibilidade de um
hibridismo cultural que acolhe a diferenga sem uma hierarquia suposta ou imposta.” (BHABHA,
1998, p.22). E nessa trama conceitual, que n3o se fecha, que compreendemos a formacdo do
pedagogo e o curriculo. E, também nessa contextura do pensamento que imaginamos a
formacdo em leitura literaria — sempre fluida, aberta a interacdo. (ARAUJO e PEREIRA, 2012).

Com base nas conceituacées dos “entre-lugares”, formuladas por Homi K. Bhabha
(1998), encontramos abertura para a teoria que estamos formulando, é, pois nos intersticios
da obra que o leitor encontra espaco para interacdo, para o didlogo. E nos intersticios dos
projetos politicos dos cursos estabelecidos/construidos pelas instituicdes superiores de ensino
— cursos de pedagogia —que encontramos espacos para a discussdo do que esta “dado”, paraa
contestacdo. Vejamos a figura 1:

PRATICA DS SALAS
DE AULA DO ENSIND
FUMDAMENTAL

DIRETRIZES
HACIONAZ

INTERSTICIO

(entre-lugar)
PRATICA DA SALA DE
AULAPEDAGDGIA

N

FLANDS DECURZD

FRCPEDAGOGIA

Fonte: de autoria prépria
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E importante destacar os “entre-lugares”, como espacos que cruzam a elaboracdo de
estratégias e subjetivacdo, sejam elas singulares ou coletivas. E mediante esses
“entre-lugares”, que se percebe os intersticios em que se sobrepdem ou se deslocam o
dominio das diferencas. Esses conceitos, utilizados por Bhabha (1998), nos instiga a questionar
os modos como os sujeitos/pedagogo se formam nos “entre-lugares” da cultura formativa e
curricular dos cursos de Pedagogia, no ldcus de nossa pesquisa, indagando sobre o local
ocupado pela literatura infantil nesses intersticios de formacao.

E nos intersticios dessas praticas de formac3o que o curriculo se reconfigura, assumindo
uma postura de inquiridor das praticas que se fazem impositivamente no ambito da formacgao
de educadores. E também, nos intersticios desse curriculo que se indaga sobre o espaco da
diferenca nas praticas que se estabelecem. E nos intersticios — entre-lugares — desse curriculo
gue encontramos espaco para a insercdo da literatura infantil/juvenil nos curriculos dos cursos
de Pedagogia, ndo ocorrida, apenas, como imperativo Legal, mas validada mediante a polifonia
de vozes que ecoam de diversas criangas e jovens que requerem o direito de acesso a leitura
de maneira dindmica e divertida, adequada e profissionalmente ensinada nos espacos
escolares.

E nos entre-lugares desse curriculo que percebemos que a formacdo em Leitura literaria
— destinada a criancas e jovens — ndo pode se processar em mao Unica, onde o leitor/aluno fica
sempre a mercé do que o professor elegeu como leitura valida, porém, é também nesse
intersticio - entre-lugar - do curriculo que somos compelidos a questionar esses
procedimentos, compreendendo que os alunos/leitores também tém direito de escolha.

O desafio que se propala dessa questdo, se presentifica na questdo estética da literatura
infantil/juvenil e seu caradter de ludicidade, critica e recep¢do que nem sempre s3o
oportunizados nos cursos de formacdo de professores que atuardo junto a criancgas e jovens e,
guando o sdo, nem sempre oportunizam atitudes metodoldgicas de ensino que valorizem a
arte literaria em sua gratuidade ludica, ja que esta é a Unica moeda da arte. (PENNAC, 1993).

Estas questdes se imbricam a compreensdo que se tem de curriculo, no entanto se
entendermos que o curriculo estd estreitamente relacionado as estruturas econdmicas e
sociais mais amplas, pois “o curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimentos.” (SILVA, 2003, p.46), compreenderemos em concomitdncia que o curriculo
ndo é neutro no que tange aos conhecimentos e componentes curriculares nele contidos e
validados dentro do contexto educacional como um todo. Logo, o curriculo é resultado de
processos de decisdes e deliberacdes politicas que refletem interesses de classe e grupos

dominantes.

A visdo critica de curriculo, defendida por Apple®, aponta a necessidade de se questionar
os “porqués”, os motivos pelos quais, no processo de discussdo e constru¢do curricular,
determinados conhecimentos sdo politicamente validados em detrimento de outros.

Nessa perspectiva, ndo seria suficiente questionar apenas os “porqués” com vistas a
respostas verdadeiras ou falsas, mas sobretudo, é relevante saber: a quem serve determinado
conhecimento? Quais os interesses que norteiam a sele¢do de conhecimentos/contelddos

? Michael Whitman Apple aborda o curriculo a partir de uma pedagogia critica que se baseia nas relagdes
existentes entre a escola e a sociedade. Para Apple o curriculo ndo pode ser resumido apenas a série de
contetdos e informagdes objetivas que serdo transmitidas nas escolas através de seus programas, pois 0s
conhecimentos ali disseminados sdo frutos de grupos sociais majoritarios que t€ém o poder de decidir o
que sera transmitido ¢ quais os conhecimentos validos. Mediante essa compreensdo, ndo ingénua, de
curriculo é que se pode por em xeque o modelo tecnicista de educagdo, a partir de questionamentos mais
criticos que deverao brotar dos proprios educadores na tentativa de se compreender qual saber é elegido e
porque este ¢ ndo outro conhecimento. Em suma, para Apple o saber ndo pode ser entendido como algo
dado, mas como uma realidade que devera sempre ser pensada/refletida criticamente.
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validos em prejuizo dos demais conhecimentos? Quais sdo as relacdes de poder que se
imbricam a nesse processo de selecdo de saberes da qual esse curriculo é resultado?

Com base nesses questionamentos, também discutidos por Silva (2003) e com base na
perspectiva critica de curriculo defendida por Apple, somos indubitavelmente impelidos a
pensar a politica curricular que regimenta alguns cursos de Pedagogia do estado da Paraiba, no
que se refere a inclusdo/exclusdo do componente - Literatura infantil/juvenil — da Proposta
Pedagdgica do Curso (PPC), refletindo que mesmo nos contextos de inclusdo ha embates
histéricos que ndo podem ser escamoteados do palco das discussGes, uma vez que nao nos
importa apenas os resultados de uma politica que se produz no contexto do texto
(documentos), mas a prdpria trajetéria historica de disputas que se visualiza no ambito da
pratica (Sala de Aula).

Com base no exposto, defendemos aqui a importancia da literatura infantil/juvenil no
processo de desenvolvimento da crianca, e a relevancia de uma formagdo adequada aos
pedagogos no que concerne a um estudo sistematizado, com bases criticas, reflexivas e
metodoldgicas da literatura infantil e suas possibilidades de fruicdo, arte, interacdo, recepgdo
estética e prazerosa, dentre outras inimeras probabilidades de leitura e interagao que o texto
literario infantil oportuniza, tendo em vista que: “A leitura ndo depende da organizacdo do
tempo social, ela é, como o amor, uma maneira de ser” (PENNAC, 1993, p. 119), nado
desconsiderando, no entanto, que em uma sociedade capitalista a crian¢a e a brincadeira
também sofrem a exclusdo, por possuirem em sua génese aspectos que se contrapdem
duramente a relacdo de trabalho/renda, sustentaculo do capitalismo. (PERROTTI, 1982).

Com base nessa compreensdo de curriculo, tendo por base os entre-lugares da
formagdo dos Pedagogos e os conhecimentos inerentes ao ensino de Literatura infantil,
pautamos a discussdao a seguir com base nos dados levantados a partir dos documentos
elegidos para estudo documental dessa pesquisa.

Os Dados Documentais — Possibilidades que se apresentam?

A partir das reflexdes, aqui elencadas, se chega a tese de que o principal problema
enfrentado, quanto a formacdo de leitores de literatura infantil/juvenil, ndo consiste apenas
na desmotivacdo dos educandos/leitores, nem nas formas consideradas inadequadas de
ensino da literatura infantil/juvenil, mas na politica curricular que rege os principais meios de
formacdo desses educadores, que ndo favorecem praticas diferenciadas de usos da literatura
infantil/juvenil em suas salas de aula.

Desse modo, o objetivo de cunho mais geral dessa pesquisa consiste em: analisar quais
os critérios motrizes da politica formativa em literatura infantil/juvenil nos cursos de
graduacdo em Pedagogia das principais InstituicGes Superiores de Ensino responsaveis por
formar uma consideravel gama de pedagogos que atuam na docéncia da primeira fase do
Ensino Fundamental das cidades que compdem a Regido Metropolitana de Campina Grande.

De modo mais especifico buscamos: Verificar os componentes curriculares dos cursos de
Pedagogia do contexto supracitado, observando dentre os componentes -curriculares
trabalhados os estudos acerca da leitura literdria infanto-juvenil;, analisando através das
Diretrizes curriculares Nacionais dos cursos de licenciatura em Pedagogia (CNE/CP n@
01/2006), Propostas Pedagodgicas de Cursos (PPCs) e Planos de curso das disciplinas
relacionadas ao ensino de literatura infantil/juvenil o enfoque que é dado a relagdo texto-leitor
nas praticas metodolégicas empreendidas; para a partir dai refletir se as praticas curriculares
de ensino da Literatura Infantil — empreendidas nessas instituicdes - favorecem a formacao
gue o componente requer —uma formagdo para a sensibilidade.
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A partir do documento supramensionado, ja somos capazes de tragcar algumas
observacgGes, pois, a partir da leitura do paragrafo segundo do Art. 29, especificamente no
inciso ll, que trata sobre as principais contribuicbes aplicadas a educac¢do propiciadas pelo
Curso de Pedagogia e seu carater de tedrico-politico de investigacdo e reflexdo critica,
verificamos que:

§ 22 O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacdo e reflexdo critica, propiciara:

| - o planejamento, execugdo e avalia¢do de atividades educativas;

Il - a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribui¢Ges, entre outras,
de conhecimentos como o filoséfico, o histdrico, o antropolégico, o
ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, o econdmico, o cultural. (BRASIL, 2006, itdlicos nossos)

A partir do exposto, percebemos com nitidez dentre as diversas contribuicdes
propiciadas no Curso de Pedagogia, o contributo de conhecimento linguistico e cultural, esfera
onde os conhecimentos de ordem literaria se circunscrevem, pois promovem dentre outras
possibilidades a ampliacdo de conhecimentos linguisticos através de sua forma escrita,
aprofundando aspectos de cardter cultural ao revelar em sua dinamicidade mdltipla de
saberes, informacdes sobre a cultura como um todo, por meio de uma linguagem
especialmente articulada nos vieses da arte e da estética que a caracteriza.

Mais adiante no artigo terceiro da mesma resolucdo verificamos o repertdrio de
informacOes e habilidades que o estudante de Pedagogia trabalhara, que fundamentalmente
se baseia na pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos que serdo consolidados no
exercicio da profissdo, que deverd estar fundamentada dentre alguns aspectos em principios
de interdisciplinaridade e sensibilidade afetiva e estética. Observemos:

Art. 32 O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertdrio de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada no exercicio da profissio, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizagao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.
(BRASIL, 2006, italicos nossos)

E mediante o referido artigo que percebemos a relevancia do trabalho interdisciplinar ao
qual o pedagogo deverd estar preparado no exercicio de sua profissdo — docéncia — assim, a
partir desse destaque que damos a atividade interdisciplinar, verificamos a possibilidade de
trabalho articulado com os textos literarios, especialmente os infantis, que dentre as muitas
possibilidades de leitura, transitam com facilidade dentre as diversas areas de conhecimento
com uma leveza prépria de sua linguagem, que envolve dentre outros aspectos o imaginario, a
afetividade tipicamente presente nesses textos, além do cardter estético que o caracteriza,
conforme destacamos no trecho da Resolugdo analisada.

Com base na Resolugdo os PPCS das InstituicGes foram reformulados com intuito de
atender as demandas legais. Vejamos o que é preconizado nas Propostas Pedagdgicas dos
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Cursos de Pedagogia das Instituicbes pesquisadas, bem como o que reza os Planos de Cursos
das disciplinas.

PPCs das Universidades Pesquisadas

Ao analisarmos o Projeto Pedagdgico de Curso — PPC - da Universidade “A”— vemos que
o curso foi reformulado em 2008 e a partir dessa reformulacdo é que o componente
“Literatura Infantil” foi incluindo no curso. No que tange o Plano de Curso desse componente
encontramos o seguinte em sua ementa:

LITERATURA INFANTO-JUVENIL E ESCOLARIZACAO — CH.40

Concepgao de Leitura. Literatura Infanto-Juvenil: do imaginario a experiéncia de mundo. O
docente como mediador do prazer de ler. Leitura e contagao de histérias. Selegao de autores e
obras representativas da literatura infanto-juvenil. Projetos de leitura.

Referéncias:

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da Literatura infantil-juvenil. Sao Paulo — SP: Editora
Paulus,2002.

COELHO, BETTY. Contar Histdrias. Sdo Paulo: Editora Atica, 1997.

FILHO, Paulo Bragatto. Pela Leitura Literdria na Escola de Primeiro Grau. Sao Paulo,SP: Editora
Atica, 1995.

MACHADO, Luiz Raul & SNDRONI, Laura C. (Orgs.) A Crianga e o Livro: Guia pratico de estimulo
a leitura. Sdo Paulo — SP: Editora Atica 1987.

RESENDE, Vania Maria. Literatura Infantil & Juvenil: Vivéncias de Leitura e Expressdo Criadora.
Sado Paulo, SP: Editora Saraiva, 1993.

(PPC, Universidade “A”, 2008, p.42)

Essa disciplina compée a grade do quinto periodo diurno e sexto periodo noturno.

As disciplinas de aprofundamento |, Il e lll, sdo trabalhadas no curso noturno, no oitavo
periodo (I e Il) e nono (lll) e no curso diurno no sexto, sétimo e oitavo periodo.

A partir da nomenclatura que intitula o componente ja temos a indicagio de uma
perspectiva de compreensdo da leitura literaria infanto-juvenil e seu viés “escolarizador”, que
se opde a leitura literaria que defendemos e seu carater artistico de fruigdo e prazer.

No curso de Pedagogia dessa Instituicdo se tem como complemento da Carga hordria as
disciplinas que compdem o quadro de Aprofundamento, ou seja, sdo componentes que os
discentes optam, caso queiram se aprofundar naquela area de estudo. Em conversa com a
coordenadora desse curso, ela nos evidencia que os alunos geralmente procuram as disciplinas
de aprofundamento que se relacionam com o foco de seus trabalhos de pesquisa. Vejamos o
guadro com a composicdo das disciplinas de Aprofundamento:
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RELACAO DOS COMPONENTES CURRICULARES DE APROFUNDAMENTO (oferecidos pelos
Grupos de Trabalho acima relacionados)

COMPONENTES CURRICULARES C/H Semestral
(h/a)
Informatica e Educacgado 40
Educacdo a Distancia 40
Softwares Educativos e Aprendizagem 40
A Infancia e suas Multiplas Linguagens 40
Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianga 40
A Pratica Pedagdgica na Educacdo Infantil 40
Politicas Publicas no contexto da Educagdo 40
Infantil
Semindrios em Politicas Publicas e Praticas 40
Educativas
Pesquisas em Politicas Publicas e Praticas 40
Educativas
Educacdo do Campo 40
Projeto Politico Pedagégico 40
Planejamento e Avalia¢do da Aprendizagem 40
Identidade e Saberes Docentes 40
Contacdo de Histérias 40
Movimentos Sociais e Educagao 40
Educacdo e Etnicidade Afro-brasileira 40
Género e Direitos Humanos 40
Fundamentos Metodoldgicos da Educacdo 40
Especial |
Fundamentos Metodoldgicos da Educacgdo 40
Especial Il
Fundamentos Metodoldgicos da Educacdo 40
Especial lll
Fundamentos Metodoldgicos da Educacgdo 40
Especial IV

(PPC, Universidade “A”, 2008, p.22)

Visualizamos, nesse quadro, o componente: “Contacdo de Histérias” com carga horaria
de 40 horas/aula, essas disciplinas sdo optativas, e de acordo com a coordenadora do curso os
alunos escolhem as que de algum modo se relacionam ao objeto de pesquisa que eles irdo
abordar nos TCCs — Trabalhos de Conclusdo de Curso. Quanto a disciplina: “Contacdo de
Histdrias”, vejamos o que traz a sua ementa:
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CONTACAO DE HISTORIAS

Concepgbes de Leitura. Importancia da Formacdo do Leitor/a no Contexto da Escola. Selecdo
de Autores Classicos e Contemporaneos. Pratica da Contacdo de Histdrias pelos /as alunos/as.

Referéncias:

CAVALCANTI, Joana: Caminhos da Literatura Infantil e Juvenil — dindamicas e vivéncias na a¢ao
pedagdgica. Sdo Paulo, SP: Editora Paulus, 2002.

COELHO, Betty: Contar Historias — Uma Arte Sem ldade — Série Educacdao, Sao Paulo, SP:
Editora Atica, 1997.

CULLNAN, Berenice E: Brincando De Ler Histdrias - Como estimular na crianca, desde bebé, o
prazer da leitura — Adaptacdo e sugestoes bibliograficas: Maria Beatriz Savoldi, Sdo Paulo, SP:
Editora TAMISA, 2001.

MEIRELES, Cecilia: Obra Poética. Volume Unico — BIBLIOTECA LUSO-BRASILEIRA; RIO DE
JANEIRO, RJ, 1987.

PINHEIRO, Hélder: Pdssaros & Bichos na voz de poetas populares. Campina Grande, Pb: Editora
Bagagem, 2004.

PINTO, Ziraldo Alves: O Menino Maluquinho, Sdo Paulo, SP: Editora Melhoramentos; 1980.
(PPC, Universidade “A”, 2008, p.54)

A partir de entrevista realizada com a professora dessa disciplina, que a mesma que
leciona — “Literatura Infanto-Juvenil e Escolarizacdo”, percebemos que a mesma se da de
modo dinamico e favorece com o prdprio nome anuncia o aprofundamento do que foi
estudado na disciplina obrigatdria, no entanto muitos alunos ndo pagam essa disciplina tendo
em vista que ela é optativa.

Todavia independente de haver ou nado disciplinas que tratem diretamente da literatura
infantil/juvenil, sabemos que num processo de interdisciplinaridade ela poderia ser trabalhada
em diversos outros componentes. Ao analisarmos o referido projeto dessa instituicdo
destacamos o componente abaixo que trds em sua ementa, referéncias sobre o componente
que defendemos, vejamos:

CONCEPGAO E METODOLOGIA DA ALFABETIZAGCAO - CH. 120

Concepgbes Comportamentalista, Construtivista e Sociointeracionista. O processo de Aquisi¢cdo
e Desenvolvimento da Linguagem em Diferentes Contextos Socioeconomicos e Culturais e sua
Influéncia na Escolarizacdo. Leitura e Escrita no Referencial Nacional para a Educacao Infantil e
os Parametros Curriculares Nacionais para os anos iniciais. Diferentes Métodos de
Alfabetizacdo. Planejamento e Avaliagdo de Propostas de Alfabetizacdo

Referéncias:

CAGLIARI, Luis Carlos. Diante das Letras — A Escrita na Alfabetizacdo. Sao Paulo, SP: Editora
Mercado das Letras, 1999.

CAGLIARI, Gladis Massini. O Texto na Alfabetizacdo — Coesdo e Coeréncia. Campinas, SP:
Editora Mercado das Letras, 2001.

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da Literatura Infantil-juvenil. Sdo Paulo, SP: Editora Paulus,
2002.

FERREIRO, Emilia. Com Todas as Letras. 12. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2004.

ISSN 1983-1579 285
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
Doi: 10.15687/rec.2014.v7n2.232242



ESPACO DO CURRICULO, v.7, n.2, p.276-290, Maio a Agosto de 2014

FRANCO, Angela (Org.) Construtivismo: uma ajuda do professor. Belo Horizonte, MG: Editora
Lé, 1994.

FREITAG, Barbara. Didrio de uma Alfabetizadora. Campinas, SP: Editora Papirus, 1990.

GARCIA, Regina Leite. A Formagdo da Professora Alfabetizadora: Reflexdes sobre a Pratica.
S&o Paulo: Cortez, 1996.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizagdo: Quem Tem Medo de Ensinar? Sao Paulo: Cortez, 2002.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizacdo Possivel: Reinventando o Ensinar e o Aprender. Porto Alegre,
RS: Editora Mediagao, 2002.

RODRIGUES, Neidson. Ligdes do Principe e outras liges. 17. ed. Sdo Paulo — SP: Cortez, 1996.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita: A alfabetizacdo como
processo discursivo. Sao Paulo — SP: Cortez, 1986.

SENA, Maria das Gracas Castro de. Dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo. Belo
Horizonte — MG: Editora Auténtica, 2002.

SILVA, Maria Alice S. Souza e. Construindo a Leitura e a Escrita: Reflexdes sobre uma pratica
alternativa em alfabetiza¢do. S3o Paulo, SP: Editora Atica, 1996.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte — MG: Auténtica
Editora, 1998.

TEBEROSKY, Ana & COLOMER, Teresa. Aprender a Ler e a Escrever, Porto Alegre, RS: ARTMED
Editora, 2003.

A partir da andlise da Proposta dessa Instituicdo, visualizamos nitidamente trés
componentes que tratam sobre a Literatura destinada a criangas e jovens; duas de modo mais
especifico e uma que favorece a atitude interdisciplinar e que é anunciada nas referéncias
utilizadas.

Na Universidade “B” com base na fala da coordenadora do curso de Pedagogia dessa
instituicdo é nitidamente perceptivel a preocupacdo que a mesma tem tido em trabalhar a
literatura infantil com seus graduandos, no entanto ainda ndo se formula da maneira por elas
considerada adequada.

No PPC dessa instituicdo, ainda na introducdo vemos que o processo de tessitura desse
documento e as discussOes travadas nesse processo se deram por determina¢do do que reza a
resolucao nacional, ou seja, a partir do exposto se percebe que é necessario que haja uma
determinagdo maior nas politicas Nacionais para que o processo discursivo ocorra.

Em acréscimo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, instituidas pela
Resolugdo CNE/CP n2. 01/2006, exigem a elaboracdo de um novo projeto pedagdgico, visando
a adequacdo as novas determinacdes ali expressas. (p.7)

A fala da coordenadora do curso nos elucida essa questdo ao mostrar que ha modificado
em 2009 vigente 25 anos, o curso nao sofria reformula¢des, mas somente a partir da resolucado
é que isso ocorre, no semestre de 2013.2 é que saiu a primeira turma formada a partir do
curriculo novo, a partir desse semestre é que se caminha para um processo avaliativo desse
projeto caminhando para possiveis mudancas. Para atender as demandas formuladas pelas
Diretrizes Nacionais CNE/CP n2 01/2006.
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A disciplina “Literatura Infantil” compde a estrutura curricular do sexto periodo com
carga horaria de 60 horas/aula no turno diurno. E para os alunos do curso noturno ela esta no
82 periodo do curso. Vejamos o quadro:

DISCIPLINA: Literatura Infantil CARGA HORARIA: 60 horas

EMENTA: A Literatura Infantil e suas relagdes com a Pedagogia. Definicdo e caracteristicas do
texto literario infantil. Sua dimensao ludica. A narrativa e a poesia na sala de aula. A oralidade
e 0s recursos iconicos. Tendéncias mais representativas da literatura infantil atual.

OBIJETIVO: Fornecer elementos para compreensado dos recursos linguisticos do texto literario
infantil, com vistas a uma abordagem apropriada de tal texto no ambito da sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AGUIAR, Vera Teixeira de (coord.) et al. Era uma vez ... na escola: formando educadores para
formar leitores. Belo Horizonte; Formato Editorial, 2001. (Série Educador em Formagao)

RESENDE, Vania Maria. Literatura infantil e juvenil: vivéncias de leitura e expressao criadora.
S3do Paulo: Saraiva, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil. S3o Paulo: Brasiliense, 1986. (Cole¢do
Primeiros Passos).

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura na sala de aula. S3o Paulo: Contexto, 2004.

SARAIVA, Juracy A. (org.). Literatura e alfabetiza¢do: do plano do choro ao plano da acéo.
Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

(PPC, Universidade B, p. 56)

Na Universidade “B”, s6 ha uma disciplina que versa sobre a Literatura Infantil, conforme
visualizamos na ementa acima — essa disciplina faz parte dos componentes obrigatérios, assim
como na Instituicdo “A” gracas a determinacao legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n2. 01/2006, assim como na
Universidade “C” a inclusdo do componente se deu pelo mesmo motivo, conforme informacao
obtida com a coordenadora dessa Instituicio no Polo de Campina Grande/PB.

Mediante o Plano de Curso da disciplina, temos acesso a ementa da disciplina. Vejamos:

LITERATURA INFANTIL

EMENTA: Origem, evolugdo, fantasia, realidade, caracteristicas e personagens (os géneros
literarios). A poesia, o folclore e a histéria como fatores relevantes para o desenvolvimento
mental da infancia, elaboracdo de textos para criancas.

A referida disciplina, nesse curso, possui carga horaria de 60 horas/aula, no entanto, na
entrevista que realizamos com duas alunas do curso constatamos que a disciplina foi
ministrada em quatro dias de aula. O quadro se torna mais agravante quando percebemos
através das falas dessas alunas, que essa area de conhecimento é vista como “novidade”.
Vejamos a fala da aluna 1:
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Bom, na minha infancia ndo era muito explorado a Literatura Infantil.
Nao tinha isso na época da gente. Até pra mim, assim... foi novidade.
Agora depois dessa disciplina que eu fui vendo a importancia da
Literatura e acredito que deve ser trabalhado, a literatura Infantil,
junto as criangas e jovens, na escola, em momentos assim,
prazerosos, e mostrando a eles a importancia da literatura.
Incentivando a leitura e a escrita. (ALUNA 1 — Universidade C)

E notério na fala da aluna o reconhecimento da importancia dos conhecimentos dessa
area de estudo a sua formacgdo, no entanto ela reconhece que o “tema” ainda soa como
novidade, acrescentando: “Ndo tinha isso na época da gente”, essa expressdo nos inquieta e
provoca, chamando a atengdo para as poucas aulas investidas na disciplina e a necessidade da
aluna de se aproximar mais dos textos infantis.

Com base nos dados obtidos através da andlise documental dos PPCs de trés Instituicdes
da Regido Metropolitana de Campina Grande/PB se constata que a inclusdo do componente —
“Literatura Infantil” acontece por imperativo da legislacdo nacional instituidas através da
Resolug¢do CNE/CP n2. 01/2006.

CONCLUSOES

A partir do exposto, sabemos que a escolha dos saberes validos nos curriculos que sdo
todos os dias construidos em todas as etapas da educacdo, e aqui em especial tratamos dos
curriculos dos cursos superiores de Pedagogia, que carregam consigo tentativas, nem sempre
explicitas de fixar sentidos a partir de tais escolhas, podemos por assim dizer que os processos
de escolha dos saberes que valem ser discutidos nesses cursos perpassam crivos nem sempre
democraticos, pois o curriculo sintetiza uma série de elementos culturais, responsaveis por
formar uma determinada proposta politico-educacional, que é organizada e apoiada por
diferentes segmentos sociais que por sua vez também possuem diferentes interesses, muito
deles contraditdrios. (SOUTHWEEL, 2008).

Em Elogio da Razdo Sensivel, Michel Maffesoli (1998), nos inquieta a pensar o discurso
pedagogico da contemporaneidade sob um outro prisma de cunho mais sensivel e ndo
pragmatico como costumeiramente se faz em pesquisas cientificas. Para ele “[...] é preciso
saber associar a arte e o conhecimento” e ndo se pode assimilar a humanidade, movida pela
paixdo e pela ndo-razdao, “ao objeto morto das ciéncias naturais” (p.17). Magnani (2001)
aponta que:

(...) pode-se aprender a ler e gostar de ler textos de qualidade
literaria e pode-se formar o gosto. E mais: a passagem da quantidade
para a qualidade de leitura (e vice-versa) ndo se da num passe de
madgica, mas pressupde um processo de aprendizagem. (MAGNANI,
2001, p. 138)

Todavia, é vdlido refletir que a maior parte de nossos professores ndo procedem de
familias letradas e/ou que tenham em sua trajetéria de vida um contato direto com livros com
leitura, além dos livros ndo serem acessiveis tanto por causa do valor atribuido a eles, que
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ainda é muito caro, em nosso pais, como dos baixos indices de bibliotecas. Assim a formacao
do leitor perpassa de modo quase exclusivo as Instituicdes escolares, no entanto os
professores que lecionam também, em sua maioria, ndo sdo eximios leitores.

Entramos ai em um dilema. Serd que sendo a instituicdo escolar o espaco que tem por
primazia o ensino do gosto pela leitura estd preparado para formar bons leitores? Com base na
carga hordria proposta para as disciplinas e os depoimentos que vislumbramos aqui os
professores estdo adequadamente formados? As salas de leitura e bibliotecas escolares
existem? S3o acessiveis? Sdo questdes importantes, que devem ser pensadas, pois de acordo
com o estudo que realizamos percebemos que apesar do avanco obtido mediante a Resolucdo
CNE/CP n2. 01/2006, as cargas horarias das disciplinas de Literatura Infantil se tornam
insuficientes face a formacdo necessaria ao educador de criangas e jovens.

Machado e Rocha (2011) reconhecem a importancia de se iniciar o contato com os livros
desde a infancia e percebem que muitas pessoas, especialmente, professores que sé vieram
ter esse contato depois de adultos sentem mais dificuldades e reiteram reconhecendo “(...) a
imensa responsabilidade que uma sociedade tem em se obrigar a ser mais justa e propiciar a
todos os seus cidaddos oportunidades iguais para que se desenvolvam nesse terreno”
(MACHADO e ROCHA, 2011, p. 37).
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