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O CURSO DE PEDAGOGIA E AS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES:
ANALISE CRITICA DE UM CURRICULO ESCRITO

Antonio Pereira

RESUMO

O texto descreve uma analise do curriculo escrito do curso de pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia, fruto de um processo (des)continuo de reformula¢ao curricular, buscando
explicitar as contradicdes e possibilidades desse documento a partir dos elementos
constitutivos que organizam o curriculo, como os eixos tematicos, a concep¢do formativa, o
perfil profissiografico que se deseja para o/a pedagogo/a, os principios educativos e a matriz
curricular. Nesse percurso, busca-se conceituar curriculo escrito e praticado, bem como revisar,
resumidamente, o contexto social das reformas neoliberais e seus reflexos na educacdo,
particularmente no curso de pedagogia, quando da imposicdo de uma reformulacdo para
flexibiliza-lo, imposicdo essa verificada nas novas legislacbes educacionais, como a LDBN
9394/96 e as Diretrizes Curriculares de Pedagogia, Resolugdo CNE/CP 01/2006.
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ABSTRACT

The text describes an analysis of written curriculum of the course of pedagogy of the University
of the State of Bahia, the result of a process (DIS) continuous curriculum revamp, seeking to
clarify the contradictions and possibilities of this document from the constituent elements who
organize the curriculum, as the main themes, the formative design, professional profile that
you want to the educationalist, educational principles and curriculum matrix. In this way, we
seek to conceptualize curriculum written and practiced, as well as review, briefly, the social
context of neoliberal reforms and their impact on education, particularly in the course of
pedagogy, when imposing a reformulation to Flex it, imposing this reduction in new
educational legislation, such as the LDBN/9394 96, Curricular guidelines of pedagogy and the
resolution CNE/CP 01/2006.

Key-words: Pedagogy. Curriculum guidelines. Curriculum. Review of resume writing.

INTRODUCAO

Nacionalmente, o curriculo do curso de pedagogia vem passando, nos ultimos tempos,
por uma série de reformulacdes impostas, primeiro, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN 9394/96 que instituiu o curso normal para formar professor da educacdo
infantil e fundamental |, descredenciando o de pedagogia dessa fung¢do; segundo pela
Resolugdo CNE/CP 012006 que institucionalizou as novas Diretrizes Curriculares de pedagogia,
que reconduziram esse curso para formar professores dos anos iniciais da educacdo basica,
reorganizando essa formacdo sobre outros pilares, em particular, aquele da epistemologia da
pratica bastante criticado nos meios educacionais (SCHEIBE, 2007, 2008, 2012; RODRIGUES,
KUENZER, 2008).

Estas legislacGes estdo no contexto das novas politicas educacionais que o pais tem
adotado desde os anos de 1990, atendendo, em parte, a uma politica de nivel global que
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demanda novas regula¢cdes para a economia e producdo, refletindo no campo social e
educativo (OLIVEIRA, 2006, 2011). Dentre essas politicas, estdo aquelas que dizem respeito
diretamente a escola e a formacdo docente, como, por exemplo, a) flexibilizacdo curricular e
avaliacdo dos seus resultados, b) ampliagdo do tempo pedagdgico na integralizagdo curricular, c)
insercdo de uma populagdo antes fora da escola e como contrapartida aumento do valor
recebido pela instituicdo, bem como, uma consideravel bonificacdo para os professores de
tempo integral, d) novos modelos de avaliagdo da aprendizagem que permita ampliar a
aprovacdo dos estudantes, porém, necessariamente, ndo significa uma promocgao cognitiva
destes, e) formagdo dos professores baseada na pedagogia da pratica e das competéncias para
gue esse profissional assuma as multifungdes impostas a escola pelas novas politicas
educacionais (OLIVEIRA, 2006, 2011; RODRIGUES, KUENZER, 2008; SCHEIBE, 2007, 2008, 2012).

Nesse sentido, as novas politicas educacionais reordenaram administrativa, financeira e
pedagogicamente a escola que passa a ser o principal locus de concretizagdo de tais politicas,
suposto lugar de equidade social, ou seja, espaco obrigatdrio de justica social (OLIVEIRA, 2004,
2014). Ndo ha duvida de que, nos contextos das novas politicas educacionais, o curso de
pedagogia foi o mais impactado pela ideologia da flexibilidade por conta do seu vinculo direto
com a formacdo docente, pois, concretamente, as novas Diretrizes vém responder a essa
ideologia, centrando a formacdo de pedagogos na docéncia da educa¢do basica (SCHEIBE,
2011).

A partir da institucionalizacdo dessas Diretrizes, os curriculos de pedagogia foram
reformulados, mas isso ndo significou um processo sem critica e contradicdo, pelo contrario,
travaram-se embates politico-ideolégicos de toda ordem, da concepc¢do curricular ao sujeito
forjado por esse curriculo, passando por questdes da ordem da didatica e pratica de ensino,
bem como gestdo da educacdo versos gestdo do curriculo, interesses (ndo) hegemonicos de
autores/atores do curriculo.

Os curriculos resultantes dessas reformulagdes evidenciam essas relagdes de poder, bem
como, ecletismo epistemoldgico e principios curriculares e pedagdgicos contraditérios (SA,
2004; ZANOLLA, 2007; PAULA, 2007; TOZETTO, BRANDT, 2009; PEREIRA, 2010; FONSECA, 2010).
Mas em todos eles encontramos um dos principios do projeto neoliberal para a educacado, qual
seja, a de desenvolver competéncias e habilidades capazes de tornar os futuros pedagogos/as
aptos as novas e multiplas fun¢des da nova escola.

Essas questdes também se verificaram na politica de reformulacdo curricular da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que é uma instituicdo publica estadual, organizada
por multicampia e estruturada por Departamentos, situada em todas as regides do Estado da
Bahia. Essa Universidade, em 2004, reestruturou todos os seus curriculos de graduacdo em
licenciaturas a partir das Resolugdes 01 e 02/2002, do Conselho Nacional de Educacgdo que,
respectivamente, instituiam diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da
educacdo basica e a carga horaria desses cursos (BRASIL, 2002).

Em 2006, terminadas todas as reformulagGes, entram em vigor as diretrizes de
pedagogia, obrigando a UNEB a realizar uma segunda reformulacdo do seu curso de pedagogia,
finalizando uma proposta curricular em 2008. Essa nova proposta implicou outros problemas,
como: ampliacdo do tempo de integralizacdo curricular, necessidade de contratacdo de novos
docentes para aquelas disciplinas e componentes antes ndo existentes, ndo contemplagao das
dificuldades de sua implementacdo pelos departamentos distantes da capital, dentre outros.
Passados cinco anos desde a implantacdo dessa proposta, resolvemos realizar uma pesquisa do
curriculo praticado, no entanto, verificamos ser urgente, primeiro fazer uma andlise do
curriculo escrito como forma de explicitar as contradigdes e assim compreender seus reflexos
no curriculo praticado em sala de aula.

Para tanto, fizemos uma andlise de contelido dessa proposta a partir de Bardin (1977),
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descrevendo as bases organizacionais e epistemoldgicas, formativas e atitudinais, concepgées
de ensino-aprendizagem e avaliagdo. Analisamos o documento de curriculo em unidades
tematicas contextualizadas, como: componentes curriculares, atividades curriculares dos eixos
tematicos, desenho da matriz curricular, concepcao de curriculo, de ensino-aprendizagem, de
avaliacdo, principios educativos curriculares e esquemas epistemoldgicos das disciplinas. Tais
unidades foram transformadas nas categorias: Dimensdo organizacional do curriculo, Dimensdo
conceptual do curriculo e Dimensdo epistemoldgica dos eixos e disciplinas. Tais dimensdes
encerram concepcdes/conceitos/representacdes/ideologias/acdes propostos no curriculo, ao
mesmo tempo, demonstrando as fragilidades e equivocos.

Nesse sentido, este texto estd subdividido em duas sec¢Oes, a primeira trata, de maneira
resumida, dos aspectos conceituais do curso de pedagogia e das diretrizes; a segunda descreve
a andlise do curriculo escrito.

PEDAGOGIA, CURRICULO E AS DIRETRIZES CURRICULARES

A pedagogia é definida como a ciéncia da educagdo, “um campo de conhecimento que
se ocupa do estudo sistemdatico da educacdo, isto é, do ato educativo, da pratica educativa
concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da configuracdo da
atividade humana.” (LIBANEO, 2002, p. 30). Isso significa dizer que é um conhecimento
importante, mesmo em vista de todo o processo histérico de desmonte desse curso no Brasil,
gue se inicia ainda na sua implantacdo em 1939, em que ndo se conseguia “definir a funcdo do
curso e, consequentemente, o destino de seus egressos.” (SILVA, 1999).

O curso nasce com o apelo de formar professores para o ensino médio e os especialistas
da educacgdo no esquema 3+1, ou seja, trés anos de bacharelado e um de pedagdgico para os
gue desejavam a docéncia. Essa concepcdo perdurou até 1969 quando o Parecer 252/69, do
Conselho Federal de Educacgdo, aboliu esse esquema e o curso passou a formar os licenciados
habilitados em supervisdo, orientacdo, inspecdo e administracdo educacional e os professores
para o curso normal médio (SILVA, 1999). Nesse momento, os cursos de pedagogia passaram
por reformulacdes curriculares para se adaptarem ao idedrio da educacdo tecnicista, adotado
pelos governos militares, ja que esse curso forneceria os agentes que, em parte, mudariam a
concepg¢do humanista da escola para a tecnicista, reorganizando-a nos parametros de uma
fabrica.

A escola ndo poderia ficar de fora dessa politica maior, para tanto, era preciso
reestruturad-la, adotando a mesma organizacdo da fabrica, com os agentes reguladores que
seriam aqueles oriundos do curso de pedagogia. Esse curriculo passou a ser organizado por
dois nucleos: um de base comum nacional para todos os formandos em pedagogia e outro de
base diversificada a partir das habilitacGes impostas aos formandos (BRZEZINSKI, 1996; SILVA,
1999).

Nos anos de 1970 a 1990, houve um intenso interesse por parte de educadores e
representantes do Ministério da Educacdo em dar outro encaminhamento ao curso de
pedagogia. Ha de se falar que, em 1983, ocorreu na PUC-SP a | Conferéncia Brasileira de
Educacdo que pretendia dar novos rumos a pedagogia, reformulando-a de maneira que a
concepg¢ao tecnicista do curso fosse deixada de lado, assumindo as relagdes entre educacao,
escola e sociedade, de forma critica e concreta na formac¢do emancipada dos profissionais da
educacdo. O debate continuou nas sucessivas conferéncias realizadas, que resultaram na
formatacdo da Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE),
gue passou a representar a categoria e a defender a formagdo de professores junto ao poder
publico (SCHEIBE, 2012).
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Esse debate coincide com as reformas pelas quais o Brasil vinha passando desde o
governo Collor com a implantagao do projeto neoliberal nos anos de 1990, que impactou todos
os setores da vida social e produtiva, impondo mudancas de toda ordem, como, por exemplo, a
subordinacdo do comércio interno ao internacional; a reestruturacdo produtiva na base das
novas tecnologias e da reorganiza¢ao produtiva; a desregulamentagdo da economia, com a
minimizacdo da influéncia do Estado, que se vé obrigado tanto a privatizar as empresas
publicas, como a se retirar da regulamentacdo da economia; o desemprego e ampliacdo do
trabalho informal e precarizado, flexibilizacdo das relacbes de trabalho do setor estatal e
privado; a reducdo do poder aquisitivo da classe média assalariada; o desmonte da previdéncia
publica social, ampliando o tempo de aposentadoria e reduzindo o seu valor; a restricdao das
politicas sociais para os mais pobres (FILGUEIRA, 2007).

Como resultado de todas essas mudancgas, verificou-se, em relacdo a educacdo, uma
maior centralizagdo dos investimentos em educagdo bdasica e profissional por serem os
espacos do saber ser e do saber fazer, corroborando com o Relatério Jacques Delors, da
UNESCO; formacgdo dos trabalhadores a partir da pedagogia das competéncias, bem como a
formacdo de professor da educacdo bdsica a partir da epistemologia da pratica, o que
significou trazer para esse trabalhador a ideologia da eficiéncia pratica através da ideia de que
o saber fazer e refletir sobre esse suposto fazer seria mais importante do que o dominio
tedrico da educacdo, pedagogia e suas intimas relacdes com a sociedade; transferéncia dos
novos modelos de gestdo produtiva para a escola; reformas dos curriculos da educac¢do bdsica
a superior, dentre outros impactos (DELORS, 1998; RAMOS, 2002; OLIVEIRA, 2006; RODRIGUES,
KUENZER, 2008).

Em relagdo as reformas do curriculo, o objetivo era flexibiliza-lo para incorporar novos
conhecimentos e saberes de maneira a permitir uma formacao atualizada a partir do mundo
do trabalho, valorizando a pratica da profissdio em detrimento da teoria que passa a ser uma
coadjuvante. Assim, como a flexibilidade visou eliminar a rigidez do modelo fordista de
producdo que imperou no mundo, nos chamados 30 anos gloriosos do capitalismo entre os
anos de 1949 a 1978 (FILGUEIRAS, 2013), também no curriculo escrito e praticado objetivou
depurd-lo de todo conhecimento desnecessario, de todo saber considerado futil, de toda
pratica idealista de resisténcia, de todo o tempo pedagégico de aprendizagem alongado.

Nesse aspecto, a Flexibilidade, como uma acdo concreta da globalizagdo e
reestruturacdo produtiva, tem um significado multidimensional, envolvendo varias areas do
conhecimento, da producdo, da vida social, agrega varios dispositivos e bases tecnoldgicas que
possibilitam a sua existéncia (i)material, afetando todos os espacos de existéncia humana. Trés
pontos de vistas sdo evidenciados nesse processo, o tecnoldgico, o capital e o educacional,
sendo que o primeiro diz respeito

[...] a substituicdo da automacdo rigida (ndo programavel) de base
eletromecanica, pela automacdo flexivel (programavel através da
informacdo) de base microeletronica [...]. No que se refere aos novos
métodos de gestdo, o principio da flexibilidade se apoia na no¢do de
“just-in-time” [...], significa a economia de todos os elementos da
producdo e a eliminagdo de todos os desperdicios, de todas as
“sobras” e de todos os tempos mortos no interior da jornada de
trabalho [...]. Do ponto de vista do capital, essa nova concepgao de
empresa implica na necessidade de uma forca de trabalho também
flexivel (polivamente), mais qualificada, que deve ter varias
preocupacdes e realizar diversos tipos de tarefas, como operar as
maquinas, fazer a manutencdo, difundir informacdes, realizar o
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controle de qualidade, etc. (FILGUEIRAS, 2013, p. 907-8)

E do ponto de vista educacional estd centrado principalmente na questdo curricular, visa
a sua reformulacdo, tornando-o flexivel, agregador de conhecimentos e saberes da nova base
produtiva para formar o novo trabalhador polivalente para o novo mercado de trabalho
flexibilizado. Esse novo curriculo deve ser o espago que garanta as mudancas na educacdo,
impostas pelas agéncias governamentais compromissadas com o projeto neoliberal adotado no
pais; logo, a reformulacdao é um imperativo na concretizacdo de qualquer reforma educacional,
sendo que o

foco primeiro dessas reformas foi a gestdo e organiza¢do da educacdo:
maior flexibilidade — inclusive curricular, o que repercute diretamente
sobre a condi¢do profissional dos docentes —, descentraliza¢do,
autonomia e reforco a participacdo no nivel local orientado pela
nocdo de eficiéncia e de busca de melhores resultados. Um segundo
foco é a inclusdo da diversidade na escola, o que se observa em geral
por meio de politicas compensatdrias de discriminacdo positiva.
(OLIVEIRA, 2011, p. 29)

A escola é considerada, equivocadamente, pelo projeto neoliberal o lugar de
concretizacdo da equidade social, depositando nela todas as esperancas de uma suposta justica
social, porém isso é meia verdade, posto que a equidade da escola refere-se, tdo somente, a
equidade pedagodgica, pois “nesse ambito, a justica que Ihe cabe fazer é, digamos assim, a
justica pedagdgica, ndo sendo de sua algada a iniciativa principal no que se refere as outras
formas de justica como, no exemplo, a social e a tributaria.” (SAVIANI, 2013, p. 18)

Assim, concretizando as reformas pela via da responsabilizagdo da escola, o Estado
brasileiro articula em varias instancias a construcdo de toda uma legislacdo que regule o
sistema educativo a partir dos novos parametros reformistas adotados no pais. Uma das
primeiras legislacdes nesse campo foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDBN
9394/96, que no campo da pedagogia, impds o seu desmonte, quando institui que a formacio
de professores da educacao infantil e anos iniciais deveria acontecer no Curso Normal Superior,
ficando o de pedagogia apenas para formar os especialistas da educa¢do (BRASIL, 1996).

Instala-se uma crise no curso que sé veio a ser sanada com a elaboracdo das novas
Diretrizes Curriculares de Pedagogia, Resolu¢do CNE/CP n. 01/2006, que novamente reconduz o
curso ao lugar de formacdo de professores da educacgdo infantil e anos iniciais, bem como,
indiretamente, dos especialistas em educacdo, como esta bem explicitado no Art. 22 quando
diz que

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area
de servigcos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006)

Centrando o curso na docéncia, definindo-a no Art. 292, § 12, como “acdo educativa e
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processo pedagdgico metddico e intencional”, colocando esta como pré-requisito para as
outras atuac¢Oes desse profissional nos espacgos educativos formais e ndo-formais, reconhece a
centralidade de outros campos de conhecimento na compreensdo da pedagogia como ciéncia.
Os atributos profissionalizantes que o curso devera desenvolver/potencializar nos estudantes,
além da docéncia, sdo, segundo o Art. 49, incisos I, Il e lll, aqueles referente ao planejamento,
execucdo, coordenacdo e avaliagdo da educacdo formal e ndo-formal, bem como a “producdo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares
e ndo-escolares.” (BRASIL, 2006).

O curriculo instituido no Art. 62 deve se organizar por nucleacdo, sendo o primeiro
chamado de Nucleo de Estudos Bdsicos, que compreende os fundamentos ontoldgicos,
epistemoldgicos, histéricos, psiquicos e pedagdgicos da educacdo e sua relacdo mais ampla
com a sociedade e a cultura; o Nucleo de Aprofundamentos e Diversificagdo de Estudos que
representa os conhecimentos das diversas dreas da educagdo envolvendo os processos
educativos escolares e ndo-escolares e, por fim, o Nucleo de Estudos Integrados que pretende
enriquecer a formacdo na participagdo concreta dos estudantes em diversas atividades durante
o curso, seja ela de pesquisa, extensdo ou ensino. Em relacdo a carga horaria minima
estabelecida, serd de 3.200 horas, incluindo ai as 300 horas de pratica de estagio no decorrer
do curso e 100 horas de estudos integrados (BRASIL, 2006).

Essa estrutura esta presente em todos os documentos escritos de curriculo de pedagogia,
findando com as habilitacbes e centrando o curso na docéncia na educacdo infantil e anos
inciais, ampliando o leque formativo para a educacdo ndo escolar e o planejamento,
coordenagdo e avaliacdo de sistemas educativos (SA, 2004; ZANOLLA, 2007; PAULA, 2007;
BRANDT, 2009; TOZETTO, PEREIRA, 2010; FONSECA, 2010). E ndo ha duvidas de que esses
curriculos assumem a concepgdo disciplinar no esforco interdisciplinar indicado pelas Diretrizes,
conforme explicita o Art. 82:

Nos termos do projeto pedagdgico da instituicao, a integralizagdo de
estudos serd efetivada por meio de: | - disciplinas, semindrios e
atividades de natureza predominantemente tedrica que fardao a
introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre
teorias educacionais, situando processos de aprender e ensinar
historicamente e em diferentes realidades socioculturais e
institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica
pedagdgica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e avaliacdo de
projetos educacionais, de instituicdes e de politicas publicas de
Educacdo. (BRASIL, 2006)

A concepgao disciplinar de curriculo esta compreendida como um “conjunto sistematico
e organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos planos do ensino,
da formacdo, dos métodos e das matérias”, enquanto a interdisciplinar busca a “integracao real
das disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa.” (JAPIASSU, 1976, p. 72/74).
Entendemos que qualquer concep¢ao de curriculo, em particular o interdisciplinar, precisa que
os diversos atores envolvidos na formacdo assumam e viabilizem esse curriculo no espaco
concreto da escola, da universidade, dentre outros, pois a interdisciplinaridade ndo é uma
“categoria de conhecimento, mas de acdo” pedagdgica, no nivel da didatica e do coletivo de
educadores (FAZENDA, 1994, p. 89).

O curriculo vislumbrado pelas Diretrizes abre a possibilidade de planejar o curso de
pedagogia interdisciplinarmente. Aqui, entendemos que a noc¢ao de interdisciplinaridade esta
carregada da nocdo de flexibilidade, que minimiza o teor epistemoldgico da primeira nocdo.
Mas como essa possibilidade depende da formacgdo politica dos sujeitos construtores do
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curriculo, hd a esperanga que essa interdisciplinaridade seja posta na perspectiva critica de
curriculo, jd que este é lugar de aquisicdo de conhecimentos cientificos, culturais e saberes.
Curriculo é o territério das referéncias para a autonomizac¢do dos sujeitos (FROES BURNHAM,
1998), é onde se dé a socializacdo formal do sujeito, esta compreendida nas suas multiplas
dimensdes desde a cultural a profissional (MACEDO, 2006, 2009).

O curriculo constrdi a identidade social e individual dos sujeitos, isto porque ele “[...] é
trajetdria, percurso. O curriculo é autobiografia, é a nossa vida, o curriculum vitae: no curriculo
forja-se a nossa identidade [...] O curriculo é documento de identidade.” (SILVA, 2003, p. 150).
Ele é, portanto, é um dos territérios que formam mentalidades conforme as necessidades
sociais, produtivas, culturais e politicas de um sistema. Em torno desse conceito, porém,
relacdes de poder sdo estabelecidas para o controle do conceito de curriculo, que diretamente
vai refletir nos processos de planejamento curricular, que nada mais sdo do que o controle
sobre a escolarizagdo (GOODSON, 1995).

Curriculo é producdo da existéncia (i)material, portanto precisa ser planejado e
praticado de maneira critica para que os sujeitos possam mudar radicalmente as suas
condig¢des (i)materiais. A questdo a saber é se os curriculos de pedagogia, reformulados em
todo o territdrio nacional tém sido planejados em uma concepcdo critica de educacio e
sociedade, essa resposta s6 uma pesquisa abrangente podera dar. No entanto, cada instituicdo
pode e deve fazer uma avaliagdo relacional entre o curriculo escrito e o curriculo praticado, de
maneira a desvelar as intengdes e conflitos formativos do curriculo planejado. Essa avaliacao
precisa comecar pelo curriculo escrito, porque ele estabelece conflitos sociais e
epistemoldgicos que os planejadores e executores precisam tomar consciéncia para novas
proposicoes.

7

E quando falamos da importancia de se avaliar o curriculo escrito, é porque ele
“proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modifica¢cdes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da escolariza¢do.” (GOODSON, 1995, p. 21). Essa avalia¢do, no entanto, ndo é
isenta de problemas, representa, mesmo em um certo ponto, uma dicotomia entre teoria e
pratica porque o documento escrito ndo consegue representar a totalidade das contradi¢cdes
verificadas quando ele estd em funcionamento. O oposto também acontece quando se
investiga o curriculo praticado desassociado do escrito, porém é nesse que deve se iniciar o
processo avaliativo porque possibilita

[...] estabelecer parametros importantes e significativos para a
execucdo interativa em sala de aula [..], se ndo analisarmos a
elaboracdo do curriculo, a tentagdo serd a de aceitd-lo como um
pressuposto e buscar varidveis dentro da sala de aula, ou, pelo menos,
no ambiente de cada escola em particular. Estariamos aceitando
como tradicional e pressupostas, versées de curriculo que num
exame mais aprofundado podem ser consideradas o climax de um
longo e continuo conflito. (GOODSON, 1995, p. 24 — grifo do autor)

Da andlise do curriculo escrito deve-se partir para o curriculo praticado — aquele que
acontece na pratica didria, concreta da escola - na busca dos éxitos na formacdo, das
contradicGes e dos equivocos epistemoldgicos e pedagdgicos, das relagdes entre os atores do
processo educativo, das aprendizagens adquiridas ou ndo, pois sdo essas analises que dizem se
o curriculo estd ou ndo cumprindo com as finalidades para as quais foi engendrado. E nessa
analise avaliativa que se corporifica
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o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudancga para a
pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na
forma como se concretiza em situagdes reais. O curriculo na acdo é a
Ultima expressdao de seu valor, pois, enfim, é na prdtica que todo
projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou
outra; se manifesta, adquire significado e valor, independentemente
de declaragdes e propdsitos de partida. As vezes, também, a8 margem
das intengOes a pratica reflete pressupostos e valores muito diversos.
(SACRISTAN, 1998, p. 201).

Devemos lembrar que embora estejamos aqui adotando o principio de analisar o
curriculo escrito, e em primeiro lugar, no entanto, a defesa nos meios curriculares é que se faca
isso, concomitante ao curriculo praticado, como forma de supera¢ao da fragmentag¢do do
conhecimento proposto e, assim, desconstruir a dicotomia entre ambos, pois essa “é uma
etapa fundamental para que a relacdo de poder no curriculo seja pensada de forma obliqua
[...]” (MACEDO, 2006, p. 100).

O CURRICULO ESCRITO DE PEDAGOGIA DA UNEB

Nao temos duvida de que as relacdes de poder se manifestam primeiramente no
curriculo escrito por isso que explicita-las é o caminho para compreender o curriculo praticado,
o curriculo em agdo reflete (GOODSON, 1995; SACRISTAN, 1998). E nesse intuito que aqui
vamos a analise de conteuldo do curriculo escrito de pedagogia da UNEB a partir das categorias:
dimensdo organizacional, conceptual e epistemoldgica, que encerram concepgdes, desejos e
representacdes do curriculo de pedagogia.

Dimensdo organizacional do curriculo

Os principais componentes do novo curriculo de Pedagogia da UNEB s3o: eixos tematicos,
as disciplinas tedricas e praticas, os elementos de integracdo do conhecimento, estagios e
atividades extracurriculares. O curriculo se constitui a partir de eixos tematicos, totalizando
quatro: a) formacdo de pedagogos/as educacdo de abordagens socioculturais (I e Il semestres);
b) formac3o de pedagogos/as: educacdo e abordagens politico-pedagdgicas (lll e IV semestres);
c) formacdo de pedagogos: educacdo e abordagens pedagdgicas contemporaneas (V e VI
semestres); d) a pesquisa e a pratica como elementos constitutivos da formacdo de pedagogos
(as) (VIl e VIII semestres).

Esses eixos temdticos sdo conhecimentos da drea da educa¢do e da pedagogia que
devem ser contemplados em cada semestre no planejamento de cada disciplina. Pretendem
também contemporaneizar o curriculo a partir das relagdes educagdo e sociedade, sendo que
eles acontecem como componentes concretos com ementarios, com o objetivo de fazer com
que “o curriculo deixe de ser um curriculo imposto para ser um curriculo proposto.”
(PROPOSTA... 2008, p. 67).

O curriculo tem integralizagdo de quatro anos, carga hordria formativa de 2.870 horas,
estagio com 400 horas e atividade cientifica cultural com 200 horas, totalizando 3.470 horas.

Os componentes de integra¢do do conhecimento sdo as disciplinas de Pesquisa e Pratica
Pedagdgica e Pesquisa e Pratica de Estdgio que transversalizam o curriculo. Os seminarios
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interdisciplinares de pesquisa também fazem parte desse processo e devem acontecer em dois
momentos do curriculo: durante os quatro semestres iniciais e depois nos uUltimos semestres.
As atividades extracurriculares sdo o ACC (Atividade Cientifica Cultural) quando os alunos sdo
incentivados a participar de eventos cientificos, seja apresentando trabalho ou mesmo como
ouvintes, fora ou na Universidade, como forma de ampliar seus saberes e conhecimentos. As
disciplinas que compdem os eixos tematicos, conforme o Quadro 1, sdo:

Quadro 1 — Eixos e Disciplinas do curriculo do Curso de Pedagogia da UNEB

Eixos Disciplinas Semestres

Pesquisa e Pratica Pedagogica (I e Il), Filosofia e Educacao,
Sociologia e Educacdo, Histéria da Educacdo, Antropologia e
Educacdo, Psicologia e Educacdo, Epistemologia da Educacdo,
Sociologia da Educagdo, Histéria da Educacdo Brasileira, Arte e
Educacdo, Psicologia da Educacao.

lell

2 Pesquisa e Pratica Pedagdgica (Ill e V), Politicas Educacionais,
Diddtica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo,
Histdria e Cultura Afro-brasileira e indigena, Avaliagdo em Educacao,
Gestdo Educacional, Curriculo, Educac¢do Inclusiva, TEC.

elv

3 Pesquisa e Estdgio em espacos nao formais, Educacao, ludicidade e
corporeidade, tecnologia da informagdo e da comunicacgdo,
Educacdao Ambiental, Educac¢do Especial com énfase em Libras, TEC,
Pesquisa e Estagio na Educacdo Infantil, Infancia e Educacdo Infantil, VeVl
Processos de Alfabetizacdo, Fundamentos do Ensino da Lingua
Portuguesa, Literatura Infanto-juvenil.

Pesquisa e Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
Fundamentos do Ensino da Geografia, Fundamentos do Ensino da
Historia, Fundamentos do Ensino da Matematica, Fundamentos do
Ensino das Ciéncias, TEC, TCC, Trabalho e Educagdo, Coordenagao
Pedagdgica.

Vil e VI

Fonte: Projeto do Curso de Pedagogia da UNEB, 2008.

Dimensao conceptual do curriculo

A dimensdo conceptual do curriculo agrega a concepcdo de curriculo, o perfil
profissiografico, o principio educativo e a aprendizagem. A concepcao de conhecimento que o
curriculo assume é: interdisciplinar, transdisciplinar, multirreferencial e o multiculturalismo
critico como possibilidade de formar o pedagogo num contexto de diversidade e valoriza¢do
das diferencas. Mas, em todo o projeto é presente a interdisciplinaridade, essa compreendida
como integracdo de conteudos e atividades para o desenvolvimento da capacidade de
autonomia dos alunos, integrando teoria e pratica, eliminando a fragmentacdo do saber. Para
tanto, a aposta é no componente de Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP) e Estagio
Supervisionado, que compreendem as duas areas: educac¢do formal e educacdo ndo formal,
que deverdo estabelecer a praxis no curso.

Os principios educativos sdo: flexibilizacdo, diversificacdo, contextualizacdo, sendo que o
componente curricular que concretiza esses principios sdo os chamados Tépicos Especiais em
Educacdo e Contemporaneidade (TEC), que também garantirdo, em tese, conteldos
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regionalizados de cada departamento, levando em considera¢do o espaco local onde o Curso
de Pedagogia estd implantado e garantindo um curriculo aberto as novidades pedagdgicas.

O perfil profissiografico é bastante abrangente, responsabilizando-se por uma ampla
atuacdo do pedagogo no mercado de trabalho, desde atuar como docente (educagdo infantil,
basica (anos inicias), educacdo de jovens e adultos, materiais pedagdgicos de formacido de
professores), como gestor educacional (coordenador, gerenciador financeiro, diretor,
elaboracdo de projetos, dirigindo processos educativos em empresas, ONG, etc.), trabalhos
pedagdgicos especificos, como educacdo especial, comunicacdo, tecnologias, organizacao de
politicas publicas educacionais.

A concepgdo de aprendizagem que o curriculo assume é com base na aprendizagem
significativa ausubeliana que tem como pressuposto o estruturalismo muito préximo das ideias
de Piaget. A Aprendizagem Significativa parte da ideia de que o conhecimento se da
naturalmente de forma estruturada na cogni¢cao humana, numa cadeia légica e sequencial em
que o novo conhecimento se ancora na anterior; quando ndo existe previamente um
conhecimento, o novo se fixa aleatoriamente, de maneira mecanica na cognicdo, processo esse
conhecido como Aprendizagem Mecanica (MOREIRA, 1999).

Quanto a concepcdo formativa, estd baseada em trés aspectos: antropoldgico nao
etnocéntrico, estético de valorizacdo do belo, epistemolégico diversificado, agregando toda e
qualquer teoria de maneira hermenéutica. A avaliacdo da aprendizagem é na concepc¢ao
processual formativa, englobando a avaliacdo do saber, do saber ser, fazer e conviver, conforme
determinacOes de drgdos internacionais para assuntos educativos. Uma questdo que merece
reflexdo é sobre o significado de Eixo que ndo esta bem claro nesse curriculo de pedagogia. O
que é um Eixo Curricular? Compreendo Eixo como um suporte, um elemento que sustenta o
curriculo em sua definicio identitdria: formativa e epistemoldgica. E como se fossem as
finalidades de formacdo humana e profissional que o curriculo engendra e que pode ser tanto
por partes ou num todo.

O eixo curricular pode ser compreendido pela no¢ao de complexo temdtico, que significa
uma ponte entre o conhecimento cientifico a ser selecionado e o sujeito desse conhecimento
no tocante ao que ele necessita aprender para a sua humanizacdo critica; essa capaz de
revolucionar seu tempo histdrico. Um eixo nessa perspectiva também diz respeito as relagoes
intimas da escola com a sociedade e suas contradigGes, é por isso que

O critério necessario para a selecdo dos temas deve ser procurado no
plano social e ndo na pedagogia 'pura’. O complexo deve ser
importante, antes de tudo, do ponto de vista social, devendo servir
para compreender a realidade atual [...] O complexo ndo se encontra
nos individuos isolados da realidade, nem na realidade separada dos
individuos e sua praxis. E na realidade-individuo-contexto sécio
cultural que o complexo pode ser entendido. (PISTRAK,1981, p.108)

Com relagdo ao curriculo de pedagogia da UNEB, ndo ha uma definicdo clara acerca dos
eixos e os préprios temas dos eixos ndo estao articulados, formando um todo e também sdo
confundidos como elemento de integragdo, o PPP. E preciso pensar nesses eixos como grandes
temas provenientes da relagdao sociedade, economia, educagao e pedagogia que articulam as
disciplinas especificas de campo de conhecimento no curriculo. No caso dos eixos do curriculo
de pedagogia, valeria uma reflexdo maior, porque eles estdo como sintese de conteldo de cada
bimestre e ndo é esse o objetivo de se colocar eixos em um curriculo, pelo menos na
concepgdo pistrakiana.
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Dimensao epistemoldgica dos eixos e disciplinas do curriculo

A dimensdo epistemoldgica busca fazer uma analise critica das disciplinas e sua relacdo
com os eixos e cada parte do curriculo escrito. No primeiro Eixo — Educa¢éo e abordagens
socioculturais, composto pelas disciplinas relacionadas as teorias sociais, filosdficas,
antropoldgicas, histéricas, contextualizadas com a educacdo e a pedagogia, estdo
comprometidas pelo tempo pedagdgico direcionado para elas, pois como dar conta dessas
teorias e a0 mesmo tempo fazer a relagdo com o campo educativo em apenas dois semestres,
com carga horaria que varia de 60 a 120 horas? Que formacgdo epistemoldgica se espera do
aluno de pedagogia com esse nitido esvaziamento de tempo e conteudo?

Um exemplo claro desse esvaziamento tempo/conteido estd nas disciplinas de
Psicologia e Educagdo e Psicologia da Educagdo, cada uma com 60 horas. A primeira busca
fazer a relagdo entre a ciéncia, a psicologia e o campo da educag¢do no que diz respeito ao
objeto da educacdo com o qual ela esta preocupada, que seria a aprendizagem. A segunda traz
para o debate educativo a psicologia da aprendizagem e desenvolvimento e sua relacdo com a
educacdo e pratica educativa; portanto, tendo uma gama de conhecimentos que ndo permite o
aluno apreender em curto espaco de tempo, como as teorias de Piaget, Wallon e Vygotski, que
sdo sine qua non para que os estudantes possam compreender o préprio processo de educacao
infantil e da educacdo do ensino fundamental — anos iniciais. Isto traz outras implicacbes em
curto prazo, como no caso do estagio nesses espacos, que sem uma compreensao tedrica dessa
psicologia ndo da para o aluno, conscientemente, cursar um estagio que lhe sirva como
experiéncia de sua futura vida profissional.

Em relacdo as disciplinas Filosofia e Educagdo e Epistemologia Educacional nao é
diferente, pois a primeira busca fazer reflexdes entre a filosofia e a educacdo no processo de
humanizacdo do homem e a segunda traz para o debate as relagdes entre as matrizes
filosoficas e suas relagdes com a pedagdgica, bem como a prépria teoria pedagdgica embebida
nessas matrizes. Um semestre também ndo permite estudar e aprofundar, por exemplo, a
teoria pedagdgica realista, positivista, empirica, pragmatica e materialista histérico e dialético,
sem falar na fenomenologia, no existencialismo, dentre outras.

Essas teorias tém relacdo direta com os conhecimentos que os alunos estudam nas
outras disciplinas, sdo basilares para a compreensao destas, como compreender o pensamento
de Jodo Amds Coménios, Frederic Herbat, Pestalozzi, John Dewey, Anisio Teixeira, Paulo Freire,
dentre outros. A questdo a fazer é: qual o lugar das teorias pedagdgicas neste curriculo de
Pedagogia?

Esses problemas também ocorrem com as disciplinas: Histdria, Sociologia e Antropologia
da Educacdo. E a questdo mais ampla a fazer é: a quem interessa o esvaziamento
epistemolégico do Curso de Pedagogia? A quem serve que os estudantes desse curso ndo
tenham uma clara, ampla e profunda reflexao critica dessa base epistemoldgica?

Quanto ao segundo Eixo — Educacdo e abordagens politico-pedagdgicas, as disciplinas
sdo mais diversificadas, algumas apresentam total descolamento daquelas do primeiro eixo,
como é o caso de Educacdo do Campo, que ndo tem uma disciplina que aborde as relacGes
entre sociedade, educagdo, movimentos sociais e o0 campo como espago de contradi¢do, pois
uma carga horaria de apenas 60 horas é insuficiente para garantir a multidimensionalidade
desses conhecimentos. O mesmo ocorre com a disciplina de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena que sendo duas disciplinas aparecem no curriculo na formatacdo de uma,
desconsiderando, dessa forma, todo o conhecimento critico existente em cada um dos campos
afro-brasileiro e indigena. Sera que essas culturas continuardo sendo invisiveis nos curriculos
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de formacdo de professores? Ou quando abordadas ndo cumprem o seu carater de visibilidade
desses povos, contando as suas verdadeiras histdrias, culturas e teorias pedagdgicas?

E quanto a disciplina Diddtica, com carga horaria de 60 horas, serd que nao esta
passando por um desmonte no curriculo de Pedagogia? Por qué? Ela se configura no terceiro
semestre, distante, portanto, dos componentes de pratica de ensino, como: Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos do ensino da Lingua Portuguesa, da Histéria, da Geografia, das
Ciéncias, da Matematica, bem como da pratica de estagio na Educacdo Infantil e anos inicias.
Qual é o lugar de formacdo dessa disciplina neste curriculo? E por que a avaliacdo da educacao
ganha estatuto de disciplina neste curriculo? Sera que ndo se estd referendando demais as
politicas neoliberais de avaliagdo instrumental da educagdo em termos de sistema e de
aprendizagem? N3o seria este conhecimento do campo da didatica critica? Por que ndo incluir
nesta e ampliar a sua carga horaria e fazer com que ela esteja proxima das metodologias, vindo,
inclusive, depois da disciplina Curriculo?

E em relacdo ao componente: Topicos Especiais de Educagdo, com ampla carga horaria
de 90 horas, para que foi instituido? Serd que ele ndo estd funcionando contrariamente a
formacdo critica e profunda dos estudantes de Pedagogia? Creio que esse componente tira
carga hordria daquelas disciplinas do primeiro eixo, que buscam dar uma formacdo mais
epistemoldgica. Por que e para que essa carga hordria tdo extensa para um componente que
pretende diversificar e contemporizar o curriculo que, por si so, ja tem disciplinas que o
diversificam e garantem, em tese, o inicio, mesmo de maneira fragilizada, da multiculturalidade
no curriculo? E qual é a sua concepc¢do de diversificacdo e contemporaneidade ja que muitas
disciplinas que compdem o seu rol de conhecimentos ndo sdo tdo novas assim, bem como
muitas se configuravam, obrigatoriamente, no curriculo anterior?

Acredito que o caminho para o TEC seja um espaco de aprendizagem que permita a
alunos e professores aprofundarem, epistemologicamente, os conhecimentos de cada eixo
tematico, das disciplinas de fundamentos que sofreram, nas sucessivas reformulacgdes,
retaliacOes de todo tipo, como, por exemplo, esvaziamento de contetdos.

Nos Terceiro e Quarto Eixos, denominados respectivamente de Educa¢éo e abordagens
pedagdgicas contempordneas, Elementos Constitutivos da Formagdo de Pedagogos/as, esta a
problematica formativa do curso, pois pretendem formar pedagogos/as para atuar na educacio
infantil e na educagdo de ensino fundamental —anos inicias, porém as disciplinas existentes sdo
insuficientes para que os estudantes compreendam o que é educac¢do infantil e o que é
educacao fundamental — anos iniciais. Existe apenas uma disciplina, no 62 semestre, com carga
horaria de 60 horas, que aborda supostamente os conhecimentos da educagdo infantil, e no
mesmo semestre os alunos j& entram em contato com algumas metodologias de ensino
especificas, como a da lingua portuguesa e literatura infantil. No semestre seguinte, tém mais
guatro metodologias de ensino: Histéria, Geografia, Ciéncias e Matematica.

Essas metodologias tém uma grande tarefa a cumprir, contudo serd impossivel porque
tera que trabalhar com os conteudos especificos de suas dreas de conhecimento e, ao mesmo
tempo, trazer explicitamente uma didatica especifica para ensinar esses conhecimentos
também especificos, porém voltados exclusivamente para o ensino de criancas que frequentam
a Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais. A questdo é como dar conta dessa
complexidade formativa em tdo curto espago de tempo. Se esses eixos sdo formativos, ou seja,
qualificam o (a) futuro (a) pedagogo (a) para atuar nesses dois ambitos educativos, é preciso
gue haja um investimento epistemoldgico maior nessa formacdo. E onde estdo as disciplinas
gue tratam, por exemplo, da histéria, sociologia, filosofia da educacdo infantil, da infancia, da
adolescéncia? Ou onde estdo, nesse curriculo, as disciplinas que tratam dos grandes campos de
conhecimentos das metodologias especificas, como as das ciéncias naturais, historicas,
geograficas, linguisticas? Serd que as TEC ndo poderiam trabalhar essas auséncias? Porém nao
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aparecem como componentes desses tais conhecimentos.

Com essa critica, ndo estd se querendo enxertar o curriculo de pedagogia de disciplinas
dessas dreas especificas, mas também ndo queremos que estas sejam inexistentes nesse
curriculo. E preciso trazer, de alguma forma, componentes que discutam as questdes da lingua
portuguesa e da sociolinguistica como basilares para a alfabetizacdo e metodologia do ensino
da lingua portuguesa e literatura infantil; da histéria e geografia da Bahia, Brasil e do mundo,
como centrais para a compreensdo da metodologia de ensino da histdria e geografia; da
biologia, ecologia para os estudos da metodologia das ciéncias naturais; da matematica e toda
a sua tecnologia para que a metodologia de ensino da matematica ndo seja algo meramente
mecanico.

Estas criticas e sugestbes da ordem da epistemologia juntam-se a outras, como os
componentes de Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP) que pretendem ser elementos que
dariam a identidade de pesquisa ao curso, por estar estruturado em conteddos da redacdo
cientifica, relagdao entre conhecimento, ciéncia e educacdo, projeto de pesquisa, dentre outros.
A questdo é interessante, mas o curriculo construido é denso, com uma vasta creditacdo de
disciplinas por semestres, ndo permite o ensino pela pesquisa. Pesquisa exige tempo,
dedicacdo e um projeto que seja cumprido durante o curso, com concep¢do de método,
aplicagdo metodoldgica de pesquisa, organizacdo, analise, interpretacao e inferéncia.

E como fazer pesquisa sem os conhecimentos epistemoldgicos dos primeiros semestres,
fundantes para a inser¢ao dos alunos no campo educativo? Sabemos que toda producdo de
conhecimento requer, primeiramente, aprendizagem do que ja foi produzido no campo de
formacdo especifica para, em seguida, partir para o novo ou ressignificar o existente, portanto
é preciso repensar o papel formativo também desse componente.

A Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP) reconfigura-se a partir do quinto semestre para
incorporar o estagio, chamado de Pesquisa e Estagio (PE), onde se compreende que o campo
de estdgio seja em espacos formais e ndo formais de educacao, seja lugar também de pesquisa,
ndo apenas de aplicacdo de teorias e saberes apreendidos pelos alunos durante o curso. Creio
ser essa ideia bastante positiva, desde que os professores envolvidos no estagio sejam os
mesmos que ja vém com o grupo trabalhando com o PPP, pois significa que o estagio terd
muito mais um carater de processo do que de produto, sera lugar de produgdo de
conhecimento: aplicacdo e resultados da pesquisa que desembocara no componente chamado
Semindrio Interdisciplinar de Pesquisa, que socializara as pesquisas realizadas por discentes e
docentes do Curso de Pedagogia.

Existe ainda uma questdo envolvendo o componente de estdgio, aquela relacionada aos
espacos ndo formais de educacdo, que se encontra no quinto semestre e pretende inserir os
estudantes em outros ambientes educativos sem, contudo, existir no curriculo componentes
tedrico-metodoldgicos relacionados a educacdo nao-formal como, por exemplo, aspectos
histérico-antropolégicos, sociofilosoficos e psicopedagdgicos da educacdo popular e da
educacdo-pedagogia social. Sem esses elementos ndo da para fazer um estagio nos muitos
espacos nao formais, como as ONG, os hospitais, nas empresas, nas comunidades de bairros,
associacdes, sindicatos, dentre outros. Além disso, cada uma das pedagogias engendradas
nesses espacos é diferente que requer uma atencdo maior por parte desse curriculo ja que
obriga estagio nesse campo, mesmo que seja voltado para a educacdo infantil nesses espacos.

CONCLUSAO

As quatro categorias aqui expostas, em particular as dimensGes conceptual e
epistemoldgica, demonstraram que o curriculo ainda ndo superou a dicotomia teoria e pratica,
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aligeiramento de conteldo e tempo pedagdgico. Fica evidenciado que ndo hd clareza na
concepgao curricular, pois ora se diz assumir a interdisciplinaridade, ora a multidisciplinaridade,
transdisciplinaridade e o multiculturalismo critico. Ha que se lembrar que cada uma dessas
categorias/atitudes traz toda uma visio de homem e de mundo diferente, que requer uma
ampla discussdo antes de uma proposicao em um curriculo. O curriculo analisado traz explicita
a disciplinaridade, porém organizado fragilmente, no qual os conhecimentos estdo pulverizados
em varios componentes, ndao chegando a uma certa unidade epistemoldgica.

Essas questdes precisam urgentemente de uma analise e revisdo do curriculo até mesmo
para que a critica que esse projeto apresenta em relagdo a palavra grade e matriz esteja de fato
superada, vejamos:

[...] ndo cabe mais nesse contexto trabalharmos com grade curricular;
torna-se, entdo, necessario e mais pertinente falar de Matriz
Curricular. A opgdo pelo uso da expressao "matriz curricular" aponta
para o conceito de Curriculo para além da listagem de conteudos, do
saber "atrds das grades"; evidencia a perspectiva de um Curriculo
nao-linear, mas construido a partir dos seguintes elementos
norteadores (PROJETO..., 2008, p. 37)

Também o curriculo traz uma ampla atuacdo ao profissional da pedagogia, sem garantir
componentes curriculares que desenvolvam os atributos cognitivos e sociais a esse profissional,
como, por exemplo, a atuacdo em espacos ndao-formais sem correspondéncia com disciplinas
do tipo: educacdo ndo-formal, educacdo social, educagdo organizacional, educacdo e
organizacdo ndo-governamental, dentre outras. Lembrando que esse curriculo busca formar
para a educacdo infantil, e anos iniciais, no entanto, também afirma que pretende “escrever o
curriculo do curso de Pedagogia da UNEB em novos mapas, ndo mais marcados por territorios
fragmentados, mas numa configuracdo curricular que aponta para a necessidade de um
trabalho interdisciplinar”. (PROJETO... 2008, p. 44)

A conquista de um curriculo de pedagogia interdisciplinar requer repensa-lo,
criticamente, a partir de: a) uma concepc¢do histérico-antropoldgica e sociofiloséfica da
educacdo, da sociedade e da economia capaz de levar os alunos a uma visdo critica a ponto de
refletir isso nas muitas disciplinas posteriores ao eixo de fundamentacdo tedrica e, em
particular, na pesquisa da pratica pedagdgica, desembocando no Trabalho de Conclusdo de
Curso e estagio; b) uma teoria psicoldgica de desenvolvimento e aprendizagem que perpasse
todo o curso de maneira que se faca presente desde a disciplina de psicologia da aprendizagem
até as metodologias especificas finalizando no estagio; c¢) Uma teoria pedagdgica coerente com
a teoria psicoldgica de aprendizagem que permita aos alunos construir uma pratica educativa
fundamentada no estagio e depois na sua vida profissional.

Nesse aspecto, o que se defende é uma coeréncia epistemoldgica na formacdo dos/as
futuros/as pedagogos/as a partir de um curriculo que seja amoroso, parafraseando Freire
(1987), na sua forma de articular o conhecimento, mas radical quanto a formacao critica e
organica dos sujeitos desse curriculo.

Observamos que esse novo curriculo é bastante flexivel, portanto cumpre, em parte,
com alguns dos postulados do projeto neoliberal para a educagao e formagdo docente, sendo
um processo verificado em vdrias universidades brasileiras (SA, 2004; ZANOLLA, 2007; PAULA,
2007; BRANDT, 2009; TOZETTO, PEREIRA, 2010; FONSECA, 2010). O caso da reformulacdo do
curso de pedagogia, da Universidade do Estado da Bahia reflete bem essa politica nacional para
a educagdo surgida nos anos de 1990.
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