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Resumo: Este artigo parte do pressuposto de
que a pedagogia é ou deveria ser o pensamento
reflexivo sobre o que ocorre nas praticas
educativas; ao mesmo tempo em que €, ou
deveria ser, o pensamento critico que reelabora,
corrige e orienta o que deveria ocorrer nas
praticas educativas; desta forma, é aqui
considerada como uma prdtica tedrica na
perspectiva althusseriana. O presente artigo é
resultado de meta-reflexbes sobre pesquisas
anteriores, elaborado sob forma de pesquisa
tedrica e aponta a reafirmacdo do cardter
eminentemente politico dessa ciéncia, realgando
que a reflexdo e a critica sdao movimentos
essenciais para a compreensdo do fenémeno
educativo e que a ndo consideragdo dessas
especificidades tem produzido o esgotamento
da racionalidade pedagégica, o que pode trazer
e tem trazido fortes abalos as possibilidades de
uma pratica educativa critica e comprometida.
Propde a necessaria resisténcia de educadores a
estrutura  social/politica que retira  as
possibilidades de constru¢dao de humanidade no
processo educativo.
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Resumen: Este articulo parte del supuesto de
que la pedagogia es o deberia ser el
pensamiento reflexivo sobre lo que ocurre en las
practicas educativas; al mismo tiempo que es, o
deberia ser, el pensamiento critico que
reelabora, corrige y orienta lo que deberia
ocurrir en las prdcticas educativas; De esta
forma, es considerada aqui como una practica
tedrica en la perspectiva althusseriana. El
presente articulo es el resultado de meta-
reflexiones sobre investigaciones anteriores,
elaborado en forma de investigacion tedrica y
apunta la  reafirmacién  del  cardcter
eminentemente politico de esa ciencia,
subrayando que la reflexidon y la critica son
movimientos esenciales para la comprension del
fenédmeno educativo y que la no consideracion
de esas especificidades ha producido el
agotamiento de la racionalidad pedagdgica, lo
que puede traer y ha traido fuertes temblores a
las posibilidades de wuna practica educativa
critica y comprometida. Propone la necesaria
resistencia de educadores a la estructura
social/politica que retira las posibilidades de
construccidon de la humanidad en el proceso
educativo.
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Tenho acompanhado a histdria da pedagogia brasileira hd quase cinquenta anos;
tenho buscado compreender seus caminhos e descaminhos; continuamente tenho
pesquisado suas prdticas e sua epistemologia; tenho observado a transformacdo de
discursos a ela referentes, em narrativas de suas possibilidades ou de suas fragilidades;
tenho buscado interpretar as praticas docentes e as salas de aula como contingenciadas
por diferentes concepc¢des pedagdgicas, interpretadas pelos sujeitos que as vivenciam.
Reafirmo que as concep¢Oes pedagdgicas, materializam-se nas préticas, consubstanciadas
por teorias, politicas publicas e miltiplas interpretacdes requeridas pelo exercicio da praxis.
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Por isso gosto de considerar a pedagogia como uma “pratica tedrica”, no sentido
althusseriano, que a define como uma pratica especifica que se articula em uma unidade
complexa de praticas existentes, em um determinado espaco social. Quero reafirmar que a
pedagogia é a prdpria articulagdo teoria e pratica, ndo cabendo dizer que ha uma teoria
aqui e uma pratica distante, ou vice-versa. Considero a teoria uma pratica especifica e a
pratica uma teoria implicita, ou mesmo explicita. Assim, tenho a conviccao de que a
pedagogia é, ou deveria ser, o pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas praticas
educativas; ao mesmo tempo em que &, ou deveria ser, 0 pensamento critico que reelabora,
corrige e orienta o que deveria ocorrer nestas praticas educativas. A pedagogia, como
conhecimento cientifico e como prdtica social, precisa compreender o que ocorre nas
praticas e a partir desta compreensao, vislumbrar o que precisa ocorrer. A pedagogia
circula na intima articulagdo entre o que é e o que pode ser; entre o pensamento reflexivo e
o critico.

A pergunta fundamental que o pedagogo faz frente a uma pratica educativa é: para
que esta pratica estd ocorrendo? Estd cumprindo sua finalidade? Como realizd-la de um
modo melhor?

Assim repito: a pedagogia é, ou deveria ser, o0 pensamento reflexivo sobre o que
ocorre nas praticas educativas; ao mesmo tempo em que €, ou deveria ser, 0 pensamento
critico que reelabora, corrige e orienta o que deveria ocorrer nestas praticas educativas.

De que pedagogia falo? Falo das entranhas de sua epistemologia e de sua praxis e
vislumbro-a organizando-se como pratica social; como conjunto organizado de
conhecimentos, como saberes pedagdgicos que sdao os conhecimentos incorporados e
interpretados pelos sujeitos e até como curso e/ou disciplina académica que se estrutura
para formar pensadores na légica desta racionalidade pedagdgica e que atuem quer como
docentes, ou como pedagogos, pesquisadores, ou como atores sociais.

Acredito que os descaminhos da pedagogia se devam a ndo incorporacao desta
racionalidade as politicas e préticas pedagdgicas que se organizam em torno de processos
educativos, assim limitando sua possibilidade de agir adequadamente frente a seu objeto
de estudos: as praticas educativas em suas diferentes inser¢6es sociais.

Vejo e revejo o distanciamento continuo das esferas educativa e pedagdgica.
Educativo e pedagdgico sao como irmaos siameses! Nao podem viver separados. Quando
as separamos surge a impressao ingénua de que as praticas educativas podem gerir-se pela
espontaneidade ou se organizarem por légicas que lhes s3o externas, provindas de
interesses ndo explicitos ou de engessamentos institucionais e assim, ndo carecendo dos
aportes da teoria pedagdgica para se estruturarem, para se renovarem.

A retirada do pedagdgico na estruturacao de praticas educativas € um caminho
aberto para organizacdo de praticas tecnicistas, despersonalizadas, mecanicas,
despossuidas de sentido.

A esfera pedagdgica oferece direcdo de sentido as praticas; inclui o sujeito e suas
circunstancias!

Quando nos deparamos com os descaminhos da educacao brasileira, quando nos
indignamos com a pobreza das aprendizagens e das praticas formativas que desfiguram o
papel da escola; quando nos indignamos com a falta de condi¢bes para o trabalho docente,
nds nos perguntamos: para que tem servido a pedagogia? Como os estudos pedagdgicos
tém sido considerados na organizagao e pratica dos sistemas educativos, quer escolares,
quer nao escolares? Como a pedagogia tem sido considerada na fundamentacdo tedrico-
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pratica da formagdo de docentes? Neste artigo quero analisar algumas resisténcias que
operam na pratica pedagdgica, bem como algumas insisténcias que se fazem necessarias
para concretizar as possibilidades da pedagogia como pratica tedrica.

INSISTENCIAS: a questdo da identidade epistemolégica da Pedagogia

Ainda ha muitas indefini¢cées do carater da Pedagogia: além de ser ou ndo ciéncia, ha
a questdo de sua perspectiva tedrico-pratica sobre a pratica educativa; hd sua inconteste
articulagcdo com a dimensdo politica da sociedade e ha ainda a questdo das teorias que
fazem doutrinas e das doutrinas que podem se fazer politicas. Assim ha que se perguntar: o
que é afinal de contas a pedagogia?

Como ja afirmei quero aqui compreendé-la como prdtica tedrica, na perspectiva
althusseriana e ndo como teoria pratica, a partir da perspectiva durkheiniana, e isso o fago
por duas razdes:

a)  Quando a considero teoriapratica, eu o faco na certeza de que a praticateoria é
um momento intrincado da teoria e que a pratica nunca serd a aplicacao de uma
teoria e uma teoria nunca serd a descri¢do ou prescricao de uma pratica;

b)  N&o considero ser a pratica uma expressdo da teoria, no entanto a considero
como um momento da teoria, um momento em que a pratica se faz teoria, por
intermediagdo dos sujeitos envolvidos. Diz Althusser: “ a teoria é uma pratica
especifica que se exerce sobre um objeto préprio e que conduz a seu produto
préprio: um conhecimento. ” (ALTHUSSER, 1968, p 175-142), para lembrar a seguir
que o elemento determinante de toda pratica é o processo de transformacdo, ou o
trabalho de transformac&o. (Como fazer melhor?)

Assim concebida, a pedagogia vai se fazendo teoria e a teoria vai se concretizando
em Pedagogia. E essa a tensdo basica que marca a identidade desta ciéncia. Logo que ela se
congela em normas e decretos definitivos, a pedagogia perde sua especificidade de ajustar-
se na praxis, com os sujeitos. Essa tensdo € bem explicada por Freire (1975) ao constatar
que, se 0s opressores precisam de uma teoria da a¢do para impor sua légica; os oprimidos
precisam de uma teoria de sua acdo para libertarem-se, emanciparem-se. E nesta tensio
que a pedagogia se faz praxis.

Assim reafirmo ser a criticidade um ingrediente visceral, que estrutura o conceito
contemporaneo de Pedagogia, sua identidade e sua légica. Para mim, a Pedagogia nao-
critica deixa de ser Pedagogia e transforma-se em uma tecnologia social, com fins de
regulagdo, dominacao, domesticacdo ou mesmo doutrinacdo dos sujeitos a ela submetidos.
A criticidade permite a relacao dialética e formadora entre sujeitos permeados por relacoes
de poder. A auséncia desta perspectiva critica impede a presenca de processos dialogais e
emancipatdrios. Portanto, quando me refiro a pedagogia, como prética social ou como area
do conhecimento estou considerando-a necessariamente critica. Portanto, uma
prdticateorica critica.

Como tal, como praticatedrica critica ela carrega critérios de validade prdprios,
inerentes e validados pelos sujeitos que a compdem; ou seja, ndo faz sentido a ela pautar-se
por critérios que lhe sdo externos ou nao especificos a si propria. Realco esse ponto para
identificar que a pratica pedagdgica, excessivamente tecnicista, burocratica, que
despersonaliza o sujeito que a exerce, retira de si a possibilidade de pautar-se por critérios
que garantam sua legitima¢ao como praxis.

Estou referindo-me ao esgotamento da racionalidade pedagdgica que tem impedido
que as praticas pedagdgicas se constituam em sua legitimidade. As escolas estao perdendo
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seu significado de formagao de sujeitos com autonomia e critica. A exigéncia social de
avaliagbes que sao mais medidas externas sob titulo de avaliagdo, tem tirado o especifico
pedagdgico deste processo e impde-se a pergunta pedagdgica: como melhorar esta
formagao?

Quero com isso afirmar que a pedagogia, cada vez mais ausente do mundo educativo,
precisa de autonomia para exercicio de sua criticidade. Utilizo os comentarios de Vasquez
(1980, p.55) sobre Althusser, ao afirmar que

A prdtica tedrica diferencia-se das praticas restantes, ndo tedricas, por
sua capacidade de conter em si prépria, seu préprio critério de
validac¢do. Nega assim, aquilo que ele chama de igualitarismo da prdtica,
ou seja, a pretensdo de que praticas ndo-tedricas confirmem a validade
de teorias, atribuindo-lhes, com isso, um campo que sé compete a
pratica tedrica.

A pedagogia tem sofrido continuamente processos de deslegitimardo de sua praxis,
gerando situacdes em que a prdtica educativa fica desfigurada de forma a dar conta de
expectativas e pressupostos de outra ordem. Basta olharmos o protagonismo dos
vestibulares nas praticas educativas, especialmente do ensino médio. O que seria
necessdrio e urgente a esta clientela estd, normalmente, fora de cena: a necessidade do
didlogo; a discussao dos valores; a compreensao das praticas politicas e de solidariedade.
Em lugar disso vemos o massacre para que os alunos aprendam a dar respostas prontas
para questdes pontuais. Toda educagao parece sintetizar-se na perspectiva de que o aluno
dé a resposta certa, mesmo que para isso tenha que abrir m3o de seus pensamentos, de
suas convic¢Oes, de suas reflexdes; o aluno precisa sujeitar-se: neste clima ndo se deve ou
ndo se pode discutir ou posicionar-se. A formacdo do sujeito cada vez mais subsumida a
légica dos vestibulares! Percebe-se que as praticas pedagdgicas escolares vao perdendo o
sentido, os alunos perdem o entusiasmo e cria-se um vacuo de sentido nas praticas
escolares.

INSISTENCIAS: o carater eminentemente politico da Pedagogia

Em continuas pesquisas Franco (2001;2005;2012), pude observar que historicamente,
a Pedagogia apresentou diversas configura¢es, que demarcaram sutis diferencas em sua
abrangéncia, mas profundas altera¢6es em sua epistemologia. Assim a Pedagogia foi, ou
estd sendo vista, quer como ciéncia da educagdo; quer como a ciéncia da organizacdo da
instrugdo educativa; ou entdo a ciéncia da transformagao da realidade educativa.

Epistemologicamente refletindo, as diferencas entre essas trés configurag¢des iniciais
marcam concepg¢oes diferentes ao sentido desta ciéncia: quando foi ou a medida que ainda
estd sendo considerada como ciéncia da educacao, no sentido lato do termo educacao, a
Pedagogia ancora-se na filosofia e sua drea de atuacdo centra-se no estudo da
intencionalidade pretendida a acdo educativa social, distanciando-se de preocupag¢des com
o saber fazer docente, com a pratica educativa e pedagdgica.

A medida que a ciéncia pedagdgica foi sendo considerada como a ciéncia da
organizagdo da instru¢do educativa, numa configuracao que denomino “ técnico-cientifica”
e diga-se, sua mais forte e talvez consensual representacdo, sua atuacdo foi se tornando
instrumental, tecnicista, tecnoldgica, distanciando-se dos sentidos da intencionalidade da
pratica e centrando-se no que Carr (1996) denomina de tecnologia da prética, utilizando-se
do conceito de poiesis, para expressar um saber fazer ndo reflexivo que destrdi a imanéncia
da inteligibilidade da préxis, impedindo a interpretacdo dessas praticas e a possibilidade de
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integrar sujeito e agao pratica, ampliando os vdcuos decorrentes da ndo articulagdo de
teorias com as praticas referentes.

Quando a ciéncia pedagdgica vislumbra a possibilidade de ser a ciéncia que
inevitavelmente, é ideoldgica e politica, e que se constréi sempre como um ‘“saber
alinhado” no dizer de Cambi (1999), ou um “saber engajado” na reflexdo de Flitner , numa
abordagem que denomino de “ critico-emancipatdria”, real¢a-se a focalizacdo da préxis
como objeto desta ciéncia, num movimento que integra intencionalidade e pratica docente;
formacdo e emancipagdo do sujeito da praxis, permitindo vislumbrar a constru¢do de
“passarelas” articuladoras das teorias educacionais com as praticas educativas.

Note-se que, em todas as trés configuragbes, a Pedagogia marca-se como uma agao
social de organiza¢do da educagdo de uma sociedade. E isto se faz, quer na organizacao da
intencionalidade social , distante de um projeto de intervencdo na pratica, mas ao contrario
um processo que fortalece a reflexdo filoséfica; quer na estruturacdo prévia das condi¢oes
organizacionais, didaticas e administrativas das salas de aula, no pressuposto de que a
educacdo se faz pela instrucdo, conforme a énfase herbatiana; quer na proposta de sua
acao no esclarecimento , transformacdo e orientacdo da préxis educativa da sociedade,
onde desvela as finalidades politico/sociais presentes no interior da préxis e reorienta acdes
emancipatdrias para sua transformacdo. Marca-se, portanto, como uma praticatedrica
politica, especialmente nesta ultima configuragao.

Nas trés configuragbes a acao pedagdgica é pressuposta como refletidora,
organizadora ou transformadora da pratica dos docentes. Sua acdo, em qualquer das trés
configuracdes, embora muito associada a prética docente, difere desta, foca-a, mas a
transcende, o que me permite afirmar que, a funcdo pedagdgica esteve historicamente
associada a organizacdao das a¢des que preparam, organizam, configuram a pratica
docente.

A consolidacao de politicas neoliberais no Brasil tem produzido tensbes
incalculdveis na pratica da pedagogia, da docéncia e dos saberes instituidos. Mais do que a
reestruturacdo das esferas econémica, politica e social, 0 que vem a tona € a redefinicdo e a
reelabora¢do das formas de significar, de representar e de valorar o mundo. Gentili (1995,
p.244) realca que o neoliberalismo precisa, entre outras coisas, despolitizar a educacdo,
dando-lhe significado de mercadoria para garantir o triunfo de suas estratégias
mercantilizantes e o necessdrio consenso em torno delas.

Esta despolitizacdo é uma das principais rupturas que abalam a racionalidade
pedagdgica (critica) da educacdo. Outras existem e se interpenetram. Para reafirmar esse
ponto de vista, é sempre bom lembrar de Gentili:

[...] “o neoliberalismo precisa - em primeiro lugar, ainda que nédo
unicamente - despolitizar a educa¢do, dando-lhe um novo significado
como mercadoria para garantir, assim, o triunfo de suas estratégias
mercantilizantes e o necessario consenso em torno delas” (GENTILI, 1995,

P. 244-245).

A ciéncia da educacao em sua histdria ja compreendeu que de nada vale oferecer ao
educador, teorias sobre fatos e normas observadas que ele professor deva aplicar; mas o
fundamental € auxiliar o educador “a perceber as exigéncias de cada situac¢do educacional
concreta, de tal forma que ele se torne apto a levd-las a cabo autonomamente”. (SCHMIED-
KOWARZIK, 1983, p. 50). O que se realca é a necessaria formacdo do professor, do
pedagogo, para o pensamento auténomo, critico, uma vez que, esta posicao sobre a
reflexdo da responsabilidade do educador, deve ser o cerne da ciéncia pedagdgica e que
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por isto, a pratica pedagdgica ndo pode se realizar de forma neutra, sem os compromissos
com o sujeito e suas circunstancias. Considero que toda pedagogia deva transformar-se em
uma pedagogia do oprimido, no sentido de trazer o sujeito ao didlogo, a reflexao, ao
compromisso com a formagao

Nunca é demais realcar que quando se fala da politicidade das praticas pedagdgicas,
quer-se realcar que isto ndo significa a doutrinagdo pedagdgica ou domestica¢do
pedagdgica. Ao contrario, o pensamento critico do professor, é a maior arma contra o
proselitismo doutrindrio. A politicidade exerce-se na perspectiva freireana:

A compreensdao dos limites da prdtica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relacdo a seu
projeto. Demanda que o educador assuma a politica de sua pratica. Nao
basta dizer que a educagdo é um ato politico, assim como ndo basta dizer
que o acto politico é também educativo. E preciso assumir realmente a
politica da educacdo. (FREIRE, 1993, p. 46-47).

A politica de sua pratica depende de autonomia e conscientiza¢do. Essa busca, essa
tarefa é eminentemente pedagdgica. Como afirma Therrien “a racionalidade pedagdgica é
inconcebivel fora do contexto da epistemologia da prdtica”. Para em seguida afirmar:

Ela é o suporte de uma prdxis educativa como processo de reflexao
sistemdtica sobre a agdo por parte de sujeitos, social e coletivamente,
voltados para a constru¢ao de conhecimentos e saberes que refletem os
significados e sentidos num horizonte de transformagdo do mundo da
vida com emancipacdo social. (THERRIEN,2006, p.77).

E essa a politicidade que é inerente ao ato pedagdgico, ou seja, é o professor ciente
de seu papel social como educador, sabendo a favor e contra o que estd atuando. Marca-se
uma praticatedrica politica.

Desta forma pode-se perceber o perigo que ronda os processos de ensino quando
este se torna excessivamente técnico, planejado e avaliado apenas em seus produtos finais
e quando a voz do professor é calada pela fragilidade de sua formacao inicial.

Como frisa Kincheloe (1997, p.214) ao relembrar que o professor que trabalha na
perspectiva epistemoldgica critica e construtivista rejeita modelos que consideram o
ensinar ‘““como a provisao de fatos, enquanto adota uma visdo que considera o processo como
uma reformulacgdo dialégica (...)".

A educagao se faz em processo, em didlogos, nas multiplas contradi¢bes que sao
inexordveis entre sujeitos e natureza que mutuamente se transformam. Medir apenas
resultados e produtos de aprendizagens, como forma de avaliar o ensino, pode se
configurar e tem se configurado como uma grande falacia!

INSISTENCIA: a formac&o/pratica do profissional pedagogo na praxis

A praxis pedagdgica exerce-se sobre as praticas educativas criando condi¢bes de sua
inteligibilidade. Dois movimentos marcam esta praxis: a reflexdo e a critica, sempre no
sentido de compreender a natureza, os sentidos do fenbmeno educativo, com fins de
perceber qual teoria o sustenta na concretude atual; ao mesmo tempo em que se busca
perceber as possibilidades de transformacao/adequacdo/recriacdo deste fendmeno e desta
pratica que atua sobre o fendbmeno educativo, buscando identificar as teorias af implicitas.
(Como fazer? Como fazer melhor?)
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A pratica educativa ocorre prioritariamente em Idcus formais, especialmente na
escola, mas ndo exclusivamente, pois ocorre na familia, pode acontecer no trabalho, nos
processos de comunicacdo social, dentre muitos, enfim, onde houver uma intencionalidade
a se concretizar, permeada por um processo reflexivo/critico de fins e meios.

Esta pratica-tedrica da pedagogia, sobre seu objeto, que é a praxis educativa, poderd
ser compreendida como a praxis pedagdgica. A praxis pedagdgica podera se exercer onde
a pratica educativa acontece.

Assim, por exemplo: uma mde ao observar a atividade de brincar de seus filhos, ou
mesmo de brigar das criangas, estard no exercicio de praxis pedagdgica, mesmo que
intuitivamente, se:

a)  Buscar compreender os porqués da constru¢do da atividade das criancas;
procurar fazer uma escuta pedagdgica dos atos que marcam a situacdo, dos
movimentos, dos motivos e desejos dos meninos; procurar dialogar de diferentes
maneiras com a situacao; refletir com apoio em estudos anteriores e teorias prévias
e)

b)  Produzir uma situacdo que proponha um ajuste de conduta; uma intervencdo
para uma melhor situagdo; acompanhando criticamente esta intervencdo;
reorganizando seu conhecimento da situacdo. Como afirma Althusser’: conhecer é,
antes de tudo produzir um objeto tedrico!

Essa situacdo vivida de modo natural e espontdneo pela mde, carrega a especificidade
da praxis pedagdgica.

Esse fazer-se praticatedrica demanda tempo, formacao e diferentes saberes. Quanto
mais formal a situa¢do da prética educativa; quanto mais heterogénea for a situacdo dos
sujeitos participantes, mais complexidade impG&e-se ao movimento.

Em esséncia, estes mecanismos tanto ocorrem nas praticas escolares com alunos,
quanto nas praticas de formacdo de docentes.

Quando um professor, no exercicio da docéncia como préaxis pedagdgica,’ estiver
planejando as atividades de uma aula, ele estara buscando compreender a especificidade da
situacdo de ensino, suas tensbes e diversidades. Ao concretizar a aula ele estard
“escutando” a situagdo, escutando o momento pedagdgico* que se apresenta a sua frente.
Analisard o envolvimento, a reacao dos alunos, os acertos, os equivocos. Analisard as
dificuldades que os alunos apresentaram, os dilemas que vivenciaram frente as tarefas de
aprendizagem e buscard compreender a razao de alguns desacertos e acertos do processo.
Frente a tal reflexdo suas teorias o conduzirdo na reflexdo e elas podem ajuda-lo, ou ndo. A
teoria que o professor possui vai aos poucos sendo tensionada; vai aos poucos criando a
possibilidade de ser retificada. O ato pedagégico fundamental serd o de propor alteracdes,
acertos de rota; testar novas hipéteses de novos caminhos da pratica. E um movimento
fundamental de pesquisa da pratica; um processo, portanto, inerente a praxis pedagdgica.

> Apud Vasquez 1980, p. 62

3 Vide FRANCO (2016). Considero que a pratica docente como praxis € um processo dialético que, a
cada momento, sintetiza as contradi¢cdes da realidade social em que se insere; assim diferencia-se de
uma pratica que se organiza de forma ahistérica, como sucessdo de procedimentos metodoldgicos.
4. Para aprofundar o conceito de momento pedagdgico, vide Meirieu (1997)
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Acredito que o exemplo acima deixa em evidéncia essa mutua articulacdao de uma
teoria que é pratica e de uma prdtica que se faz teoria, num processo continuo de praxis
pedagdgica.

O mesmo ocorre com a formagao de docentes: o estdgio de formacdo de professores
ndo servird de muita coisa se for apenas um anexo da formac¢do; uma parte dela; ou um
componente que se acresce a forma¢do. Num processo de formacdo inicial ndo hd, na
realidade excesso de teorias’;, o que existe é uma forma equivocada de trabalhar um
curriculo de formacgdo: a teoria precisa servir para conduzir o olhar na/da pratica e a prética
precisa fornecer elementos para compreender/tensionar a teoria. Essa formacdo precisa
pautar-se na perspectiva de uma pedagogia critica, que, de alguma forma percebe e
visualiza a complexidade das relagdes educativas:

A escola é um processo politico, ndo apenas porque contém uma
mensagem politica ou trata de tdpicos politicos de ocasido, mas também
porque € produzida e situada em um complexo de relagbes politicas e
sociais das quais ndo pode ser abstraida (GIROUX, 1997, p. 88).

A percepcdo desta complexidade indica a importancia da presenca continua de
pedagogos escolares. Este profissional, se bem formado para tal fim, enriquecerd o
necessario e multidimensional olhar reflexivo e critico; ele dispord aos sujeitos da pratica de
outras teorias; ele trara o coletivo ao didlogo; ele analisard os fenémenos particulares e os
analisard na perspectiva do universal e assim, coletivamente o professor podera encontrar
espaco de didlogo e formas de melhor conduzir sua questdo pedagdgica fundamental:
como melhorar?

Como tenho enfatizado em escritos anteriores (FRANCO, 2015), a docéncia ndo pode
ocorrer no vazio pedagdgico; a docéncia ndo é uma reprodu¢do mecanica de
procedimentos. A docéncia é um pensamento reflexivo e critico sobre a pratica
(pensamento pedagdgico). A docéncia, como praxis pedagdgica, é uma praticatedrica e
requer condicbes para seu exercicio, uma vez que nem tudo estd previsto e é preciso
discernimento para lidar com o imprevisto: “na realidade, sempre sucede que o fend6meno
que posteriormente se torna universal surge, a principio, como singular, como particular,
como fendmeno especial, como exce¢do aregra.” (ILENKoV,1960, p. 42) ©.

A praxis pedagdgica poderd auxiliar o professor na compreensdo de cada caso
particular que surge, tensionando suas teorias e suas certezas. Para isto, o professor nao
pode estar isolado dentro da sala, com excesso de alunos e burocracias.

Ele precisa de uma equipe pedagdgica que lhe dé sustentacdao e condi¢Oes de
dialogar, de forma que ele possa transcender do empirico ao concreto em sua concep¢ao e
pratica da docéncia.

z

Essa necessidade formativa é muito diferente do que temos visto em cursos de
suposta “capacitacao” docente. Por isso também é que choca aos pedagogos a proposta,
hoje em dia tdo em moda, de aulas prontas, apostiladas, organizadas por terceiros,
impostas aos professores e que devem ser repassadas aos alunos. Além da afronta a

> Algumas criticas se fazem ao curso de pedagogia por este exibir em seu curriculo um excesso de
teorias; na realidade a questdo ndo é seu excesso, é a forma de trabalhar o curriculo de modo
dissociado e desarticulado da génese da formacdo das praticas atuais e das especificidades de uma
formagao em uma ciéncia praticoteorica.

6 Apud Vazquez, 1980, p.65.
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autonomia docente’, o de que precisamos é de processos de formacao e formacdo se faz
pelo exercicio da praxis pedagdgica, no movimento continuo/ tenso/contraditdrio de
compreender e de transformar o fendmeno educativo. As praticas neo-tecnicistas que
retiram da cena educativa os processos de critica e reflexdo despersonalizam os
professores e impedem o exercicio consciente e critico da docéncia.

Assim reafirmo que o objeto da pedagogia, como ciéncia da educagdo, serd o
esclarecimento reflexivo e transformador da préxis educativa. Este esclarecimento, de
forma coletiva e critica, dard vida e dinamica aos projetos politico-pedagdgicos dos cursos;
assim é fundamental a grande equipe pedagdgica abastecendo os professores em
processos de didlogos e escutas, colaborando com eles, quer acompanhando suas praticas
docentes; quer acompanhando e dialogando sobre o rendimento dos alunos; quer revendo,
aprendendo e sugerindo praticas com os professores, sempre de modo coletivo e
colaborativo.

RESISTENCIA SEM NUNCA DESISTIR: A questio da utopia pedagégica

A prdtica da pedagogia implica sempre na corre¢do de rotas, no acerto de direcdo,
num ser mais; numa utopia que vai se transformando e se reestruturando, num processo
continuo e dialeticamente estruturado.

No entanto, percebe-se que o mundo pedagdgico estd sendo varrido do mundo
educacional, de forma a abrir espacos para a circulacdo da ldgica transmissiva e
supostamente neutra de informacdes superficiais e an6malas e de um praticismo sem
teoria, o que gera um quadro de exercicio de ag¢bes sem significado, rebatendo na
despersonaliza¢ao da docéncia.

O quadro nos entristece: escolas sem sentido; aprendizagens ndao desenvolvidas;
desorganizacdo nas relacdes sociais das escolas, com énfase na educagao publica. Criangas
frequentam a escola por anos a fio e ndo se alfabetizam! Outras saem da escola sem jamais
terem tido uma experiéncia que valorizasse seu pensar auténomo; outras desistem de
aprender ou suportam o processo de aprendizagem como um fardo a ser cumprido.

Como resgatar a esperanga? Como resgatar o sentido da escola? Como retomar
praticas desejantes e generosamente dialogais? Como oferecer condi¢cbes ao professor?
Como oferecer um clima agradavel de aprendizagem e formacdo aos alunos? Essas
questdes clamam por pedagogia e a pratica instituida para lidar com essas questfes tém,
contraditoriamente colocado a pedagogia de fora.

Surgem sistemas apostilados de ensino; ressurgem praticas de mera memoriza¢ao; os
processos de aprendizagem deixam de ser vistos como conquistas da humanidade. O que
cabe a pedagogia ainda? Lamentavelmente cresce o mercado da educacdo e, como diz
Saviani:

Cresce o desprestigio dos professores, enquanto se consuma o dominio
do “utilitarismo” e do “imediatismo da cotidianidade” sobre “o trabalho
paciente e demorado de apropriacdo do patriménio cultural da
humanidade” (SAVIANI, 2010, p. 444-446).

Paralelamente crescem questdes que parecem nos induzir ao nada pedagdgico®:
Como construir uma pedagogia em uma sociedade que deixou esmorecer a questao dos

7 Autonomia vista na perspectiva de Contreras (1999), de co-responsabilidade com o projeto
educativo.
8 Em conversas com Bernard Charlot
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valores? Que ndo sabe mais dizer aos jovens o que vale a pena (exceto consumir e passar no
vestibular)? E em que os individuos sdo cada vez mais livres e os sujeitos cada vez mais
abandonados? Como construir novas solidariedades?

Ser3a preciso retomar a utopia de uma sociedade que eduque as criancas e jovens no
contra légica do mercado ou das “malvadezas do mercado” e acreditar nas reflexdes de
Freire de que sempre é possivel encontrarmos, como humanidade, um novo caminho que
nos irmane e nos conduza a uma melhor situacdo que a atual. E preciso coragem e
convicgdo:

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promoc¢do de
posturas revoluciondrias que nos engajam no processo radical de
transformacdo do mundo. A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é
deflagracdo da justa ira, mas ndo suficiente. A rebeldia enquanto
dendncia precisa se alongar até uma posicao mais radical e critica, a
revoluciondria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo
implica a dialetizagdo entre a denuncia da situa¢do desumanizante e o
anuincio de sua superac¢do, no fundo, o nosso sonho. (FREIRE, 1996, p. 87-
88).

Quero realcar que a racionalidade pedagdgica requer a praxis da reflexdo; do didlogo
e da politicidade (ser e estar no mundo conscientemente) e que esta racionalidade tem sido
posta de lado no mundo contemporaneo. Nosso mundo tem se afastado dessa
racionalidade critica em prol da lIégica neoliberal que simplifica e tecnifica os processos
pedagdgicos, despersonalizando os sujeitos da pratica, quer alunos, quer professores.
Considero isso um crime a nossa humanidade, a nossa possibilidade de ser-mais.

Para tanto, a pedagogia precisa de pedagogos e docentes bem formados, com critica
e autonomia.

Schmied-Kowarzik (1983) analisa a dialética da experiéncia da situacdo educacional
como diretriz para a a¢do educativa. Ele diz que todo educador precisa reconhecer e
dominar educacionalmente as situacdes educativas e suas exigéncias e que capacitar o
educador neste sentido € a tarefa primeira da Pedagogia.

Dominar as situagdes educativas ndo significa que o professor deva ser, apenas,
treinado em habilidades e competéncias, como poderia pressupor a pedagogia cientifica
pds-herbatiana. Dominar suas exigéncias ndo significa submeter-se as exigéncias das
circunstancias, mas estar preparado para percebé-las e agir a partir delas. Dominar as
situacOes educativas significa que o professor precisa estar criticamente avaliando e
transformando os movimentos dialéticos da praxis. Trabalhar assim em processos de
formacdo ja seria uma postura revoluciondria na concepcao colocada acima por Paulo Freire

N3o basta oferecer ao educador, teorias sobre fatos e normas observadas, mas serd
preciso auxiliar o educador “a perceber as exigéncias de cada situacdo educacional
concreta, de tal forma que ele se torne apto a leva-las a cabo autonomamente”. (SCHMIED-
KOWARZIK, 1983p. 50)

Esta questdo € fundamental quando se pretende a reconstituicao da Pedagogia como
ciéncia da educagdo. Pois em seu caminhar, enquanto ciéncia, a Pedagogia esteve por
muito tempo de sua histdria sendo apenas normatizadora, nao da educa¢ao, mas do
proceder do professor. Essa postura engessou a formacdo dos professores, ndo se dando
importancia ao fato de que, o professor sem autonomia de perspectiva, de criacdo,
amarrado nas teorias, ird deixando de ser professor, para ser um mero instrutor.
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Theodor Litt, também comentado por Schmied-Kowarzik (1983, p.51), reafirma esta
questdo das necessidades de um professor em sua prdtica educativa, ao dizer que o
professor precisa mais que um esclarecimento tedrico, a posteriori, sobre sua praxis, mas
ele precisa de conhecimentos “que atuem sobre a pratica da educacdo [...], oferecam

ensinamentos, indiquem caminhos, apresentem objetivos a prépria atividade do
educador”.

Cabe a observagdao de que esta colocagao de Litt estd distante de um sentido de
ciéncia aplicada, que busca, de fora, orientar as a¢Ges de quem estd na pratica. Ao
contrario, ele diz que a Pedagogia precisa estabelecer a direcdao de sentido da praxis
educativa, o que sé poderd fazer ao retornar teoricamente ao fenémeno da educagao,
portanto aquela praxis, que fundamentaria a teoria.

Por isto referenda que a Pedagogia precisa ser a teoria da praxis para a préxis, sem
que desta forma se possa alcancar ou antecipar teoricamente a pratica da acdo educativa.
Diz Litt que a préxis é inacessivel a teoria, considerando que por isto, o educador pode ser
dialeticamente preparado, mas ndo antecipado, no sentido de “pronto para”.

Outro autor que também se reporta a esta questao da educacao do educador para
que este, autonomamente, saiba como conduzir a praxis para fins socialmente relevante é
Schleiermacher, que também afirma que a teoria educacional jamais pode apreender a
praxis. Mas essa negatividade é justamente aquilo que confere poder ao educador: sé o
educador pode conduzir e avaliar responsavelmente a praxis, com base nas teorias que ele
tem incorporado. A proposta de Schleiermacher fundamenta a consideracao da Pedagogia
como ciéncia que tem por objeto a préxis educativa, bem como fundamenta que esta
ciéncia precisard ter preocupacdes emancipatdrias e formativas, pois sé o educador pode
conduzir e avaliar sua pratica, portanto sé a ele cabe transforma-la.

Schleiermacher diz que a teoria procede a pratica, pois, “enquanto a teoria precisa
garantir seu espaco, a praxis ja estd se realizando”. E quando a teoria consegue esse espaco
é porque foi absorvida por aqueles que “manipulam a praxis, e nesse caso, praxis e teoria
se entendem e a praxis se transformara por si mesma. ”’

Portanto, Schleiermacher acredita que, teoria alguma é capaz de transformar a
pratica, ela pode apenas, mediatizada pelos homens na pratica, atuar através destes, na
configuragdo e avaliagdo desta. Para este autor a teoria funciona mais como elemento
conscientizador da praxis, do que transformador, considerando que a praxis se
autotransforma, ponto de vista coerente com seu pressuposto de que existe na praxis, e
nos homens, uma tendéncia natural a formacdo ética. Acredito, que na questao da ciéncia
pedagdgica, é preciso a conscientizacdo das teorias implicitas na pratica, mas além disso, é
preciso a reflexao coletiva e contextualizada das intencionalidades presentes, pressentidas
e futuras, é preciso conscientizacdo das possibilidades de mudanca e saber realizar as
transformacgdes pretendidas a pratica.

ALGUMAS PERSPECTIVAS

A forma como a relacdo teoria e pratica é tratada pela ciéncia da educacdo diferencia
diferentes posi¢des epistemoldgicas. Assim, para Schleiermacher, a teoria deve proceder a
praxis, dar-lhe compreensao, conscientizar seus protagonistas a respeito do sentido dessa
pratica. Ja para Paulo Freire a teoria esta na praxis, tanto quanto ai estando a transforma, e
juntas, podem transformar as condi¢6es que a geraram. Se formos analisar os pressupostos
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herbatianos® veremos que serd a teoria que precede a pratica e esta deverd se adequar
para dar conta da teoria. Essas trés concep¢fes assumem a Pedagogia como ciéncia da
pratica, mas de forma totalmente divergente. Ou seja, a teoria organiza a pratica? Emana da
pratica? Ou conforma a prética?

Minha proposta vislumbrada a Pedagogia pressupde a concomitancia idealizada por
Marx, na direcao de adentrar no sentido da praxis em processo, apreender a dinamica
coletiva desse processo e transformar as compreensdes decorrentes, para criar
possibilidades de transformacbes na praxis. Repetindo e reafirmando a convic¢do que
procurei evidenciar neste texto, a pedagogia é, ou deveria ser, o pensamento reflexivo
sobre o que ocorre nas praticas educativas; ao mesmo tempo em que é, ou deveria ser, 0
pensamento critico que reelabora, corrige e orienta o que deveria ocorrer nestas praticas
educativas. Por isso neste texto a realcei como préticatedrica, para esclarecer e realcar que
a pedagogia ndo deve se caracterizar como um campo aberto, cativo e submisso, no qual,
supostamente, teorias se aplicam.

Acredito que a pedagogia como pratica social precisa constantemente ser alimentada
pela perspectiva do novo, do pressentido, da transgressao, de forma a ndo se aprisionar a
modelos que engessam e limitam seu necessério poder de profetizar mudangas, e organizar
acdes transformadoras, dando espagos para que seja uma ciéncia critico reflexiva,
praticotedrica, impregnada de reflexdo filoséfica, sobre ideais e valores educativos,
confirmando a impossibilidade de uma ciéncia da educacao neutra ou desinteressada.

Os cursos de Pedagogia que desejam impregnar-se de futuro precisam transformar e
radicalizar suas praticas! Transformar essas praticas em vivencias e experiéncias tecidas
pela pratica investigativa. Os cursos disciplinares, rapidos e sem aderéncia a perspectiva
praticotedrica desta formacgdo, estardo sempre fadados a incompletude de suas finalidades
e sempre serao motivos para muitos discursos que enfatizam: os cursos de Pedagogia nao
funcionam porque tém muita teoria ou entdo porque sdo desconectados da realidade. Na
realidade os cursos precisam organizar-se respeitando a epistemologia que preside este
campo de conhecimento.

Sempre serd preciso insistir nesta perspectiva formativa e jamais abandonar a
perspectiva, ainda que utdpica, de que é preciso resistir a estrutura social que retira as
possibilidades de humanidade do processo educativo.
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