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DA DOCENCIA COMO IDENTIDADE DO PEDAGOGO E AS DIFERENTES
ATRIBUICOES PROFISSIONAIS PROPOSTAS PELA DCNP -2006

Resumo: S3o notdrios os grandes problemas
que tém se acumulado em rela¢do ao curriculo
de Pedagogia, uma vez que hd muita divergéncia
entre educadores sobre as possibilidades de
atuacao profissional que podem ser atribuidas
ao pedagogo. Nesse contexto, este estudo
busca analisar, a partir das narrativas dos
graduandos (alunos do 8° semestre), os
conhecimentos profissionais e as diferentes
habilitacdes  propostas  pela  Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (2006). Utilizou-se
especialmente os trabalhos de Pimenta (1998;
2002, 2004), Libaneo (2000; 2006; 2010) e
Franco (2003) que denunciam, em suas
pesquisas, a problemdtica em torno de um
curriculo fragmentado em vdrias habilitacées e a
defesa da Pedagogia como a base da formagao
e da atuagdo profissional do pedagogo, em
oposicao as recomendagbes enfatizadas pelas
DCNP que colocam a docéncia como a base da
formacdo. A pesquisa foi do tipo exploratdria e
se ancora na abordagem qualitativa, o que
permitiu a partir do grupo focal um
conhecimento mais adequado da realidade
instituida mediante os atos de curriculos dos
graduandos (alunos concluintes), face a
construgdo da sua identidade como pedagogos.
Concluimos neste estudo que: a) a carga horaria
de 3.200 horas é insuficiente para formar perfis
de diferentes profissionais em um Unico curso;
b) sdo insuficientes os conhecimentos
profissionais para atua¢do do Pedagogo em
diferentes espacos, conforme prevé a DCNP; d)
sdo frageis também os conhecimentos
vinculados as metodologias de ensino, no curso,
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Resumen: Son notorios los grandes problemas
que se han acumulado en relacién al curriculo de
Pedagogia, ya que hay mucha divergencia entre
educadores sobre las posibilidades de actuacion
profesional que pueden ser atribuidas al
pedagogo. En este contexto, este estudio busca
analizar, a partir de las narrativas de los
graduandos (alumnos del 8° semestre), los
conocimientos profesionales y las diferentes
cualificaciones propuestas por la DCNP 2006 en
el curso de Pedagogia. Se utilizé especialmente
los trabajos de Pimenta (1998, 2002, 2004),
Libneo (2000; 2006; 2010) y Franco (2008) que
denuncian, en sus investigaciones, Ia
problemadtica en torno a un curriculo
fragmentado en varias habilitaciones y La
defensa de la Pedagogia como la base de la
formacién y de la actuacién profesional del
pedagogo, en oposicidn a las recomendaciones
enfatizadas por las DCNP que colocan a la
docencia como la base de la formacidn. La
investigacion fue del tipo exploratorio y se ancla
en el abordaje cualitativo, lo que permitié un
conocimiento mas adecuado de la realidad
instituida mediante los actos de curriculos de los
graduandos (alumnos concluyentes), frente a la
construccién de su identidad como pedagogos.
Concluimos en este estudio que: a) la carga
horaria de 3.200 horas es insuficiente para
formar perfiles de diferentes profesionales en
un solo curso; B) son insuficientes los
conocimientos profesionales para la actuacion
del Pedagogo en diferentes espacios, conforme
prevé la DCNP; D) son fragiles también los
conocimientos vinculados a las metodologias de
ensefianza, en el curso, lo que reverbera en la
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Da docéncia como identidade do pedagogo

o que reverbera na inseguranga profissional dos
futuros pedagogos em lecionar contelidos
principalmente nas dreas de portugués e
matematica.
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para o Curso de Graduagao em Pedagogia.
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inseguridad  profesional de los futuros
pedagogos en ensefiar contenidos
principalmente en las dreas de portugués y
matemidtica.
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INTRODUGAO

O profissional licenciado em Pedagogia ampliou o seu espago de atuacao, estendendo-
0 para além dos muros da escola. No entanto, dados de observagdo da pratica indicam que
esta formacgdo, se alargada de um lado, foi fragilizada de outro. Nossa experiéncia como
docentes de cursos de Pedagogia evidencia que a implanta¢do das referidas diretrizes
acentuou a dubiedade identitdria deste profissional, além de produzir nos concluintes,
conforme Mascarenhas (2015), fragilidade em relacdo aos conhecimentos profissionais
adquiridos no referido curso de forma a capacitar futuros profissionais para a multiplicidade
de formacgbes que estdo pretendidas nas referidas diretrizes.

A Resolucdo CNE/CP n. 1 de 15/5/2006 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduacdo em Pedagogia (DCNP), na modalidade licenciatura. A diretriz
estabelece que o curso de Pedagogia se destina a formacgao de professores para o exercicio
da docéncia em educagao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, cursos de ensino
médio, na modalidade normal, cursos de educacao profissional na drea de servicos e apoio
escolar, cursos em outras dreas que requeiram conhecimentos pedagdgicos, além das
fun¢des de coordenagdo pedagdgica.

O momento atual, passados dez anos de sua implantacao, é propicio para pesquisas
sobre o curriculo do curso de Pedagogia, uma vez que as DCNP/2006, durante seu percurso
histdrico de institucionalizacdo, expressa diferentes forcas politicas e visdes epistemoldgicas
que ainda suscitam debate. S3o muitas as inquietacdes, assim como sdo muitas as
perspectivas; mas € necessdrio problematizar, pensar, construir e ressignificar os curriculos
e as diretrizes curriculares que tém balizado os cursos de Pedagogia no Brasil.

Sdo notdrios os grandes problemas que tém se acumulado em relagdo ao curriculo de
Pedagogia, uma vez que hd muita divergéncia entre educadores sobre as possibilidades
epistemoldgicas que podem ser atribuidas ao pedagogo. A definicao do que pode e deve ser
a Pedagogia hoje, tem sido arena de disputas e discussdes por diferentes grupos de
educadores. Resgatar a discussdao de base que discute a identidade da Pedagogia é uma
necessidade apds essa década passada desde a implantacdo das referidas diretrizes.

Nesse contexto, este estudo busca compreender a partir das narrativas dos
graduandos (alunos do 8° semestre) como concebem os conhecimentos profissionais e as
diferentes habilitacdes propostas pela DCNP (Brasil, 2006) no curso de Pedagogia. Como
objetivos especificos se busca discutir sobre o equivoco conceitual que repousa na ideia da
identidade do Pedagogo como docente e analisar os conhecimentos profissionais do
curriculo de Pedagogia, face as diferentes atribui¢cdes propostas pela DCNP (Brasil, 2006).

Esse trabalho é um recorte de uma pesquisa de doutorado intitulada “Formacao de
Pedagogos e identidade profissional: tensGes sobre a diversidade de habilitacdes
profissionais” (Mascarenhas, 2015), vinculada a Universidade Federal da Bahia, trata-se de
uma pesquisa qualitativa de cunho exploratdério, uma vez que visou problematizar mais do
que encontrar respostas para compreender o objeto a ser pesquisado.
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Os instrumentos utilizados para a realizacdo da pesquisa foram: a) questionario; b)
andlise do projeto do curso de Pedagogia da instituicdo pesquisada; ¢) técnica do grupo focal.
O grupo focal foi realizado com os estudantes de Pedagogia (8° semestre) da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), tendo como eixo discussées sobre a identidade do
Pedagogo, os conhecimentos profissionais para as diferentes habilitacdes e o curriculo do
curso de Pedagogia. Os dados foram coletados no periodo de 2013 a 2015, e contou com vinte
e seis graduandos como colaboradores; todos, alunos do 8° semestre do curso de Pedagogia
da UEFS.

Neste artigo apresentaremos as concep¢des dos graduandos em pedagogia sobre a
profissionalizacdo: saberes e conhecimentos profissionais no curso de Pedagogia, atos de
curriculo do curso de pedagogia: entre o prescrito e a acdo; DCNP (Brasil, 2006) e a formagao
de Pedagogos na UEFS.

DA DOCENCIA COMO IDENTIDADE DO PEDAGOGO E AS DIFERENTES ATRIBUICOES
PROFISSIONAIS PROPOSTAS PELA DCNP-2006

Pimenta (1998; 2002; 2004), Libaneo (2000; 2006; 2010) e Franco (2003) tém sido
emblematicos em seus estudos ao se posicionarem a favor da base do curso de pedagogia e
dos profissionais da educa¢ao em torno dos conhecimentos pedagdgicos, e ndo da docéncia,
uma vez que esta seria uma modalidade da atividade pedagdgica.

Nesse trabalho, apoiamo-nos na concep¢do de Libaneo (2001, p. 6) sobre a
conceitualizacdo da Pedagogia como uma ciéncia da educag¢dao que se traduz como “um
campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e historicidade
e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa”. A Pedagogia se ocupa do
ato educativo; interessa-se pela pratica educativa, fazendo parte da atividade humana e da
vida social do individuo, e desse modo, estariam envolvidos nesse contexto da prética
educativa: a educagao com os indios, a educagao no hospital, a educacao de jovens e adultos
e outras.

O curso de Pedagogia nao consegue formar Pedagogos para a inser¢ao em inumeras
areas de atuacdo e com demandas formativas em varias modalidades. Conforme ressalta
Pimenta (2004), a docéncia é uma profissdo com identidade e estatuto epistemoldgico
préprios, e que em si, 0 ensino é uma das manifestacbes da praxis educativa. Definir o
Pedagogo como professor (da educacdo infantil e ensino fundamental) é reduzir a
potencialidade da profissdo. Libaneo (2006) tece uma critica a esse documento, por
considerar que produz um esfacelamento dos estudos no ambito da ciéncia pedagdgica,
tendo como consequéncia a subsunc¢do do Pedagogo especialista no professor, e a
improcedente identificacdo dos estudos pedagdgicos a uma licenciatura, considerando assim
que esses talvez sejam dois dos mais expressivos equivocos tedricos e operacionais da
legislagdo brasileira, no que se refere a formagao do Pedagogo no Brasil.

Desse modo, comungamos do referido pensamento e defendemos que o curso de
Pedagogia deve ter por especificidade proceder a andlise critica e contextualizada da
educagdo e do ensino como préxis educativa, formando o profissional Pedagogo numa
perspectiva tedrica, cientifica, ética e técnica para atuar no estudo da teoria pedagdgica, na
pesquisa educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas especificas.

A centralizacdo de um curriculo em torno da docéncia secundariza os demais campos
de atuacdo do Pedagogo e fragiliza a sua identidade. Consideramos que a docéncia é um
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aspecto peculiar da atividade pedagdgica e que a base de formacdo dos profissionais da
educacdo deverd se pautar nos fundamentos dos estudos pedagdgicos. Consideramos que a
dispersao curricular proposta pelos legisladores produz uma formacdo fragmentada e sem o
apoio da teoria.

Nossa perspectiva é a mesma da Professora Selma Garrido Pimenta, em palestra
proferida ao Férum Nacional de Pedagogia, no ano de 2004, ao defender que a pedagogia é
uma ciéncia da educacgdo, e que uma das modalidades de inser¢ao profissional do Pedagogo
é a docéncia, entendendo, pois, que a pedagogia é a base da formagdao e da atuacao
profissional do professor (grifo nosso), e ndo o contrario, como configura posicdo da
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e das DCNP
(Brasil, 2006).

Diante de tantas atribui¢es profissionais, temos uma problematica quanto ao objeto
de estudo da pedagogia enquanto drea de conhecimento e a complexidade curricular que se
destina a formacdo para a docéncia com habilidades de planejamento, execucdo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas préprias do setor da Educagao, assim
como da vivéncia de projetos e experiéncias educativas ndao escolares, da producdo e da
difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e nao escolares.

A identidade do Pedagogo, a partir das DCNP (Brasil, 2006), tem sido ancorada na
figura do professor e, suprimida, no terreno profissional, ao contexto da sala de aula,
explicitando um curriculo oculto que silencia a formacdo desse profissional em diferentes
espacos. Suspeitamos que a identificacdo do pedagogo ao professor, produza uma
fragilizacdo na formagao de profissionais pedagogos que exercem fun¢bes fundamentais na
organizagdo do trabalho politico-pedagdgica das escolas e das redes escolares. Sera que esta
fragilidade reflete o “nosso” ndo conhecimento em formar o gestor, coordenador e
pesquisador? Falta clareza quanto ao conceito de docéncia e pedagogia? O curriculo do curso
de Pedagogia tem contribuido para a marginalizagao dessa area de conhecimento? Qual
instituicao tem sido responsavel pela atual formag¢do dos nossos Pedagogos?

Aformacao dos pedagogos tem sido amplamente galgada pelas Educac¢do a Distancia
(EAD), mediante espacos periféricos, isolados e afastados dos meios de producdo social.
Crescem o ndmero de instituicdes privadas que, diante de um processo de universitarizacao,
apropria-se da abertura de cursos nas diferentes licenciaturas, dentre elas a Pedagogia,
destituidos da triade ensino/pesquisa/extensdo.

Hoje no Brasil, segundo os dados do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Brasil, 2010), as
instituicbes EAD tém centralizado a formac¢ao do Pedagogo num percentual razodvel de
58,5% dos concluintes em Pedagogia, ou seja, a formacao do Pedagogo estd centrada, em sua
maioria, em instituicGes que crescem de maneira alarmada, por um viés de aligeiramento, e
muitas vezes distanciadas da pesquisa como ferramenta de formagdo. Essa problematica
incide diretamente sobre a formacdo do Pedagogo e, na produgdo de pesquisa, no ambito
educacional, uma vez que ndo existe uma tradicao nessas instituicdes de formag¢dao com base
na pesquisa e com forte tradicdo disciplinar com resisténcia a interdisciplinaridade.

Enquanto notavelmente crescem as pesquisas em torno dos saberes docentes
(PIMENTA, 1999; TARDIF, 2002; SCHULMAN, 1987), que mobilizam a profissdo do professor,
ocorre o inverso com a Pedagogia, como campo de conhecimento e objeto de estudo
vinculado a praxis educativa. O objeto de estudo de Pedagogia encontra-se marginalizado e
destituido de um saber cientifico, em razdo de uma conjuntura nacional que, de maneira
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equivocada, elegeu e transformou a ciéncia pedagdgica em um curso de formacdo de
professores.

Restringindo a formac¢do do “Pedagogo a docéncia, quem organizard e articulard os
diversos saberes que convergem na pratica docente? Quem organizard reflexdes sobre a
selecdo de contetdos que poderdo compor as estruturas curriculares?” (FRANCO, 2003, p.

123).

Essa fluidez mediatizada pela ensino EAD tem galgado significativos espacos, no
contexto de formacdo de professores. Embora ndo seja o nosso objeto de estudo a
modalidade EAD, gostariamos de refletir: Quem sao essas faculdades a distancia que formam
nossos professores e Pedagogos? Que modelo formativo tem empoderado essas instituicdes
para formar os Pedagogos com base nos conhecimentos profissionais? Quem s3ao os
professores formadores destas instituicdes? Com que responsabilidade tem sido conduzido
este processo de formacao na perspectiva da educagdo a distancia? Como tem sido o
direcionamento no curriculo para as disciplinas de praticas?

Nesse interim, o problema ainda é mais grave no curso de formacao do Pedagogo, que
embora o habilite a atuar em diferentes espagos profissionais (escolas, organizacdo nao
governamental, empresas e hospitais) com distintas atuacées (docéncia, gestdo e
coordenacao e recursos humanos), referenda a interface profissional de maneira restritiva
ao ensino, sem permitir a aprendizagem profissional em outros espacos, criando um abismo
entre a formacao e atuagdo profissional e sua insercao na praxis educativa.

A VISAO DOS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA: identidade, 4reas de atuacio e conhecimentos
profissionais

Na andlise dos dados utilizaremos as falas dos graduandos, atribuindo a cada um deles
numeros sequenciados por ponto e ndmero, a exemplo: 1.1, 3.2, 6.3. O primeiro ndmero se
refere ao graduando e o nimero apds o ponto, identifica o grupo focal do qual ele participou
(foram trés grupos). Essa identificagdo garante o anonimato que certamente contribui para
um maior aprofundamento nas informagdes. Sera empregado, ao final de cada fala, o termo
graduando, seguido do grupo de que participou (graduando 2.3) e assim sucessivamente,
paraindicar a origem da fala. Importa ressaltar que a expressao graduando sera utilizada para
denominar a fala género do feminino e do género masculino

As falas dos sujeitos nos possibilitou compreender que a identidade do Pedagogo tem
sido balizada, no curso da UEFS, pela atuacdo profissional na Educacdo Infantil e da etapa
primeira do Ensino Fundamental, sendo muito mais calcada na primeira. Por outro lado, fica
evidente o desprestigio do Pedagogo, como especialista em educacdo, nas tarefas de gestao,
coordenacdo pedagdgica, atuacdo em espacos ndo-formais e demais areas.

O nosso curso apresenta superficialmente as possiveis dreas de atuacao,
foca na sala de aula, em especial na educacdo infantil. Na parte de Gestao
e Coordenacdo é muito superficial para um curso que também forma para
essa area. (Graduando 6.1)

Essa fala evidencia uma lacuna quanto a forma¢ao do pedagogo no amago das
questdes da gestdo, educacdo em espagos nao escolares, coordenacao de ensino e nas
demais dreas de atuacdo desse profissional. Assim, nos convida a uma urgente reflexdo em
torno dos conhecimentos profissionais no curriculo que devem garantir a futura atuagao
profissional desses discentes
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A intencionalidade de um curriculo de formacao em Pedagogia deve ser a de formar o
profissional Pedagogo, cientista educacional, ou seja, um especialista na compreensao,
pesquisa e orientacao da praxis educativa, que ocorre nas mais diversas instancias sociais.
Deverd ter como foco a qualificagdo e transformac¢do de espagos educacionais em espagos
educativos, através da praxis educativa.

Este curso de Pedagogia poderia, a semelhanca do curso de engenharia, integrar
diferentes especificidades amarradas ao especifico do pedagdgico, isto é, a investigacao da
préxis, quer seja ela docente, educativa ou pedagdgica (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2011).

Neste texto, ancoramo-nos junto ao posicionamento de pesquisadores como Selma
Garrido Pimenta, José Carlos Libaneo e Maria Amélia Franco, que enfatizam o equivoco de
compreender a docéncia como identidade do Pedagogo, alertando para os prejuizos no
ambito da pesquisa nacional, uma vez que deixa de fora a formag¢do do Pedagogo como
pesquisador da praxis educativa. A docéncia faz-se pela Pedagogia e ndo seria correto afirmar
que a Pedagogia se faz pela docéncia (FRANCO, LIBANEO, PIMENTA, 2011)

Nesse amago, trazemos a tona uma antiga discussao com relacdo a identidade do
Pedagogo como docente. Corroboramos com a ideia de que é bastante empobrecedor, do
ponto de vista conceitual, identificar pedagogia como docéncia. Na verdade, a docéncia se
subordina a pedagogia, uma vez que o ensino € um tipo de pratica educativa, vale dizer uma
modalidade do trabalho pedagdgico.

Essa problemdtica aparece nas falas dos sujeitos no momento em que sdo evocados a
refletirem sobre o tema “docéncia e Pedagogia”:

Eu acho que o curso de Licenciatura em Pedagogia estd integrado na
Pedagogia. Porque a Pedagogia é mais abrangente e estuda a area da
Educacdo. Ser professor depende da Pedagogia. (Graduando 5.1)

E... Eu também enxergo o curso de Licenciatura ligado a Pedagogia como
ciéncia. Eu consigo ver isso, através das disciplinas, através do
conhecimento que os professores mediam na sala de aula. (Graduando 6.1)

{...} o professor traz consigo a questdo da Pedagogia. Estd dentro de ser
professor, independente de ser do curso ou ndo. Eu acho que o professor,
carrega consigo a questdo da Pedagogia. (Graduando 8.1)

S6 reforcando o que a colega disse, nem todo professor é Pedagogo.
Porque nem todo professor tem esses conhecimentos que os Pedagogos
possuem sobre a abje¢do do conhecimento, sobre aprendizagem, sobre
técnicas de ensinar, de entender, mas pode utilizar da Pedagogia sem
saber, entendeu? (Graduando 10.3)

As falas dos graduandos em relagdo a compreensdo da “docéncia” e da “pedagogia”,
ao nosso ver, foram muito surpreendentes, pois, enquanto ainda ndo existe um consenso
nos debates académicos por parte da ANFOPE, do Manifesto dos Educadores e até dos
professores formadores do curso de Pedagogia (em sua maioria defendem a concep¢ao de
docéncia alargada proposta pelas Diretrizes), os sujeitos (alunos graduandos)
exemplificaram de maneira transparente que “o professor traz consigo a questdo da
Pedagogia” (Graduando 8.1) e ndo o caminho inverso, conforme explicita a DCNP (Brasil,
2006).

Eu acho que sdo coisas que se complementam. A Pedagogia, € a ciéncia que
estuda a Educagdo, né? A ciéncia da Educagdo. E a licenciatura em

pJy/ Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.10, n.2, p. 259-271, mai./ago. 2017.



ISSN 1983-1579
Doi: 10.15687/rec.v10i2.35474
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

Pedagogia € o curso que complementa, que abrange, que acolhe as dreas
da Educacdo. A Sociologia, a Filosofia, a Histdria... E eu acho que a
Pedagogia e o curso de Licenciatura em Pedagogia sao coisas que se
complementam. (Graduando 5.2)

Os depoimentos dos alunos enfatizam:

O curso nao garante os conhecimentos necessdrios para atuar em todas as
dreas, pois a formacdo para atuar em EJA, espagos ndo-formais,
coordenacdo e gestao foram muito superficiais. (Graduando 1.6)

A carga hordria do curso ndo oferece condic¢bes para conhecer as todos os
campos possiveis ao Pedagogo, teremos maior propriedade se ocorrerem
oportunidade de estagio nas diferentes areas. (Graduando 2.3)

Eu me sinto preparada para trabalhar na educa¢do fundamental pelo fato
de ja ter trabalhado na drea. O curso ndo oferece contato de maior duragéo
com as demais modalidades. (Graduando 3.8)

E fato que o campo da Pedagogia se ocupa das atividades pedagdgicas, do trabalho
docente e da formacdo profissional, afinal, como drea de conhecimento, dedica-se a relacao
da pratica educativa, que esta implicada com a docéncia, mas nao ha identidade conceitual
entre Pedagogia e formac&o de professores. (LIBANEO, 2006b)

A pedagogia parece ter ficado marginalizada pelas tantas atribui¢des propostas ao
Pedagogo. Seu estatuto de ciéncia foi relegado em nome de uma instrumentaliza¢do pratica.
Corroborando com as ideias de Franco, Libaneo e Pimenta (2011)

Pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo um curso. O curso
que lhe corresponde é o que forma o investigador da educac¢do e o
profissional que realiza tarefas educativas seja ele docente ou ndo
diretamente docente. Somente se faz sentido um curso de pedagogia pelo
fato de existir um campo investigativo - o da pedagogia[...] (p.64)

Essa afirmagdo nos conduz a compreensao da Pedagogia no ambito académico como
sendo exclusivamente um curso de formac¢do de professores que possui a docéncia como
sua identidade profissional, mas ndo se nutre da Pedagogia como drea de conhecimento. A
Pedagogia tem se constituido no cendrio brasileiro como um curso de profissionaliza¢do e
ndo uma area de conhecimento que muito pode contribuir para as pesquisas educacionais.

Nesse fnterim, ao discutir as DCNP (Brasil, 2006), Libaneo (2006a) chama a atencao
para o fendbmeno segundo o qual o curso de Pedagogia vai adquirindo a conotagao de
operacionalizacao metodoldgica do ensino, a partir do que propde a formacao técnica de
educacdo e a formacdo de professores, consolidando o privilégio das dimensées
metodoldgicas e organizacional, em detrimento das dimensdes filosdficas, epistemoldgicas
e cientificas, assim a Pedagogia tende a reduzir-se a pratica do ensino.

Na concepc¢ao dos estudantes da UEFS, embora esteja consagrada como
area de conhecimento, no momento da reflexdo em torno do objeto de
estudo, existem nas narrativas um cardter abstrato e superficial sobre a
Pedagogia, coexistindo ainda o viés de operacionaliza¢do. A Pedagogia se
alimenta da ciéncia, assim ajuda na constru¢do de responsabilidade e
habilidades da trajetdria escolar para facilitar o ensino. (Graduando 3.9)

Ainda relatam outras estudantes:

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.10, n.2, p. 259-271, mai./ago. 2017.



Da docéncia como identidade do pedagogo MASCARENHAS, A. D. N.; D' AVlLA, C.

A Pedagogia e o seus conhecimentos sao essenciais na formag¢ao humana,
acredito ser ela a base da existéncia de outras profissées. (Graduando 1.3)

A Pedagogia é uma drea de conhecimento importante, contribui para as
discussGes em educacdo e a pratica pedagdgica (Graduando 2.4)

A Pedagogia é para formar o aluno do curso de Pedagogia, o graduando.
(Graduando 2.4)

Estes depoimentos permitem-nos inferir que, embora os sujeitos reconhecam a
Pedagogia como drea de conhecimento, existe uma no¢ao muito vaga sobre seu objeto de
estudo. Ou seja, no curriculo ndo se institui uma discussdo e o empoderamento dos
graduandos em relacdo a Pedagogia como area de conhecimento e a sua contribui¢do na
formacgao do Pedagogo como pesquisador, e ndo apenas licenciado em um curso.

Assim, a formag¢do no curso de Pedagogia tem se efetivado num vazio, destituida do
objeto de estudo de sua drea. Os graduandos terminam a formacao inicial sem estabelecer
conexdes com a drea da Pedagogia.

Quais contribuicbes a Pedagogia pode oferecer para pensar a producdao de
conhecimento na educacdo? De que pesquisa falamos quando atribuimos aos curriculos de
Pedagogia a pesquisa como instrumento de formacdao? Que implica¢ées tém ocorrido ao
longo do tempo na produgao de conhecimento no ambito da educacao, quando a Pedagogia
deixou de ser drea de conhecimento? Qual (ais) implicacdo (6es) existe (m) em se
transformar uma drea de conhecimento num curso de graduagao?

A figura do Pedagogo tem sido dissolvida na figura do professor que, pelas DCNP
(Brasil, 2006) tem que ser um superprofessor (Evangelista e Triches, 2008) com atribuicGes
diversas num curriculo inchado, a partir de uma 6tica de disciplinarizagao e aligeiramento.

E a gente para pra pensar, serd que a nossa sociedade quer aceitar
Pedagogos que tenham seis habilitacdes, ndo é? Eu acho que a prdpria
sociedade, ela tenha interesse, também, que o Pedagogo nao saia tao
preparado para estar nesses outros campos e, que o foco dele mesmo seja
a docéncia em sala de aula, pois faltam professores, pessoas que queiram
estar na sala de aula. (Graduando 3.3)

Algumas disciplinas do curso acham que o professor é super herdi, que ele
vai resolver tudo. Tem coisas que vai resolver, vai, mas é ao longo do
tempo, ndo é algo que vocé vai resolver de um dia para a noite, vai
demorar, é um processo igual como foi com a gente. Se a gente se tornou
o profissional que se tornou hoje ndo foi assim. A gente entrou e ja virou
professor? Ndo. Foi algo processual, durante quatro anos que a gente veio
estar se tornando esse profissional. (Graduando 3.1)

Esta narrativa aponta para uma andlise em torno de uma discussao antiga sobre
a problematica voltada para a formacdo de professores em nivel de graduacao, e o
contexto histérico que remeteu a Pedagogia como curso de formacao de professores
para resolver o problema histdrico da época, em relacdo a elevacao da formacao dos
professores, até entdo centralizada no magistério.

Franco, Libdneo e Pimenta (2011) enfatizam que chega a incomodar a
conformidade histdrica de defensores da tese da docéncia como base da identidade
profissional do educador, que aderiram a um movimento sobre o significado do
termo pedagogia, cunhado em circunstancias especificas de certo momento
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histérico das discussbes sobre formacao de educadores, em que os legisladores
passavam ao largo da questdao da Pedagogia como campo de conhecimento
cientifico, estando apenas preocupados em resolver questdes curriculares e praticas
da formacao.

As discussdes da ANFOPE tém sido voz preponderante nas recomendacdes
oficiais de formacdo de professores, a partir de uma dtica intitulada por Evangelista
e Triches (2008) de reconversdo do professor na figura de superprofessor. Nascido
das “cinzas do professor tradicional” (EVANGELISTA; TRICHES, 2008), é posto como
solucao para os problemas da sociedade.

O depoimento de um sujeito da pesquisa aborda um questionamento feito a
um professor universitdrio sobre o conceito de docéncia, ao mesmo tempo que
evidencia a falta de clareza quanto a essa terminologia:

Eu lembro uma vez que uma colega minha questionou um professor sobre
porque a UEFS ndo ofertava nenhuma disciplina que falasse sobre
Pedagogia Empresarial ou Pedagogia Hospitalar e ele simplesmente virou
e falou: a nossa identidade € a docéncia. E ela voltou e perguntou a ele: e
sim, o que é ser docente? Af ele falou, vai estudar que vocé vai descobrir.
Nem ele mesmo sabia. Entdo é uma coisa assim que nem os professores
que estdo aqui dentro, ndao vou generalizar, mas a grande maioria,
também, n3o tem esse conhecimento do que sejam todos esses espagos
que o Pedagogo possa atuar e de que forma vai atuar. (Graduando 9.3)

Desse modo, ha que problematizar o conceito de docéncia que, segundo a DCNP
(Brasil, 2006), é definida como uma acdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relag¢des sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre
conhecimentos cientificos e culturais no ambito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo.

Esse conceito ndo da conta, no curso de Pedagogia, de embutir tantas habilitacdes, e
de maneira estratégica, ao longo do texto que incute no conceito de docéncia, diferentes
atribuicbes que se distinguem da acdo docente. O documento expressa uma visdo mais
alargada, ao mesmo tempo imprecisa, atribuindo um conceito pautado apenas na
diversidade de atribui¢des.

De acordo com a DCNP (Brasil, 2006), as atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: | -
planejamento, execucdo, coordena¢do, acompanhamento e avalia¢do de tarefas préprias do
setor da Educacdo; Il - planejamento, execu¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao
de projetos e experiéncias educativas nao-escolares; Ill - producao e difusao do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-
escolares.

Aimpressdo é a de que muitos colegas do ensino superior, que lecionam para o curso
de Pedagogia, levantaram a bandeira “docéncia como identidade do Pedagogo” defendida
pela ANFOPE pela ANFOPE no contexto da aprovacdo da DCNP (Brasil, 2006), sem refletir de
fato o que seria essa docéncia. Parece que é politicamente incorreto ndo defender esse
posicionamento nas discussdes sobre a identidade do curso de Pedagogia, pois estaria
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colocando em supremacia a figura do pedagogo que pesquisa em detrimento do professor
que executa.

A defesa em prol de um discurso contrdrio a esse parece caminhar em direcao ao
desprezo pela docéncia; a fragmentacdo do trabalho entre o pensar e o executar; a
contribuicdo para o baixo prestigio social da docéncia. Concluindo: parece que o didlogo nao
estd aberto para reavaliarmos a trajetdria do curso de pedagogia apds as DCNP (Brasil,
2006).

Todavia, percebemos que nas falas dos estudantes os conhecimentos profissionais
para um gestor, coordenador pedagdgico, professor da EJA, atua¢do em espagos ndo
escolares e a formagao do pesquisador ofertado pelo atual curriculo de Pedagogia tem sido
insuficiente ou quase ausente para garantir a gama de habilitacdes proposta pela DCNP
(Brasil, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa apontam para uma importante contribuicao no sentido de
evidenciar as fragilidades curriculares em torno das diferentes atividades do curso de
Pedagogia, uma vez que os conhecimentos profissionais veiculados nesse curso ndo tém
garantido as competéncias profissionais aos graduandos que, ao final do curso, tém
vivenciado uma rela¢ao de inseguranca quanto a sua atuac¢ao profissional.

Desse modo, o Pedagogo e a Pedagogia continuam sendo a bandeira de luta que
justifica a continuidade do movimento e pesquisas relacionadas a constituicao de politicas de
formagdao com maior clareza para ajudar no processo de identificacdo e identidade dos
graduandos no curso de Pedagogia.

Os aspectos evidenciados nesse trabalho nos convidam a uma reflexdao em torno das
DCNP (Brasil, 2006) que tem sido um documento balizador na organizacdo curricular dos
cursos de Pedagogia no Brasil, mostrando a urgente necessidade de retomar uma discussao
que perdurou por mais de duas décadas e, apds 10 anos de aprovacao, ainda reverbera no
campo de formagao do Pedagogo com divergéncias e ambiguidades em torno conceitual da
Pedagogia e da docéncia, instituindo uma formacdo calcada em diferentes atribui¢bes
profissionais e fragilidade na acdo profissional.

Vale ressaltar que existem experiéncias relevantes, a exemplo de universidades
internacionais que focam a graduacdo inicial do pedagogo em dois blocos de formacdo, de
um lado, o bacharelado e, de outro, a docéncia. Dentre eles, citamos a Universidade de
Minho e do Porto em Portugal, na Espanha, a Universidade Santiago de Compostela e em
Montréal a Universidade de Québec. Essas instituicbes aparecem na andlise desse texto pelo
fato de possuirem tradicdo no ambito da formacao de professores e uma densa pesquisa na
area. Nesses diferentes espacos a formacao de professores (ensino infantil e fundamental) e
a do Pedagogo ou Bacharel em Ciéncias da Educa¢ao ocorrem de modo independente. Essa
proposta de formacao independente ndo se engessa em caminhos isolados, mas elas
possuem, de acordo com a proposta do curriculo destas institui¢bes, uma irrigacao mutua e
um didlogo horizontal entre a escola e a educagao.

Aspectos a serem considerados a partir dos achados desta pesquisa:

1) anecessidade de maior clareza entre os conceitos de Pedagogia (enquanto area de
conhecimento), curso de Licenciatura em Pedagogia e o termo "docéncia alargada". A
trajetdria reflexiva desse trabalho nos permitiu compreender armadilhas conceituais e
que inegavelmente estdo a servico de um discurso baseado na polivaléncia que acaba
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por sobrecarregar o profissional docente; a reducdo da drea de estudo cientifico da
Pedagogia a um curso de formacdo de professores e com isso, ao esvaziamento do seu
objeto de estudo: a praxis educativa;

2) afalta de clareza da prépria DCNP/2006 em relacdo a Pedagogia, enquanto area de
conhecimento, como um objeto de estudo préprio acaba se reverberando nas
representacdes sociais dos ingressos que, em sua maioria, explicitaram ndo saber o
que fazia um profissional licenciado em Pedagogia. Desse modo, realizam a opc¢ao de
ingresso no curso sem ao menos conhecer o terreno profissional de atuagao;

3) os conhecimentos mobilizados no curso de Pedagogia ndo garantem uma
aprendizagem profissional para as diferentes habilitacGes propostas pela DCNP
(Brasil, 2006) - docéncia na educacdo infantil e ensino fundamental, professor de
espacos nao escolares, educagao profissional, gestao e coordenacao de ensino. Neste
aspecto, este curso ndo consegue garantir a aprendizagem profissional para os
diferentes campos de atua¢dao, uma vez que seu curriculo é fragmentado em disciplinas
voltadas para as competéncias da docéncia;

Desse modo, o Pedagogo e a Pedagogia continuam sendo a bandeira de luta que
justifica a continuidade do movimento e pesquisas relacionadas a constituicdo de politicas de
formacdo com maior clareza para ajudar no processo de identificacdo e identidade dos
graduandos no curso de Pedagogia.
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