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A educacdo é um processo social, é
desenvolvimento. Ndo é a preparagdo para a
vida, é a prépria vida.

Jonh Dewey

RESUMO

Este artigo se trata de um estudo sobre professor reflexivo e as dificuldades de se adquirir uma
postura reflexiva diante dessa tendéncia tradicional. Temos por objetivo levantar
guestionamentos sobre essa teoria, como elas sdo incorporadas pelos os docentes, se hd uma
reflexdao sobre a abordagem ou se eles se deixam levar pelo “modismo” que deformam o real
conceito da teoria. Também, é vélido discutir e questionar os entraves que os professores
enfrentam para adquirir novas posturas, levando em considera¢do o predominio da tendéncia
tradicional. Foi realizado a metodologia do tipo estudo bibliografico na producdo deste artigo,
levando em conta os autores Schon, Pérez Gomez, Tardif, Zeichner, Pimenta e Contreras sobre o
tema formacdo de professores. Diante do que foi visto, percebemos que o professor encontra
situagdes propicias para o desenvolvimento de uma postura reprodutivano seio de suaformacgdo. No
entanto, ndo se pode acreditar que uma teoria ou outra ird mudar radicalmente a educacdo, que a
partir de tal teoriase estaraformando homens conscientes, criticos em seu contexto. Mesmo porque
a Educacdo Tradicional ainda prevalece com o preceito de “vagana universidade”. Concluimos que é
necessaria uma reflexao critica sobre as teorias que surgem na area de formacao docente e,
também levantar questionamentos para investigacbes posteriores como: qual formacdo nos
queremos? Se é suficiente conceber essas novas teorias como se fossem pacotes de instrugao de
como fazer? Por isso precisamos mais do que novas teorias. E preciso uma reflexdo mais profunda e
uma acao mais efetiva.

Palavras-chave: Identidade Docente - Formagao Docente - Professor Reflexivo
TEACHING IDENTITY: REBUILDING A REFLEXIVE TEACHER

ABSTRACT

This paper reports a study about reflexive teacher and the troubles to adquire a reflexive attitude
in front of the traditional trend. Inquiry this theory, about how it is built in teachers, if there is a
reflection above the approach or if they let take by “modism” that deform the real concept of
theory. Considering the predominance of the traditional trend, it is valid discuss and question
clogs that professors meet to adquire new attitudes. Methods: It was performed a bibliographic
study about the authors: Schon, Pérez Gomez, Tardif, Zeichner, Pimenta and Contreras within the
theme teacher formation. Results: We perceive that the professorfinds propitious situations forthe
development of a reproductive position in the birth of its formation. However, it cannot believe that
a theory or another one will go to radically change the education, that such theory will be forming
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conscientious men, critical in their context. Even because the Traditional Education still prevails with
the “position in the university”. We conclude that is necessary a critical reflection on the theories
that appear in the area of teaching formation and questions for posterior inquiries like: what
formation do we want? Is it enough to conceive these new theories as if they were packages of
instructions? Therefore we need more than new theories. Itis necessary adeeperreflection and an
more effectiveaction.

Keywords: Teaching Identity - Teacher Formation - Reflexive Teacher

INTRODUCAO

Diante das mudancas que vem ocorrendo no mundo do trabalho, no qual se exige mao-de-
obra qualificada, indices crescentes na produc¢édo, ao mesmo tempo o sistemando permite mais que
isso, uma formacdo puramente técnica, sem nenhuma conscientizacao critica, pessoas pensantes
sobre os problemas que os permeiam. Essa é a ldgica do capital em relacdo a formacdo escolar
(MARCHESI, 2003).

Seguindo essaldgica o papel do professorseriaentdaoformar pessoas centradas nomercado
de trabalho? E ficariam a cargo de quem a formarcdo de alunos com consciéncia politica, cultural e
humana além da transmic¢do de valores éticos, morais e da construcdo de conhecimento critico de
acordo com a realidade doaluno? Cabe questionar que vies aformacdo docente estadtomando.

Ha muitotempo se vem culpabilizando o professor os fracassosescolares,amaformacdo dos
alunos, afaltade compromisso com a profissao. Antes de se fazerjulgamentos temos que analisar a
situacdo que esse profissional se encontra, pois ele, assim como os alunos é um fantoche do sistema,
porisso é importante questionarcomo se esta realizando aformacao docente, o trabalho docente e a
influencia dessa cultura escolar no trabalho realizado porele.

Nesse artigoiremos discutir sobre aformacdo do professorreflexivo, que apesar de ser um
tema bastante atual, surgiu na década de 1970 com Donald Schén, influenciado por John
Dewey. Assim como ele, Schdn tem como idéia principal em sua teoria, a importancia de se
entrelacar a relagdo entre teoria e pratica, ou seja, os conhecimentos tedricos devem seraplicados
aos acontecimentosdo cotidiano.

Zeichner (1993) e Contreras (2002) teorizam o professor reflexivo de maneira mais
abrangente, na qual essareflexdao ndo é uma atividade individual, pois pressupde relagbes sociais que
servemainteresseshumanos, sociais, culturais e politicos e, dessaforma, ndo é neutra.

Temos por objetivo levantar questionamentos sobre essa teoria; discutir como elas sdo
incorporadas pelos docentes; se hd umareflexdosobreaabordagemouse elesse deixam levar pelo
modismo que deformamo real conceito dateoria. Também, é valido discutir e questionaros entraves
que os professores enfrentam para adquirir novas posturas didaticas, levando em consideracdo a
influéncia datendéncia tradicional.

A metodologia realizada na producdo deste artigo foi do tipo estudo bibliografico,
realizamos um levantamento bibliografico, utilizando a base de dados da Universidade Estadual
do Ceard — UECE e Universidade Federal do Ceard UFC, onde buscamos os principais autores que
referendavam sobre o tema pertinente, os autores escolhido foram: Schon (2000, 2002), Pérez
Gomez (1992), Tardif (2002), Zeichner (1992, 1993), Pimenta (2002) e Contreras (2002), Apds
coletar todos os textos realizamos leituras e fichamentos sobre os temas relacionados a formacao
de professores.
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2. AS CONTRIBUIGOES CONCEITUAIS DE J. DEWEY E DE D. SCHON PARA A TEORIA DO PROFESSOR
REFLEXIVO

Levando-se em conta o conceito de pensar, o que é o pensar ? Genericamente o ato de
pensar é tacito, ninguém o ensinacomo se deve pensar. Porém podem ser indicadas e descritasem
seus aspectos gerais, ha vdrias maneiras de se pensar, para Dewey (1959) a melhor maneira é
chamada pensamento reflexivo, consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracdes sérias e consecutivas.

O que diferencia o homem dos animais inferiores é a capacidade de pensar, por isso é
importante o pensar reflexivo, que nos da capacidade para o emancipar da a¢do unicamente
impulsiva, rotineira. Ele nos torna capazes de dirigir, conscientemente, nossas atividades com
previsdo e de planejar de acordo com um objetivo a ser alcancado. Traz a mente possibilidades de
acdo diante do imprevisivel, enfim converte uma a¢do puramente mecanica, cega e impulsiva, em
acdo inteligente. Em outras palavras, a pessoa deixa de ser um ser passivo, acritico a um ser mais
ativo, critico do que acontece ao seu redor. (DEWEY, 1959)

O pensamento reflexivo se dd em cadeia, poisconsiste em umasucessdode coisaspensadas,
nao em sequéncia, mas uma conseqiiéncia,da maneira que cada idéiageraoutra, naturalmente, e ao
mesmo tempo se apdianaantecessora. Eum movimento de idase vindas. Porissose deve levar em
consideracdo a experiéncia de cada um, pois esse movimento reflexivo depende da vivéncia do
individuo, de poder pensar sobre o que aconteceu, 0 que acontece e o que podera acontecer.

N&do temos como falar de pensamento reflexivo sem falar de experiéncia. Para Dewey( op.cit.),
todo conhecimento auténtico procede da experiéncia, mas a experiéncia, para ele, ndoé uma simples
recep¢do passiva de uma grande quantidade de impressGes. A experiéncia é, ao contrario, uma
operacdo ativa, inicialmente uma resposta do organismo e depois da personalidade e dainteligéncia,
as solicitacdes do meio. A acdo sobre outrocorpo e areacdo sofridanesse processo é o que pode ser
chamado de experiéndia.

Tendo o conceito de experiénciacomofator central de seus pressupostos, chegaaconclusdo de
gue a “escolando pode seruma preparacdo paraavida, massim, a prépriavida" (DEWEY, 1978: 37).
Assim, para ele, vida, experiéncia e aprendizagemestao unidas, de tal forma que a fun¢do da escola
encontra-se em possibilitar uma reconstrucdo permanente pela experiéncia da crianca. "Afinal, as
criangas ndo estdo, num dado momento, sendo preparadas paraa vidae, emoutro, vivendo"(Dewey,
op. Cit. p.17), ensinou, argumentando que o aprendizado se da justamente quando os alunos sdo
colocadosdiante de problemas reais. A educag¢ao, navisdo de Dewey (op. Cit.p.17), é "uma constante
reconstrucdo da experiéncia, de formaadar-lhe cadavez mais sentido e a habilitaras novas geragdes a
responder aos desafios da sociedade". Educar, portanto, é mais do quereproduzir conhecimentos. E
incentivar o desejode desenvolvimento continuo, preparar pessoas paratransformaralgo.

A experiéncia educativa é, naverdade, uma experiéncia reflexiva; um aprender fazendo, que
resulta em novos conhecimentos. Deve seguir alguns pontos essenciais: que o aluno esteja numa
verdadeirasituacdo de experimentacdo; queaatividadeo interesse; que hajaum problemaaresolver;
que ele possua os conhecimentos para agir diante da situagdo e que tenhaa chance de testar suas idéias.

Diante desses conceitos que influenciaramfortemente Schén(1992), foique surgiu a teoria do
professorreflexivo. No decorrer do texto abaixo perceberemos facilmente a apropriacdo dessasidéias,
como também, bastante semelhangacom os estudosde PauloFreire. No entanto, em nenhumaobra

613
ISSN 1983-1579
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
Doi: 10.15687/rec.v7i2.13338



ESPACO DO CURRICULO, v.7,n.3, p.611-619, Setembro a Dezembro de 2014

escritaporSchoneleoreferendia.

3. OQUEE SERPROFESSOR REFLEXIVO?

Nas ultimas décadas, podemos perceber algumas mudangas que ocorreram no mundo do
trabalhopela globalizagao, pelasinovagdestecnolégicas e pela reestruturacao produtiva, causandoum
impacto no perfil do trabalhador, e consequentemente a necessidade de mudanca dos processos
formativos. Esses processos se espelham no paradigma tayloristabaseado naracionalidade técnica,
concebendo o exercicio profissional como atividade meramente instrumental que aplica teorias,
métodos e técnicasparaasolugdo de problemas.

Nesse ambito capitalista, a escola sofre mudangasafim de se adequaras novas exigéncias do
mercado de trabalho. Sendoassim,o modelo ideal de educagdo escolar,que tem porfungdes formar
alunos com consciéncia politica, cultural e humana além de transmitir valores éticos, morais e na
construcdo de conhecimento criticode acordocom arealidadedo aluno, perde importanciadevido a
necessidade mercadolégica de rndo-de-obratéamica.

E diante desse contextoque precisamosfazer uma reflex3o para sabercomoestd sendo realizada
a formacdo docente. Que professores estamos formando? E que alunos, esses professores, estdao
educando?E como estdo educando? Qual o papel desse homem na sociedade?Varios questionamentos
surgem, no entanto foaalizaremos aformacdodocente maisespecificamente no que se refereateoriado
professor reflexivo.

No Brasil, aformacgdo de professores ganhoufor¢acomachegadade algumas teorias como
professor reflexivo, critico e pesquisador. A difusdo do conceito de professor reflexivo no Brasil
aconteceu no inicio dos anos 1990, com a divulgacdo do livro "Os professores e sua formacdo",
coordenado pelo professor portugués Anténio Novoa, e com a participacdo de um grupo de
pesquisadores brasileiros no | Congresso sobre Formagdo de Professores nos Paises de Lingua e
Expressdo portuguesas, realizado em Aveiro - Portugal, 1993, sob a coordenacao da professoralsabel
Alarcdo.

Depois desses acontecimentos, a vinda desses dois portugueses ao Brasil virou uma
constante, poisforam convidados por escolas e universidades para palestrar sobre tal tema. Como
se sabe, no Brasil, as teorias parecem modismo, pois sempre hd uma efervescéncia a cada
teoriaque surge.

Conforme frisamos, a idéia de professor reflexivo surge com Donald Schon, professor de
estudos urbanos e de educacdo no MIT (Massachusetts Institute of Tchnology), com formagdo
filoséficade base e influenciado porJohn Dewey. Schon faz umacritica a racionalidade técnica que
antecede ateoriado profissional reflexivo.

A racionalidade técnica é uma concepcao da pratica, herdada do positivismo, intrinseca ao
modelo taylorista, que prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de referéncia para a
educacdo e a socializagdo dos profissionais em geral e dos docentes em particular (Pérez Gémez,
1992).
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Schén (1992) faz critica a racionalidade técnica, aincapacidade deste método em lidar com o
imprevisivel; mostra como as regras técnicas ndao sdo capazes de resolver problemas que estdo
fora doseu repertériotedrico; e quando essas respostas se esgotam, o profissional ndo sabe como
lidarcom a situacdo-problema.

E diante desse contexto que surge a ideia do profissional reflexivo, o qual busca
solucionar problemas, as quais ndao foram encontradas respostas, devido a limitacdo da
racionalidade técnica diante doinesperado.

Observando a pratica de profissionais, Schon (2000) critica o curriculo normativo,
propondo que a formacdo dos profissionais ndo obedeca mais a esse curriculo, pois o0 mesmo
apresenta primeiramente a ciéncia, depois a sua aplicagdo e, por ultimo, um estagio que supde a
aplicacdo dos conhecimentos técnicos-profissionais pelosalunos.

Schén (2000) conclui que os profissionais que sdo formados de acordo com esse
curriculo normativo ndo conseguem dar respostas aos problemas que surgem no cotidiano
profissional, pois essas respostas estdo além dos conhecimentos elaborados pela ciéncia, O
professornao deve sero especialista que aplicaconhecimentos, mas um "pratico reflexivo", alguém
gue age e tomadecisdes a partirdaavaliacdo dos problemas que surgemno decorrerdo seu trabalho
emsalade aula.

O autor referido realizou esta pesquisa com o intuito de avaliar o curriculo dos
profissionais em geral; ndo foi direcionada especificamente aformacado do professor, ndo teve por
objetivo elaborarum processo de mudanga institucional e social, mas somente se focou nas praticas
individuais, porisso atribuiram-se vdrias criticas ao seu trabalho.

Uma das criticas é feita por Zeichner (1993), quando afirma que Schon (op. Cit.), na sua
teoria, trabalha a reflexdo individual, que para ele é limitante, reducionista, e que empobrece o
professor em termos de conhecimento, troca de saberes, criticas construtivas, a qual através
dessa critica o professor percebasuas falhas.

Zeichner (ibidem) pensa numa pratica reflexiva coletiva, de cunho mais social, na qual os
professores possam em grupo trabalhar as suas reflexdes, suas praticas, seus saberes e assim
perceberem juntamente com seus colegas seus erros e seus acertos, ou seja, dialeticamente
trabalhar e enriquecer seus conhecimentos. Dessa forma mais abrangente, faz com que o grupo
possa atuar juntamente a escola, a comunidade e a sociedade, agindo assim de uma forma
transformadora na estrutural social

As reflexGes feitas por Contreras (2002), acerca da concepc¢do do professor reflexivo
ensinam-nos que um profissional que reflete na acdo devera refletir também sobre a estrutura
organizacional, sobre os pressupostos, os valores e as condi¢ées de trabalho docente. Devera
compreendercomo o modo de organizacdo e controle do trabalho do professorinterfere napratica
educativa e na sua autonomia profissional. Assim, a reflexdao ndo encerra uma concepcao sobre si
mesma, nem tem seu uso adaptdvel a qualquer corrente pedagdgica. A reflexdo guarda estreita
vinculagdocom pensamento e agdo, nas situagdes reais e histdricas nas quais os professores
se encontram. Ndo é uma atividade individual, poispressupde relagdessociais que se rvemainteresses
humanos, sociais, culturais e politicos e, dessaforma, ndo é neutra.

Zeichner (1992) defende a idéia do professor reflexivo que na sua prética leva em
consideracao o contexto social, trabalhando os contelddos transmitidos, as situacdes-limite de
acordo com a realidade da escola. Este professor deve buscar trabalhar de uma forma
democratica e emancipatoria, questionando as injusticas e desigualdades que haemsaladeaula, e
assim transformando o contexto escolar.
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Enfim, ele acreditanareconstrucdo social, numasociedade maisjusta, e queisso é possivel
guando se trabalhaconjuntamente com a escola, e naformacdo desses professores.

Para Contrerasja citado, reflexdo ndoé um processo puramente criativo paraa elaboracdaode
ideias, é uma pratica que expressa o poder de reconstruir a vida social e, sendo vista a partir dos
condicionantes que determinam os contextos sociais dos docentes, exige uma opc¢do. Nao se trata
apenas de desenvolver a pratica reflexiva, mas compreender a base dasrelaces sociaise de trabalho
emque elase realizae aque interesse elapoderaservir. E preciso que a reflexdo estejaaservigo da
emancipacdo e da autonomia profissional do professorado. Diferentemente do individualismo
competitivo, ela pode ser um processode democratizacioda educacdo, com o objetivo de construira
autonomiaprofissional juntocoma autonomiasocial.

4. O PROCESSO DE CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE NUMAVISAO REFLEXIVA

Durante a graduacao, todos os conhecimentos adquiridos nas disciplinasde Sociol ogia, Filosofia,
Psicologia, Didatica, Metodologia dentre outrasnos tornam teoricamente capacitados para exercer o
magistério, no entanto, essa teoria ndo é o bastante para se construir a pratica docente na
perspectivadaacdo refletida e transformadora; é preciso aprender com as experiéncias ja vividas, com
os problemas surpresado cotidiano, ou seja, é necessario vincular teoria e pratica(DEWEY, 1959).

Teoriae praticasao indissociaveis, é ateoriaque explicaapratica,de acordo com VAZQUEZ
(1977). Nesta 6tica é descartado o pragmatismoque se vinculatdo somente a utilidade e que aponta
como critério daverdade o éxito daacgao praticado homem enquantoindividuo.

Falar de profissdo docente, da sua formacdo, é extrapolar os limites da teoria, é considerar
todas as experiénciasdo profissional, inclusive as que eleteve antesda graduacdo. Em suavidaescolar,
mesmo como aluno, essavivéncia influencia no seu processode construgdodocente. Podemos afirmar
isso quando TARDIF(2002) dizque:

Em suma, tudolevaacrer que os saberes adquiridos durante a trajetdria pré-
profissional,istoé, quando dasocializagdoprimariae, sobretudo quando da
socializa¢do escolar,temum peso importante na compreensdaoda natureza dos
saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e utilizados
em seguida quando da socializagdo profissional e no préprio exercido do
magistério. Desta forma, pode-se dizer que uma parte importante da
competéncia profissional dos professorestemraizesemsuahistoria de vida,

(...) (p.69).

O fazer docente profissional ndo é algo que acontece de uma forma isolada, apenas na
formacdo anivel de graduacao, absorvendo teoriase mais teorias, sem fazer umarelacdo com a pratica,
é todo um conjunto. O professor ndo é o Unico responsavel pela sua formacdo, ele sofre
interferéncias, como formacao escolar, formag¢do académica, do processo educativo em geral e da
sociedade como um todo. Ressalta PIMENTA (2002), que:

A formacdo do professor é algo muito sério. Requerinvestimento pessoal,
institucional, publico, politico e social. Todos sdo fundamentais para a
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constituicdodo que denominoidentidade epistemologicado professor. (p.15.)

Para os professores toma-se dificil construir-se um professor que ndo seja de tendéncia
tradicional, pois se fizermos um feedback da sua vida, identificamos que ele foi vitima dos
determinantes de um sistema que nao lhe proporcionou outra op¢do se ndaoo ensinotradicional.

Ao refletirmossobre taisquestdes, podemos constatar que umagrande partedos professores
que tivemos emnossavidaescolarexerceraminfluéncia de cunho tradicionalista,ouaté mesmo em
relagdo ao acesso ao ensino superior, quando fomos levados a decorar férmulas, conceitos, sem
guestionar, qualaimportancia daquela matéria para o nosso cotidiano; oimportante mesmo era ndo
esquecer esse conteldoaté odiada prova,ummodo bemtradicional de enfrentar os processos de
avaliagao.

Na universidade percebemos queissondao muda muito; o que encontramos sdo professores
desmotivados, outros apenas com o discurso da teoriade educacao libertadora, critica, mas que, na
pratica, ndo expressa 0 compromisso com a turma, ao que parece, utilizam-se desse discurso para
"enrolar aula". E tudo volta ao tradicionalismo;auniversidade,aoinvés de serlocalde producao, de
pesquisa, acaba se tomando um lugar de reproducdo, e quando vamos exercer a profissdo, com
entusiasmo, comailusdode que vamos influirna mudanca dessa realidade, enfim, vamos
guebrar essa corrente tradicional, ledo engano, nossos planos sdo utépicos, e mais uma vez
esbarramos em outra barreira.

Dessafeita, nafilosofia da escolana qual trabalharemos, que apenas prima, pela transmissao de
informacdes, ndo ha um espaco para que os alunos possam questionar criticamente, pensar, sentir,
atuarlivremente. Assim, assume caracteristicas de escola que trabalha objetivando alcancar resultados
guantitativose ndo qualitativos, e issofaz com que priorize a perspectiva conteudistica, ou seja, algo
bem técnico, repassando apenas aqueles contelidos que eleja como importante para que o aluno
desenvolvaissoouaquiloqueelatenha como finalidade, esquecendo da necessdriacontextualizacdo
do conhecimento. Refor¢a Pimenta(op. Cit.) as diferentes formas de se adquirir conhecimento:

Ao acentuar a importancia do conhecimento nas escolas, entendo que é
preciso afirmar as diferentes formas pelas quais o ser humano conhece:
conhecemos com as teorias, com o conhecimento elaborado, com a
experiéncia. Mas também conhecemos por meio das emocgdes, do olhar
instrumentalizado, da sensibilidade, da cognicdo, do afeto. Conhecer é umato
gue mobiliza o serhumanoporinteiro. ( p. 35)

Diante de tudo isso, dessas interferéncias, fica dificil a formacdo de um professor que nao
sofrainfluéncias marcantesde umaformacao tradicional. Noentantoessamentalidade aos poucos estd
mudando, devido as transformacdes nas relagGes de trabalho e emprego, a nova demanda
apresentada pela sociedade as escolas e professores, que exigem a atualizacdo e cursos de
formacdo continua. O capital estd exigindo, para sua reprodugdo, novas qualificagdes do trabalhador.

Podemos perceber o nimero crescente de curso de Especializa¢ées que sdo criados a cada
semestre nas universidades, faculdades. Vale ressaltar que essa formacao, apesar de ser ofertada por
universidade publica, é de responsabilidade do aluno financiar cursos caros. Em parte, tambémé do
interesse dainstituicdo naqual ele trabalha, que ele se atualize, noentanto,amesmandose propde a
financiaro curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas discussOes académicas, essa teoria nos faz acreditar,ateresperanca de que se possamudar
a formagdoque temos. Noentanto, sabemosque ndoé suficiente; ndo podemosacreditarque essa teoria
ou outraird mudarradicalmente a educacdo, que esse abismo entreteoria e praticaterminara,ouque a
partir de tal teoria se estard formando homens conscientes, criticosemseu contexto.

A maneiracomoasituagdo estd sedesenhandolevaacrerque apesar, de varias teorias sobre
formacdoja serem bemtrabalhadasnas universidades, deteremgruposde estudos e discussdes sobre
taistemas, o que ocorre na realidadedaescolaé oinverso, haum abismoentre teoria e pratica, ou
seja, haumaenormedistanciaentrea universidadee a escola. O que percebemos é uma educacgao
tradicional, naqual o Unico objetivo é umavagana universidade,que ndotem o objetivo de formar
pessoas criticas, conscientese emancipadas, mas simverdadeirorobo6saptos a reproduciode conteldos.

Por isso questionamos: sera que é essa a formacdo que queremos? Uma sociedade com
pessoas acriticas, robotizadas, passivas? Porisso precisamosmais do que novas teorias, é precisouma
reflexdo mais profunda e umaacao maisefetiva.

Porfim, reiteramos nossos questionamentos, no intuito de achar algumarespostasobre essa
formacdo. Talvezseja valido refletir comoas politicas educacionais chegam a escola e imp&em leis,
normas e mudancas. A outra questdo é relacionada a maneiracomo o curriculo é imposto as escolas
sem levarem consideracdo o seu contexto, camufladodeinteressesda classe dominante.S3o questdes
a seremtrabalhadas emestudos posteriores.
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