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RESUMO

O objetivo deste texto é refletir acerca da proposta curricular, entendendo-a como um instrumento
da politica curricular integrada a uma politica educacional, na qual se manifestam disputas, em que
sdo problematizadas questdes sociais, politicas e econdmicas, inseridas em constante campo de
tensdo e confronto, definidaspor relagdes de poder. Como estratégia paradiscorrersobre otemaem
questao, utilizou-se revisao bibliografica. Conclui-se, baseado nas teorizacdes sobre curriculo, que a
propostacurricularé o principal veiculo no processo de discussdo sobre as melhores formas de tornar
uma politica educacional eficiente e por meio do qual vao se organizar, sistematizar e ordenar os
principios e as finalidades desta politica, que, por fim, espera-se, contribua para a formacdo integral
dos sujeitos, tornando-os livres e autbnomos, e um tipo de sociedade em que reine a justica e a
igualdade social,em detrimento de umaformacdo alienante e unicamente propedéutica, voltada para
finsecondmicos

Palavras-chave: curriculo; proposta curricular; politica curricular; politica educacional
RESUMEN

El objetivo de este trabajo es reflexionar sobre el plan de estudios, entendiéndola como un
instrumento de la politicade la politica curricularintegral educativo, que los conflictos se manifiestan,
gue se problematiza el campo social, politicoy econdmico se insertaen la tensiény la confrontacién
constante definido por las relaciones de poder. Como estrategia para discutir el tema en cuestion se
utilizé revision de la literatura. Liegamos a la conclusién, sobre la base de las teorias del curriculo, el
curriculo es el vehiculo principal enladiscusién acercade las mejores maneras de convertirse en una
politica eficiente y educativos através del cual va a organizar, sistematizary organizarlos principios y
propdsitos de esta politica, que en Ultimainstancia, espera que contribuya ala formacion integral del
sujeto, por lo que libre e independiente y un tipo de sociedad enla que reine la justiciay laigualdad
social, en detrimento de laformacidn alienantey se centrd exclusivamente, frente a fines econdmicos.

Palabras clave: curriculo, plan de estudios, la politica curricular, la politica educativa

INTRODUCAO

1 Doutorando em Educac¢do PUC Minas Docente da Faculdade Pitdgoras BH/MG, Universidade Salgado de
OliveirsaeFundagdo Helena Antipoff —Ibirité-MG, graduado em Educacdo Fisica pela UFMG
2 Desenvolve atividades de docéncia no Centro Universitdrio Metodista Izabela Hendrix (Belo Horizonte/MG)
3 Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educacio e do Curso de Pedagogia da PUC Minas
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Sabe-se que as maneiras de se construir um curriculo ou uma proposta curricular ndo estdo
direcionadas somente para questdes referentes a métodos, procedimentos, conceitos, atitudes e
técnicas. Elas também incorporam jogos de interesse, relacbes de poder, disputas por espacos,
hierarquias de saberes, problematizacbes socioldgicas, interferéncias politicas e questdes
epistemoldgicas, que comumente perguntam “pelo o ‘por que’ das formas de organizacdo do
conhecimento escolar” (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 7). Em vista disso, o curriculo é um espaco de
disputa, no qual o conhecimento incorporado carrega “as marcas indeléveis das rela¢des sociais de
poder” (SILVA, 2005, p. 147). Assim, pode-se dizer que as andlises dessas relagdes contribuem parao
entendimento dos motivos pelos quais opta-se por determinados conhecimentos e disciplinas
curriculares que irdo compor o curriculo escolar. Essas escolhas sofreminfluéncias de varias instandias:
das politicas educacionais nacionais, estaduais e municipais; dos mecanismos de implementacio
dessas politicas; das perspectivas conceituais que lhes dao base; do entendimento construido e
possivel daquelesque fazema gestdo dos curriculos, em suas diferentesdimensdées; dos docentes que
vao trabalhar com o curriculo em sala de aula, entre outros elementos (MENDES, 1999, MENDES;
GOMES, 2008). Baseado nas reflexdes sobre o campo do curriculo, o objetivo deste artigo é refletir
acerca da proposta curricular, entendendo-a como um instrumento da politica curricular integrada a
uma politicaeducacional.

Em linhas gerais, pode-se dizer que o curriculo é um instrumento que resulta na
contextualizagdo das praticas pedagdgicas escolares; é umarepresentagdo dos processos de produgdo
e reproducdo do conhecimento, é um documento que orienta, normatiza e organiza as decisées do
poder educativo (PACHECO, 2005). Nessa perspectiva, a politica curricular simboliza uma acdo que
legitima as finalidades do curriculo escolar, bem como as atitudes administrativas das instancias
superiores, como Ministérios, Secretarias estaduais e municipais e, por que nao dizer, das politicas
econOmicas do pais. Com efeito, no movimento entre acdo politica e curriculo, a politica curricular
aparece como “um processo de selecao e de producdo de saberes, devisdes de mundo, de habilidades,
de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas [com forgas] de instituir formas de
organizaro que é selecionado” (LOPES, 2004, p. 111), considerando-o legitimo para serensinado.

Como diz Sacristan (2000, p. 109) a “politicacurricularé um primeiro condicionante direto do
curriculo”, pois pressupde que as decisdes para construi-lo ocorrem, a priori, por intermédio das
deliberagdes politicas e administrativas realizadas pelo Ministério e Secretarias de Educagdo. Comisso,
o curriculo escrito e oficial que chega as escolas faz parte de um processo complexo, constituido por
meio de escolhas, posi¢des e conflitos, expressando —de uma maneira ou de outra — os interesses
politicos e econd6micosdaqueles que o elaboram. Nesse contexto, assim como o autor, entende-se que
a politicacurricular se estabelece como politica educativano momento em que seleciona, estruturae
transforma uma proposta curricular. Contudo, é impossivel controlara autonomia e as interferéndas
gue os diferentes envolvidos (gestores estaduais e municipais, professores, sindicatos profissionais e
patronais, docentes)exercem sobre o curriculo, interferindo na distribuicdo dos conteudos, na divisdo
do conhecimento e no ordenamento dos componentes curriculares.

Nessas circunstancias, percebe-se que as politicas curriculares, além de representarem as
decisdes do poder politico educacional, sdo, também, uma politica de organiza¢do, composicdo e
formacdo do conhecimento escolar, construido e produzidopela e paraaescola, comfins previamente
estruturados. Isso significa que as politicas curriculares ndo sintetizam e ndo se resumem apenas aos
documentos escritos e, oficialmente, instituidos pelo governo, mas agregam “os processos de
planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplos sujeitos no corpo
social da educacdo” (LOPES, 2004, p.111).

Tomando-se como base essas premissas, entende-se que, no contexto micro, a politica
curricular representaadimensdo da pratica escolar, em que sdo definidos os principios, os objetivos,
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os projetos educacionais, como, também, sdo selecionados os conteudos e as disciplinas curriculares
que direcionam os rumosda escola.Ja nadimensdo macro, a politica educacional encontra-se no plano
de legalizar e oficializar as politicas curriculares que sdo produzidas pelas préticas escolarese que estdo
esbocadas nas propostas curriculares. Assim, na medida em que se entende a politica curricular e a
politica educacional, no ambito escolar, como representacdes do planejamento das ac¢bes politicas,
administrativas, econdmicas e pedagdgicas, é possivel dizer que ambas sao utilizadas como forma de
legitimaraorganizacao do plano educacional dos sistemas e das redes de ensino, buscando controlar,
de alguma maneira, as acGes politicas que sdo (re) produzidas na escola e (re) contextualizadas no
curriculo por meio das disciplinas.

Pensarem uma politicaeducacional é entendé-lacomoinstrumento que legalizae legitimaa
organizacao do curriculo, entendendo que as disciplinasque compdem o curriculo escolar também sdo
meios de (re) producdo das acées politicas e econdmicas. Tendo como principioessas argumentacdes,
nesta reflexdao, abordam-se as questdes que envolvem o curriculo, dando especial atencdo aos
aspectos que estdo presentes naformulacdo de propostas curriculares. Nessa perspectiva, o curriculo
é considerado uminstrumento da politica curricularintegrada a uma politica educacional. Instrumento
gue, muitas vezes, é caracterizado como proposta curricular e, frequentemente, utilizado pelos
diferentes agentes educacionais como meio de expressarem seus interesses e suas posi¢des politicas
acerca da educacdo e o tipo de sociedade que se querformarou perpetuar.

O CURRICULO: REFLEXOES ACERCA DE ALGUNS DE SEUS COMPONENTES

O curriculo tornou-se, ao longo do século XX, um campo de estudo e pesquisa (MOREIRA;
SILVA, 1995). Nessatrajetdria, em especial, a partirdos anos setenta, questionamentos, relacionados
ao poder, a ideologia, a cultura e, mais recentemente, a selecdo de conteldos, a hierarquia dos
saberes escolares, a interdisciplinaridade, dentre outros, vém sendo abordados. A partir da Nova
Sociologia da Educagdo (NSE), o curriculo é desnaturalizado, dando énfase ao seu “carater histdrico,
social, contingente, arbitrario” (SILVA, 2005, p. 66). O curriculo e o conhecimentoescolar passam a ser
vistos “como invengdes sociais”, resultantes “de um processo envolvendo conflitos e disputas” sobre
a selec¢do de quais conteldos estardo presentesno curriculo escolar (idem, p. 67). Dessa maneira,
analisar as questdes que envolvem o curriculo passa pelainvestigacdo do modo como o saber “é
organizado e transmitido pelos programas escolares” e direcionado as novas geragdes (YOUNG, 1982,
p. 151).

Para discutir o curriculo escolar que vem sendo apresentadoas novas geragoes, estudiosos da
area tém se esforcado para desenvolver pesquisas que apresentem novas teorizacdes para
compreender melhor as praticas curriculares (MOREIRA, 2007), mostrando que o curriculo é um
espaco/lugar de “encontro e producdo das diferencas” (MORTIMER; OLIVEIRA; PARAISO, 2007, p. 9).
Alémdisso, é valido ressaltar que aelaboracdo de um curriculo escolar ndo é feitade maneira pacifica
e tranquila, mas, sim, em meio a conflitose contradi¢des. O curriculo, sendo um artefato sociocultural
associado a “estruturagdo e organizagao dasociedade e daeducagdo”, encontra-se diretamente ligado
arelagdesde poder, repassando “visOes sociais interessadas e [possuindo] vinculos estreitos com o[s]
processo[s] de formacdo deidentidades particulares”. No curriculo, “o poder se manifesta emrelagbes
de poder, isto é, emrelacdes sociais em que certos individuos ou grupos estdo submetidos avontade
e ao arbitrio de outros” (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 8).
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Com base nessas questdes que envolvem o curriculo, pode-se afirmar que ele é, também,
“resultado de uma selecdo” de conteldos para as novas geracdes. Selecdo que, muitas vezes, sofre
influéncias dosinteressesdasociedade, dos aspectos socioculturais, das relacdes de poder, enfim, “de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes”, no qual se seleciona “aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”. Nele, nenhum conhecimento pode ser considerado neutro,
apenastécnico ou desinteressante, mas, deve, sim, estar, necessariamente, envolvido em relagdes de
poder (SILVA, 2005, p. 15).

O curriculo ganha, assim, maior destague e importancia, representandoo objeto fundamental
na construcdo de praticas pedagdgicas que se contextualizam e se consolidam em propostas
curriculares. Consequentemente, constituiespaco de disputas e conflitos, no qual as relagdes de poder
sdao mantidas evidenciadas ou ndo, determinando os objetivos, os conteldos, a metodologia e a
avaliacdo, bem como o tipode aluno que o curriculo procura formar. Partindo desses principios, ndo
se pode negar que a elaboragdo do curriculo, em relagdo as disciplinas escolares, esta pautada em
aspectos internos e externos as escolas e aos sistemas dos quais elas fazem parte. Segundo Santos
(1990, p. 21), os primeiros aspectos se referem “as préprias condi¢des de trabalho da area” e os
segundos estdo condicionados “a politica educacional e ao contexto econémico, social e politico”,
como também atradicdo cultural dacomunidade local. Tais aspectos abrem espacos para as possiveis
discussdes direcionadas aos motivos e as suposi¢des que determinam as inclusées e exclusdes dos
diferentes conteudos e disciplinas que farao parte do curriculo escolar.

Nessamesmadirecdo, entende-se que boa parte dateoria curricular mostra que um curriculo
se constréi com base em conhecimentos considerados relevantes paraaformacao das novas geracgdes.
Nesse sentido, o curriculo é constituido de diferentes saberes que sdo selecionados em uma vasta
gama de possibilidades de conteldo. Além disso, sem sombrade divida:

[...] o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo
nao é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria,
vinculadaaformas especificas e contingentes de organiza¢do dasociedade e
da educagdo (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 8).

Tomando como referéncia esses apontamentos, pode-se afirmar que existem, no curriculo,
interesses sociais especificos para sua elaboragdo. Assim, todas essas questdes estdo presentes em
varias dimensdes do curriculo, seja ela qual for*. Neste artigo, interessa refletir acerca da proposta
curricular, entendendo-a como um instrumento da politica curricular integrada a uma politica
educacional.

Parte-se do principio que essa proposta nos “proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapadoterreno sujeito a modificacGes; constituitambém um dos melhores roteiros
oficiais para a estrutura institucionalista da escolariza¢gdo” (GOODSON, 1995, p. 21). Nesse sentido, 0
curriculo escrito, sendo uma “prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve as
aspiracoes e objetivos de escolarizagdo” (idem, p. 17) , mostra conflitos que permitem aprofundar as
analises aqui propostas.

Uma proposta oficial decurriculo devera representar uma politica educacional simbolizada por
umdocumento que legitime as a¢des politicas, que contenha aorganizacdo curricular de determinada
rede de ensino, em que hajaadescricdo daformacdo do aluno que se pretende. A partirdisso, espera-

4 Estudiosos do campo do curriculo argumentam que o curriculo pode ser classificado em dimensdes: curriculo
oficial, curriculo formal, (ambas assumem formas escritas), curriculo em agdo ou real, curriculo oculto, curriculo
vazio, entre outras (SANTOS; PARAISO, 1996).
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se que os conteldos selecionados e apontados em uma proposta de curriculo sejam capazes de dar
todo o suporte necessario para que se melhore aqualidade do ensino nas escolas. Assim, poder-se-a
dizer que a politica educacional visa controlar uma suposta qualidade na educag¢do que possibilitara
aos alunos melhores condicGes de vida, tornando-os cidaddos conscientes e (co) responsaveis pelas
transformacées sociais, desenvolvendo sua capacidade critica e autbnoma.

Diante dessas colocagbes, percebe-se, mais uma vez, a relevancia da produc¢do do curriculo
como parte de uma politica educacional. Tratando-se da politica curricular, a produgdo do curriculo,
nessa estrutura, implica: organizar, sistematizar e contextualizar praticas da cultura escolar; constituir-
se como uma proposta eficiente e eficaz na inclusdo social e no desenvolvimento do aluno; criar um
espacode didlogo entre os diferentes saberes escolares, que deverd materializar o compromisso dos
agentes educacionais em oferecer uma educacdo de qualidade, dentre outros. Todavia, uma politica
educacional deverd atentar em: promover melhores condi¢des e métodos para o ensino-
aprendizagem, como, também, estar voltada para o atendimento das necessidades impostas pelo
contexto educacional local. Necessidades que se referem: ao desenvolvimento de a¢bes pedagdgicas
gue promovam a interacdo entre praticas e metodologias socioeducativas; as solu¢des de problemas
de origem pedagdgica; ao aprimoramento de medidas que fazem avangar os projetos curriculares; ao
aperfeicoamento das estratégias sugeridas pelos gestores e outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, por meio dessas reflexdes sobre o campo do curriculo, foi possivel analisar que as
propostas curriculares inseridas na politica curricular sdo elementos fundamentais para compreender
as intengGes e amaterializacdo das politicas educacionais dos sistemas e redes de ensino. Além disso,
pode-se afirmarque as propostas curriculares sdao o principal veiculo no processo de discussao sobre
as melhores formas detornara politica educacional mais eficiente. Por fim, espera-se que as propostas
curriculares contribuam para organizar, sistematizar e ordenar os principios e as finalidades de
determinada politica educacional, e, que além disso, possam auxiliar a identificacdo das categorias
problematizadas, atender aos objetivos propostos, contribuir para a formacdo de sujeitos criticos,
inseridos numa sociedade maisjusta, em detrimento de umtipo de formacgdo alienante e unicamente
direcionada parafins propedéuticos e econdmicos.
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