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A REFORMA DO ENSINO MEDIO E SUAS CONSEQUENCIAS: O que pensam os
professores de sociologia?

THE REFORM OF HIGH SCHOOL AND ITS CONSEQUENCES: what do sociology teachers think?

Reforma: A “Reforma do Ensino Médio” tem
produzido um debate controverso junto a diversos
setores da sociedade, ainda que sua implementacao
nao tenha se efetivado plenamente. No que concerne a
Sociologia, a perda de sua obrigatoriedade tem sido
discutida em diversos féruns e eventos cientificos,
ainda que as andlises ainda sejam muito incipientes
neste momento. Neste trabalho nds almejamos
analisar como os professores de Sociologia avaliam a
Reforma do Ensino Médio, o que foi realizado a partir
de entrevistas semiestruturadas e interpretado a partir
das teorias disposicionalistas. Observa-se a existéncia
de uma ampla critica a Reforma, e de uma preocupacdo
mais ampla acerca da formac¢do dos jovens no Ensino
Médio, na qual o ensino de Sociologia seria um
elemento fundamental para a garantia de uma
formacao critica, de tal modo que a perda da
obrigatoriedade desta disciplina é avaliada como um
retrocesso por parte destes docentes.

Palavras-Chaves: Ensino de Sociologia; Reforma do
Ensino Médio; Habitus.
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Reform: The "Reform of High School" has produced a
controversial debate with several sectors of society,
even though its implementation has not been fully
effected. The loss of Sociology’s obligatoriness has
been discussed in several forums and scientific events,
although the analyzes are still very incipient at this
moment. In this work we aim to analyze how the
teachers of Sociology evaluate the Reform of High
School, which was carried out from semi-structured
interviews and interpreted from the dispositional
theories. The research shows the existence of an
extensive critique of this Reform, and a broader
concern about the training of students in high school,
in which the teaching sociology would be a key
element in ensuring a critical formation, so that the
loss of the obligatoriness of this discipline is evaluated
as a setback by these teachers
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A Sociologia no Brasil possui um percurso histérico profundamente particular, uma vez que sua

institucionalizacdo disciplinar ocorreu primeiramente na Educagdo Basica, para sé entdo ingressar no
Ensino Superior (MICELI, 1989; MEUCCI, 2011; OLIVEIRA, 2013), por meio dos chamados cursos de
Ciéncias Sociais a partir da década de 1930%.

Mesmo no atual cendrio, com a crescente especializacdo e fortalecimento da Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia enquanto campos disciplinares autdbnomos, ainda predomina no Brasil um
modelo de formacdo inicial interdisciplinar a partir destas trés ciéncias, havendo maior especializacdo

'Doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Pernambuco e Professor da Universidade Federal de Santa
Catarina. E-mail: amurabi_cs@hotmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7856-1196.

? Graduando em Ciéncias pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Bolsista de Iniciacdo Cientifica. E-
mail: willian.binsfeld2@gmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5673-2978.

3 Graduanda em Ciéncias pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Bolsista de Iniciacdo Cientifica. E-
mail: contatotaynatrindade@gmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0831-398X.

4 Os primeiros cursos criados no Brasil de Ciéncias Sociais foram os da Escola Livre de Sociologia e Politica de S&o
Paulo (1933), Universidade de Sdo Paulo (1934) e Universidade do Distrito Federal (1935).
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apenas no campo da pds-graduagao, e ainda assim, inimeros programas de pds-gradua¢do no Brasil
continuam a oferecer a formagao em Ciéncias Sociais.

Em contrapartida a esta formacgdao interdisciplinar no nivel da gradua¢ao, na educacao basica,
principalmente a partir da década de 1920, a Sociologia passou a figurar como disciplina escolar no
ensino secundario. Voltando-se principalmente para a formacdao das elites, ao se situar nos cursos
complementares preparatdrios para o ingresso na Universidade.

Ha outra diferenca significativa entre o ensino da Sociologia no nivel superior e na educagao
basica no Brasil: enquanto que nas universidades a Sociologia possui uma histdria praticamente
interrupta, com um crescimento continuo no nimero de cursos de graduacdo (LIEKDE FILHO, 2006;
OLIVEIRA, 2015), bem como de pds-graduacao (LIMA, CORTES, 2013); no ensino secundario a Sociologia
possui uma presenca descontinua, marcada por presencas e auséncias (SILVA, 2010; MORAES, 2011;
OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2017).

Em periodo mais recente a Sociologia tem tracado uma trajetdria de consolida¢dao na realidade
escolar, que vinha se desenhando ao menos desde a promulgacdo da lei de diretrizes e bases da
educacdo (lei n° 9.394/96), culminando com a lei n° 11.684/08, que tornou obrigatdrio o ensino da
Sociologia em todas as séries do ensino médio em todas as escolas brasileiras. Somam-se a isto a
inclusdo desta disciplina no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)> a partir de 2012, bem como sua
inclusdo na chamada Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Todavia, no bojo nas politicas educacionais que vém sendo elaboradas a Sociologia perdeu sua
obrigatoriedade que vinha sendo mantida hd quase dez anos, o que se insere dentro da chamada
Reforma do Ensino Médio. Propomo-nos neste artigo discutir como os professores de Sociologia que
estdo atuando na educacao basica avaliam a Reforma do Ensino Médio, o que serd analisado a partir das
teorias disposicionalistas. Os dados empiricos aqui apresentados foram obtidos a partir de entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores que lecionam Sociologia na rede publica de ensino na
cidade de Floriandpolis, capital do Estado de Santa Catarina’. Os principios analiticos dos dados
baseiam-se na ideia de ruptura epistemoldgica (BOURDIEU, CHAMBOREDON, PASSERON, 1999) numa
perspectiva compreensiva (BOURDIEU, 2001), dialogando diretamente com a teoria dos campos numa
perspectiva bourdieusiana.

Para uma melhor compreensao por parte do leitor das questdes aqui abordadas apresentaremos
o texto em mais quatro partes: a) breve contextualizacdo da Reforma do Ensino Médio; b) debate sobre
o habitus docente e as disposicdes sociais incorporadas dos professores; ¢) andlise sobre a avaliacao dos
professores acerca da Reforma do Ensino Médio; d) consideracdes finais.

2 O CONTEXTO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Como € bem é de amplo conhecimento, a discussdo em torno do ensino médio no Brasil gera
inUmeros debates, que se relacionam aos problemas estruturais que encontramos nesta etapa da
escolarizacdo (KRAWCZYK, 2009), havendo a elaboracdo de uma ampla agenda de politicas
educacionais que incidem sobre esta realidade em periodo recente (OLIVEIRA, 2017). Soma-se a isto o
fato de que estamos vivenciando uma fase de intensas transformacdes nesta realidade, marcada pela
sua expansao nas Ultimas décadas, acompanhada de uma leve reducdo no ndmero das matriculas nos
ultimos anos, e incorporacdo de novos publicos. Como apontam Sposito e Souza (2014, p. 36):

> Politica de Estado de avaliacdo, aquisicao e distribui¢dao de livros didaticos para escolas publicas de todo o pais.
Nos trés ultimos editais a Sociologia esteve presente, tendo sido aprovados dois livros no primeiro, seis no
segundo, e cinco no terceiro.

® A BNCC constitui numa proposta de elaboracdo de um curriculo nacional nas diversas areas do conhecimento
que compdem a educacdo basica, tendo sido ja apresentadas algumas versGes preliminares. Para sua elaboracao
houve a colaboracdo ndo apenas de agentes ligados diretamente ao Ministério da Educacdo (MEC), como
também de sociedades cientificas, pesquisadores, além de uma consulta aberta a participacdo da sociedade civil
de forma mais ampla.

7 Pesquisa financiada pelo CNPq através de Bolsa de Produtividade em Pesquisa, Bolsas de Iniciacdo Cientifica e
apoio através do Edital Universal.

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.2, p. 249-259, mai./ago. 2018.



ISSN 1983-1579
Doi: 10.22478/ufpb.1983-1579.2018v2n11.36073
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

A expansdo do ensino médio levou um publico novo para os bancos escolares,
publico este historicamente alijado do acesso a trajetdrias mais longilineas de
escolarizagdo, mas estda longe de se conformar como uma etapa universalizada,
conforme determina nossa legislacdo educacional (Lei n. 9.394/1996; Lei n.
12.061/2009). Novos sujeitos acessam a escola de nivel médio, mas um
contingente significativo da populagdo esta fora dela, ou porque simplesmente
encontra-se excluido do sistema educacional ou porque ainda frequenta a
etapa que precede a escola média (o ensino fundamental).

Ainda que as questdes postas se refiram ao cendrio nacional, é importante considerar que temos
uma realidade profundamente heterogénea, tanto no que diz respeito ao acesso e permanéncia dos
jovens a esta etapa da escolariza¢ao, quanto com relagao as condi¢des postas para tanto, o que inclui a
qualidade do ensino, a inser¢dao destes jovens no mercado de trabalho etc.

Sendo assim, ndo é de se surpreender que o ensino médio seja amplamente criticado por diversos
setores da sociedade, e que houvesse (e ainda hd) uma forte expectativa por mudancas estruturais
nesta etapa do ensino. A chamada Reforma do Ensino Médio assume tais criticas como um dispositivo
politico justificador para sua implementacdo, assim como para a urgéncia com a qual foi tramitada, sem
a necessidade de um didlogo mais amplo com a sociedade civil®. Como sintetizam Ferreira e Silva (2017,
p.288):

A MP n° 746/2016 foi encaminhada pelo Ministério da Educacdo ao Congresso
Nacional no dia 22 de setembro de 2016. Apds quatro meses de tramitacdo, foi
aprovada na Comissdo Mista incumbida de aprecia-la; foi entdo convertida no
Projeto de Lei n°® 34/2016, aprovado na Camara dos Deputados e no Senado
Federal, sendo, finalmente, sancionada como Lei n° 13.415/2017 e passando a
compor, desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (Lei n°
9.394/1996).

Esse processo, porém, ndo passou sem que houvesse muita resisténcia. Da
parte de estudantes, sobretudo secundaristas, o pais assistiu a um amplo
movimento de ocupacdo de prédios publicos. No 3dpice do movimento,
aproximadamente 1.400 instituicbes educacionais ficaram sob gestdo
estudantil. Em todas elas, as atividades e as discussdes giravam em torno da
PEC n° 241/55 e da MP n° 746. De outra parte, a reacdo contraria a MP se fez por
meio das notas e dos manifestos de entidades académicas e politico-
organizativas, das quais destacamos as que fazem parte do Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio: Associa¢ao Nacional de Pdés-graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
(CEDES), Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educacdo
(FORUMDIR), Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Acdo
Educativa, Associacao Nacional de Politica e Administracdao da Educacao
(ANPAE), Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo
Profissional Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), Associacdo Nacional de Pesquisa
em Financiamento da Educacdo (FINEDUCA) e Confederacdo Nacional dos

8 Também no dmbito local em Santa Catarina houve claras resisténcias & proposta, que se materializou tanto nas
ocupacOes das escolas, quanto nos espagos de debate. Em novembro de 2016 ocorreu uma audiéncia publica na
Assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina (ALESC) que contou com a presenca do coordenador-geral
do Ensino Médio, Wisley Jodo Pereira, além de representantes de diversos setores da sociedade, com destaque
para a massiva presenca de estudantes do ensino médio, neste debate a maior parte dos presentes se
posicionou de forma contrdria a Reforma do Ensino Médio. A audiéncia foi encerrada pelo presidente da
Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporto da Assembleia Legislativa, deputado Antonio Aguiar (PMDB) apds os
fortes protestos.
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Trabalhadores em Educacdo (CNTE).

Dentre as diversas alterag¢6es trazidas com esta reforma, interessa-nos destacar aqui aquelas que
em um primeiro plano afetam diretamente o ensino de Sociologia. Observa-se de imediato que
disciplinas como Sociologia, Filosofia, Artes e Educacdo Fisica perdem seu status de disciplinas
obrigatdrias em todas as séries, 0 que passa a ser reservado apenas para Portugués e Matematica.

Este primeiro ponto, para além de um retrocesso significativo nas lutas empreendidas no campo
préprio da Sociologia, que culminou com o regresso dessa disciplina para os curriculos escolares,
também priva os jovens de acessar um determinado capital cultural ao qual dificilmente terdo acesso
fora da realidade escolar. Se admitirmos que a escola apresenta como fun¢do munir o educando de um
certo “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007), isso implica também em reconhecer a relevancia da
presenca de disciplinas que possibilitam a ampliacao do capital cultural dos alunos, compreendido aqui
nos termos da teoria bourdieusiana (BOURDIEU, 1996; BOURDIEU e PASSERON, 2008).

Ainda considerando a possivel manutencdao da Sociologia na BNCC, esta — que ainda estd em
discussao - foi reduzida apenas a uma parte do ensino médio. Com esta Reforma deixa de haver um
curriculo comum a todos os alunos, passando a existir cinco itinerdrios formativos especificos:
linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional,
podendo haver nos Estados outras combinag¢des entre estes itinerdrios.

O maior ou menor contato com a Sociologia vai depender, portanto, da forma como os curriculos
serdo organizados localmente, e dos itinerdrios escolhidos pelos alunos. Fragiliza-se com isso o cendrio
do ensino de Sociologia, ja afetado pela presenca majoritdria de docentes sem formacao académica na
area, privando o alunado do ensino médio brasileiro do contato com uma reflexdo mais incisiva sobre a
realidade na qual eles se inserem.

Foge do escopo deste artigo realizar um balan¢o mais detalhado desta Reforma, o que é limitado
também pelo fato que sua implementacdo ainda ndo foi efetivada de fato®. Entretanto, é importante
indicar que a proposta apresentada tem sido alvo de intensas criticas, incluindo ai as sociedades
cientificas no campo das Ciéncias Sociais brasileiras, como a Associacdo Brasileira de Antropologia
(ABA), Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), Sociedade Brasileira de Sociologia
(SBS) etc. Passemos entdo apara a andlise de como esta Reforma é percebida por professores de
Sociologia que estao atuando em sala de aula, e quais as perspectivas que eles percebem que estdo
postas para esta disciplina.

3 AS DISPOSICOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA: o habitus docente

Para a realizacdo desta pesquisa foram entrevistados seis professores, sendo quatro deles com
formacao inicial em Ciéncias Sociais e dois em Filosofia. Buscou-se a partir da secretaria de educagdo,
bem como das escolas, a indicacao de professores com o perfil desejado para a pesquisa: professores
que lecionassem sociologia na educagao basica da rede estadual. Ainda que no ambito nacional haja um
predominio de profissionais sem formacdo em ciéncias sociais lecionando esta disciplina, no caso
especifico da cidade de Floriandpolis o quadro se inverte, predominando profissionais com formacao
especifica nesta drea de conhecimento, sobretudo nas escolas consideradas “centrais”, que foram as
principais instituicbes acionadas devido a facilidade de acesso. E como anunciado anteriormente
buscou-se realizar uma abordagem compreensiva, que produzisse entdao uma “ruptura epistemoldgica”,
movimento considerado imprescindivel para a produ¢ao do conhecimento socioldgico. Neste sentido, a
analise das narrativas dos professores considerou-se tanto o processo de auto-representacdo, quanto
as condicOes objetivas as quais estao submetidos no processo de desenvolvimento de suas praticas.

Reconhecemos que ha especificidades na compreensdo que os docentes possuem acerca do
papel que a Sociologia possui no Ensino Médio, que varia de forma sensivel a partir da formacao inicial
que possuem, porém é interessante perceber também as confluéncias apontadas, mesmo entre

9 Apesar disso, mostra-se interessante a hipdtese levantada por Cunha (2017) de que esta reforma teria uma
funcdo “contenedora” para o ensino superior, o que seria um elemento importante no atual cendrio de crise da
expansao do setor privado do ensino superior.
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professores com formagdes distintas.

Estes docentes realizam sua formagao em trés distintas institui¢6es, quatro deles na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), uma na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) e um na
Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC)®. Todos realizaram estudos em nivel de pds-
graduagdo, o que é fruto de iniciativas individuais, destacando-se as dificuldades encontradas para
realizarem a continuagdo dos estudos mediante as condi¢bes de trabalho encontradas. Mostra-se ainda
como um trago comum o acumulo do ensino de sociologia com o ensino de outras disciplinas, o que
ocorre tanto entre os formados em Ciéncias Sociais quanto entre aqueles formados em outras dreas.

Ha uma variacdo significativa com relagdo ao periodo no qual eles realizam seus cursos
superiores, variando o periodo de ingresso entre as décadas de 1980 e de 2010. Isso implica em dizer
que tais docentes pertencem a diferentes geracdes pedagdgicas (WEBER, 1996), de modo que em
alguns casos quando ingressaram na Universidade o ensino de Sociologia j& estava posto na educagao
basica. Pode-se inferir, portanto, que ao passo que para alguns a atuacdo como professor sociologia se
colocava como uma possibilidade objetiva j& desde o curso de graduacdo, para outros, esta foi uma
construcdo que se deu a posteriori, reflexo das mudancas vivenciadas na prépria realidade escolar.

Outra questdo importante de se apontar é que longe de apresentarem trajetdrias lineares, estes
docentes recorrentemente iniciaram outros cursos, optaram posteriormente pelas Ciéncias Sociais.
Ademais, ainda enquanto estudantes de Ciéncias Sociais recorrentemente estes docentes ndo possuiam
a intencdo inicial de se tornarem professores, como podemos observar nos seguintes depoimentos:

Entrei em 1990 e me formei em 1995. Eu ndo queria ser professor, nem passava
pela minha cabeca, até porque no ensino médio - o tal inovador como tratamos
hoje - eu fiz contabilidade. Sou formado em contabilidade, nem pensava em ser
professor. Mds as coisas foram se encaminhando tdo certinho, eu fiquei 4 anos
como ACT numa escola em Lages, ai abriu concurso pensei “Vou ver no que que
dd” passei 11° em Sociologia e 28° em Geografia. Dai automaticamente quando se
opta por sociologia vocé perde a segunda opg¢do que era geografia, logo me
efetivei. (Entrevistado 2, graduado em Ciéncias Sociais)

Eu tive uma trajetdria muito rebelde... Eu entrei na faculdade em 85 e em 87 eu sai
das ciéncias sociais, embora sabendo que eu adorava aquilo sempre gostei muito.
Em 91 eu entrei na engenharia sanitdria e ambiental, ai fiz dois anos de engenharia
acabei largando também, achei que ndo era aquilo que eu queria, bem, bem
rebelde. Ai em 98 eu voltei pras sociais e s6 me formei em 2003, porque ainda
nesse tempo eu larguei de novo, mais ai voltei pra terminar e conclui em 2003, ai
comecei a dar aula em Porto Alegre. (Entrevistada 4, graduada em Ciéncias
Sociais).

Ndo foi um projeto de vida. Eu terminei o supletivo.. E tinha cunhados que
estavam se preparando para o vestibular. Um para medicina e o outro para
Direito. Eu quis também, mas ndo tinha como fazer um curso desses... Medicina,
Direito.. Eu tinha que trabalhar né. Ah, eu tinha outro cunhado também, outro
cunhado que estava fazendo Ciéncias Sociais, é. Ai foi isso, entrei nas Ciéncias
Sociais. (Entrevistado 6, graduado em Ciéncias Socias)

Se considerarmos que as biografias ndo constituem uma sequéncia ordenada de fatos, e que para
compreendé-las temos que analisar o deslocamento dos agentes no campo (BOURDIEU, 1996), temos ai
alguns elementos interessantes para compreender a pratica docente e a constitui¢bes das disposi¢oes
sociais dos professores. O encaminhamento para a carreira docente na educacao basica, ao que parece,
nao surge como algo planejado desde o principio, 0 que € ainda mais evidente no que tange a docéncia

'° Instituicdo de cardter comunitario criada em 1959, tendo sido uma das primeiras a criar um curso de Ciéncias
Sociais em Santa Catarina, porém este curso ndo se encontra em funcionamento atualmente.
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de sociologia para aqueles que ndao possuem formac¢dao na drea, bem como o ensino de outras
disciplinas para aqueles formados em ciéncias sociais.

Eu s6 Esse ano aqui, estou dando aula de ensino religioso e filosofia. Mds ja dei
aula de sociologia e histéria também. (...) Eu dei aula de sociologia por um ano,
posso te dizer que uso da mesma diddtica que para aulas de filosofia, dependendo
do assunto. (Entrevistada 1, graduada em Filosofia).

Entdo, depois eu dava de tudo. Eu comecei no inglés... Isso foi em 1994, e depois
que eu terminei o mestrado jd comecei a dar aulas de sociologia. Dava sociologia,
mas dava histéria também, filosofia, geogradfia... (Entrevistado 6, graduado em
Ciéncias Sociais).

soube quando cheguei na escola. O nome da vaga era filosofia mas eles ndo
tinham professor de sociologia, entdo eu e o outro professor de filosofia tinhamos
que dividir as aulas. (Entrevistado 5, graduado em Filosofia).

A prética docente se operacionaliza, portanto, ao menos nestes casos, a partir de uma adequacgao
entre as aspiracdes subjetivas e as condicdes objetivas postas, reforcando a cumplicidade ontolégica
entre agéncia e estrutura (BOURDIEU, 2007), que ainda que esta ndo seja “perfeita” em quase
nenhuma situa¢ao, devido as prdprias contradi¢bes existentes no habitus, em alguns casos especificos
ha uma tendéncia a se confirmar este cendrio.

Podemos imaginar que a partir da dimensdo estruturante da realidade social, que molda as
praticas — o que inclui neste caso a demanda pela complementac¢do da carga hordria, ou em alguns
casos a condi¢do para trabalhar em uma Unica escola - as disposi¢ées sociais (habitus) de professor vao
se construindo, substanciando-se em praticas que se operacionalizam a partir dos recursos disponiveis
para tanto, como nos casos dos docentes oriundos de outras dreas do conhecimento que passam a se
apoiar mais no livro didatico, e nas temdticas que possuam proximidade com suas dreas de formacgdo
académica inicial.

Em alguns casos observa-se que inicialmente havia uma inten¢do de se construir uma carreira
docente no ensino superior, 0 que em alguns casos fica mais evidente com o ingresso destes
professores em programas de pds-graduacdo stricto sensu, o que constituiu parte da trajetdria de
quatro dentro nossos seis entrevistados.

E também a partir das disposic6es sociais construidas que tais docentes produzem sua avaliacdo
sobre o mundo. Assume-se aqui, portanto, a hipdtese de que para compreendermos a forma como
estes docentes avaliam as politicas educacionais é necessario compreendermos suas disposicdes sociais
(habitus), e neste sentido é relevante considerar que:

[...] o habitus produz préticas, individuais e coletivas, portanto, da histdria,
conforme os esquemas engendrados pela histdria; ele garante a presenca ativa
das experiéncias passadas que, depositadas em cada organismo sob a forma de
esquemas de percepcdo, de pensamento e de acao, tendem, de forma mais
segura que todas as regras formais e que todas as normas explicitas, a garantir
a conformidade das praticas e sua constancia ao longo do tempo. [...] o habitus
torna possivel a producdo livre de todos os pensamentos, de todas as
percepcdes e de todas as ac¢des inscritas nos limites inerentes as condicdes
particulares de sua producdo, e somente daquelas. (Bourdieu, 2009, p. 90-91).

Sendo assim, admitindo-se a existéncia de certo habitus docente, torna-se provavel que haja o
compartilhamento de valores e percep¢des sobre as politicas educacionais que incidem sobre as escolas
publicas, instituicdes nas quais estes agentes estao inseridos.

Ainda que reconhecamos aqui que o habitus individual ndo pode ser compreendido como uma
simples variacdo do habitus de classe (LAHIRE, 2002), em nossa percepcao é inegdvel que as disposi¢oes
sociais inculcadas e incorporadas nos agentes representam, em algum grau, uma trajetdria que ndo é
apenas individual, mas também social, e representa desse modo também as disposi¢cdes sociais
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presentes no grupo no qual tais agentes estao inseridos.

Desse modo, os dados aqui apresentados ainda que partam de uma amostra ndo significativa
estatisticamente, em termos qualitativos nos da pista para compreendermos a posi¢dao dos docentes de
sociologia sobre a Reforma do Ensino Médio, elemento a ser melhor explorado no préximo tépico deste
trabalho.

4 A REFORMA DO ENSINO MEDIO NA AVALIAQAO DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA

Como ja apontando, a Sociologia estd no cobmputo das disciplinas que perdem a obrigatoriedade
com a Reforma do Ensino Médio. Mais que isso, a disciplina que faria parte de todo o trajeto formativo
dos jovens nesta etapa de sua formacao possivelmente restringir-se-a apenas para aqueles que optarem
pela drea de Ciéncias Humanas, a depender de como os Estados organizem seus curriculos.

A inclusdo ou retirada de uma disciplina do curriculo escolar reflete sempre uma determinada
concepcdo de sociedade, bem como suas rela¢ées de poder (APPLE, 2006). Desse modo, da mesma
forma de devemos reconhecer que a Sociologia que figura na escola neste momento é sensivelmente
distinta daquela que estava presente entre as décadas de 1920/1940 (MEUCCI, 2015), também as
motivag¢des para sua retirada parecem ser diversas. Nao nos caberia aqui adentrar nesta discussao, dado
0 escopo do trabalho bem como a necessidade de uma analise mais cuidadosa para esta questao.

Ao que parece, hd certa convergéncia entre os professores que lecionam Sociologia de que a
Reforma como um todo representa um retrocesso — como é apontado por alguns analistas (CUNHA,
2017; FERREIRA, SILVA, 2017) — e que a retirada desta ciéncia do curriculo escolar reforca este desenho.

O que eu posso dizer sobre a reforma de maneira geral: seria bom se houvesse
estrutura para isso, a gente ndo tem. Na verdade essa escola mesmo sé estd com
uma estrutura legal agora porque foi reformada a algum tempo, ld na outra
escola que eu dou aula em enceada, jd ndo tem essa mesma estrutura, e ali ainda
tem o EMI, sdo outros hordrios, outras salas. Ja é um parto pra gente trabalho
com o EMI, fazendo horta, aqui também tem sé ndo vinculado a este projeto. O
préprio EMI que jd é um projeto antigo, tem até no instituto, ndo recebe estrutura
para funcionar direito e nem os professores para fazer as oficinas especificas e
diferenciadas para os alunos. O Ensino médio técnico, ou meio técnico, vai ser pior
ainda porque eles vdo ter que colocar pessoas quadlificadas na parte técnica pra
aula direcionada, e ndo estdo se importando muito com a parte humana da coisa,
no sentido das disciplinas mesmo, pra qué senso critico? Pra que nocdo de
politica? Tu é novo, qual sua idade? (Entrevistada 1)

Olha, eu penso que o que foi pensando foi meio absurdo, porque dd muito mais
énfase a lingua portuguesa, matemdtica e inglés € estranho porque lingua
portuguesa e matemadtica é o que mais a crian¢a tem desde que entra na escola é
a que eles tém carga hordria maior e porque que eles ndo conseguem dominar?
Serd que o problema sdo eles? Ou a carga hordria que jd é grande? Na minha época
também a maior carga horaria era de portugués e matemdtica e nem por isso a
gente dominava o conteudo. Entdo, eu acho que primeiro tinha que mexer na raiz
do problema, o que estd acontecendo? E tiraram disciplinas importantes como a
nossa sociologia, filosofia, que ensinam o aluno a pensar que pode até ajudar na
matemdtica, na lingua portuguesa. Porque a nossa sociologia vai bem aquele
aluno que sabe ler e escrever e temos alunos que chegam no Ensino Médio sem
saber ler e escrever com muita dificuldade, escreve frase sem verbo, sem sujeito e
tiveram aula de lingua portuguesa desde que entraram na escola e numa carga
horaria alta. E isso que me deixa confusa e achando que o problema ndo estd nos
resultados, o problema é estrutural. (Entrevistada 3)

Eu acho um retrocesso, a volta ao tecnicismo, acho que se é pra ser feito uma
reforma tem que ser das escolas pro Estado e ndo do Estado pras escolas. Acho
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que a gente tinha que ter mais oportunidade pra se organizar, ser mais
valorizados, no sentido do dinheiro do FUNDEB vir realmente pras escolas e ndo
ser desviado pra tudo que é lugar como € e a gente ter condi¢bes de estruturar na
escola uma reforma e ndo ela vir pronta do Estado... (Entrevistada 4).

Olhg... Isso ndo é uma reforma né, é uma deforma. E uma deformacdo de tudo o
que foi feito, tudo o que foi construido historicamente. E sem debate.. Sem
discussdo. Tem que reformar? Sim, tem que reformar... Mas isto que estd posto
por esse governo ai ndo é reforma, é retrocesso.

E: Certo.

Norberto: Sabe, o ensino médio deveria ser um preparo para o ensino superior, é
0 que deveria ser. Mas essa mudanga ai.. Ela é um divisor de dguas. Ela seleciona
de antemdo, quem vai para o ensino superior e quem ndo vdi, quem vai pro ensino
técnico. (Entrevistado 6).

A critica é acompanhada, portanto, do reconhecimento da existéncia de problemas estruturais na
educacdo publica. Como estes professores além de estarem inseridos no espaco da escola também se
vinculam a outras instituicdes - como o sindicado dos professores ao qual todos sdo filiados - e
vivenciam socializa¢Ges anteriores, o que inclui a familia, a escolarizacdo anterior destes docentes, tanto
na educagao basica quanto no ensino superior etc., é provdvel que parte da avaliacao que realizam
dessa Reforma advenha também das experiéncias que eles vivenciaram nestes diferentes espagos.
Neste sentido é importante compreender que:

Os individuos das sociedades altamente diferenciadas, que vivem em regime de
concorréncia educativa e se confrontam mais ou menos precocemente com
normas socializadoras muito diferentes, tém, assim, uma maior probabilidade
de ter constituido um patriménio de disposicdes incorporadas heterogéneas, e
as vezes até mesmo contraditdrias, do que os individuos que vivem em
sociedades tradicionais, demograficamente mais restritas e infinitamente
menos diferenciadas (LAHIRE, 1998). E quanto mais o patrimonio individual das
disposi¢des é heterogéneo e clivado, mais a questao de saber quais disposi¢oes
sao ativadas e quais disposicOes sao inibidas se coloca, ou, simplesmente,
deixadas em repouso nos diferentes contextos de acdo que se apresentam,
esses Ultimos podendo ir do mais amplo dominio de praticas a interacao
circunstanciada dentro de um dado dominio. (LAHIRE, 2015, p. 1401).

Compreendendo-se desse modo, significa que a avaliacdo que os docentes realizam desta
Reforma é elaborada com base na multiplicidade de experiéncias que eles vivenciaram. Ainda que
postos sob condi¢bes sociais semelhantes, o principal elemento diferenciador neste grupo aqui
analisado é geracao a qual pertencem, de modo que alguns deles vivenciaram um ensino secunddrio
com formagdo profissional compulsdria, sendo um elemento relevante para a avaliagao negativa desta
Reforma.

Outro elemento que aparece recorrentemente como relevante para a avaliacdo realizada pelos
docentes diz respeito as condi¢bes estruturais das escolas, neste ponto, ao que tudo indica, quanto
mais tempo de docéncia maior o peso que este elemento tem na avaliagao realizada.

Ndo, a escola do jeito que td ndo tem condices, olha aqui [professor aponta para
o0 pdtio na parte inferior] olha a quadra foi coberta agora recente, ndo tem nem
espaco pros alunos fazerem educagdo fisica, ndo tem nada que atraia o aluno para
a escola. Por isso essa evasdo escolar, essa defasagem de aluno, alunos com 18/20
anos no primeiro ano do Ensino Médio, voltando pra escola que ndo tem nada a
ver com a realidade dele. (Entrevistado 2, docente hd 20 anos).

Ndo tem estrutura, a escola por exemplo ndo valoriza a titulagdo do professor, a
escolarizacdo do professor, quando dd curso sdo uns cursinhos ridiculos, que com
uma disciplina nossa da gradua¢do em uma semana dao um banho num cursinho
desses que o Estado oferece, sdo tristes é coisa de autoajuda, nada a ver
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realmente com conteldo pra que a gente possa melhorar a aula. E muito triste, a
gente vai emburrecendo. E a escola assim por causa desse cansaco tem muita
rotatividade do professor, ai os alunos ficam sem aula durante uns dias enquanto
um professor pegou licenca e o outro ndo vem substituir ainda porque a
burocracia é ruim. (Entrevistada 3, docente hd 10 anos).

E possivel inferir que o fato de estarem hd mais tempo na docéncia implica também numa
vivéncia anterior com outras reformas educacionais, de modo que vislumbram com maior clareza os
limites estruturais existentes para a implementag¢dao de mudangas substanciais na educagdo basica.

Desse modo, ainda que possamos falar na existéncia de certo “habitus docente”, é interessante
perceber que as diversas experiéncias que moldam as disposi¢des sociais dos agentes tém por
consequéncia a producdo de varricdes nos processos de percepcao do fendmeno aqui analisado.

Interessante perceber também que ndo encontramos diferencas significativas entre aqueles
formados ou ndo na drea de Ciéncias Sociais, a0 menos com relagdo a uma avaliagdo mais geral da
Reforma do ensino médio. Isso pode indicar que apesar das diferencas em termos de formacao
académica-cientifica, as outras experiéncias que sdo partilhadas por estes agentes, tais como as
condi¢Oes de ensino as quais sao submetidos, a relacdo com o sindicato dos professores, a auséncia de
discussdes préprias promovidas por suas escolas sobre o tema etc., possuem um peso mais significativo
na elaboracao de uma avaliacao sobre a Reforma.

Apesar da retirada da Sociologia ser um ponto relevante a ser criticado nesta Reforma, ao que
parece os docentes estao mais preocupados com as consequéncias mais gerais que ela pode trazer,
principalmente a clivagem decorrente dos diversos trajetos formativos. Na percep¢do dos docentes, a
formacdo técnica e profissional estaria mais voltada para as classes trabalhadoras, o que encontraria
uma boa adesdo por parte dos jovens que estdao no ensino médio, devido a uma perspectiva mais
imediata que esta formacdo ofertaria para eles.

Ao que parece, para além das preocupacgdes especificas com relacao as disciplinas que lecionam,
para estes professores a preocupacdo maior € sobre os impactos desta Reforma em termos de
aprofundamento das desigualdades educacionais. Em todo o caso, a perda de espago da Sociologia do
curriculo escolar, assim como de outras disciplinas, representaria a perda de um espaco de reflexao
critica na formacgdo dos jovens do ensino médio, o que se coloca como uma questdo.

A histdria, a geografia, a filosofia e a sociologia é um espaco para eles pensarem
diferenciados, pensarem de forma critica e muitas vezes ainda a histéria é dada de
uma forma muito tradicional, a geografia também... Entdo onde eles tem mais
esse espaco € na filosofia e na sociologia e principalmente na sociologia, sem
sombra de duvida, que vai formd-los como cidaddos criticos mesmo, que a nossa
ideia é formar cidaddo criticos para transformar a sociedade ndo para a
manutencdo da sociedade como € nas outras disciplinas. Eu tenho muito medo...
(Entrevistada 4).

Pode-se perceber com isso que as criticas realizadas por estes docentes se articulam com uma
preocupacdo sobre as consequéncias formativas do curriculo a ser implementado, o que se aprofunda
com as incertezas sobre o destino da disciplina de Sociologia, percebida continuamente como uma
ciéncia critica, ou seja, uma disciplina que incomoda (BOURDIEU, 2003). Do mesmo modo, preocupa a
estes professores saber quais atividades Ihes caberdao em um cenario no qual esta ciéncia perde espaco
no curriculo.

Se ndo tiver aluno para minha disciplina farei o que? Ficar na escola cumprindo
hordrio? Agora mesmo estou fazendo uma especializacdo em gestdo escolar e
depois farei LIBRAS, me asseguro profissionalmente mesmo que em outro
dominio dentro da educacdo. (Entrevistada 1)

Estes docentes apresentam, portanto, preocupacbes mais gerais com relacdo aos impactos
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causados pela Reforma em termos de formacdo dos discentes, mas isso também se articula com
preocupa¢fes mais pragmaticas, tangenciando as condi¢Ges de trabalho, reconhecidas como ja
precarizadas devido aos baixos saldrios, bem como ao nimero elevado de turmas. As disposi¢oes
sociais incorporadas nestes docentes o levam, desse modo, a uma leitura de mundo que incorpora suas
demandas préticas, o que inclui a operacionalizagdo cotidiana do fazer profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados aqui apresentados ainda que representem uma primeira aproximagao apontam
para questdes interessantes, pois revelam uma tendéncia entre os professores de Sociologia que atuam
na rede publica de rejeitar a Reforma do Ensino Médio.

Observou-se a existéncia de certo habitus docente, que se constitui a partir de processos
contraditdrios, como fica evidente no processo de constituicdo da prdpria carreira profissional destes
professores, que na maior parte dos casos ndo surge como um projeto claramente delineado desde o
principio. A escolha pelo curso, assim como o ingresso na docéncia, sdo acontecimentos contingenciais,
movidos pelas possibilidades objetivas postas para estes agentes, assim como pela prépria rede de
relacdes que eles possuem.

A partir deste habitus docente hd a percep¢do de que esta Reforma representa um retrocesso no
ambito das politicas educacionais, o que é ainda mais evidente no caso daqueles que possuem mais
tempo de atuacdo na profissdo. Nestes casos, pesa o fato de tais agentes terem vivenciado outras
reformas educacionais em suas trajetdrias, tanto como alunos quanto como professores, que em suas
avalia¢6es também falharam e ndo conseguiram melhorar a educagao.

Por fim, é relevante destacar que estes professores apresentam uma preocupa¢do mais geral com
as implicagbes em termo de formacdo dos alunos no cendrio desta Reforma, por compreenderem que
ha tanto um reforcamento das hierarquias escolares e das desigualdades educacionais, quanto pela
perda de uma dimens3ao mais critica na formacdo escolar. Neste ponto, ganha visibilidade o papel da
sociologia enquanto uma das disciplinas que possuiria um papel fundamental na formacao critica do
aluno, de tal modo que a perda da obrigatoriedade desta ciéncia no curriculo escolar representaria um
retrocesso ndo apenas para o campo especifico do ensino das ciéncias sociais, como também para a
formacgdo discente como um todo.
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