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O CURRICULO EM TEMPOS DE OBSCURANTISMO BELIGERANTE

THE CURRICULUM IN TIMES OF BELIGERANT OBSCURANTISMO

Resumo: Num contexto histérico marcado por
manifestagbes  explicitamente  beligerantes  de
obscurantismo, os debates no Brasil sobre o curriculo
transcendem os circulos educacionais e tornam-se
verdadeiras batalhas travadas em diversos espagos
sociais como a midia e as casas legislativas. Entretanto,
o calor dos embates tende a criar um ambiente no qual
prevalece o choque entre argumentos de impacto
emocional em detrimento de andlises mais
aprofundadas dos fundamentos e das implica¢des do
processo de construc¢do de curriculos escolares. Neste
artigo me proponho a discutir algumas ideias que
possam ser usadas como ferramentas na construgao de
curriculos que ndo cedam ao obscurantismo beligerante
e, a0 mesmo tempo, ndo se fragmentem em uma grande
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Abstract: In a historical moment characterized by
explicit belligerent obscurantism, the debates in Brazil
on curriculum transcend the educational field and
became battles in many social environments like the
media and legislative councils. However, the high
temperature of the debate is favorable to the creation
of an ambience characterized by the fight between
emotional rhetoric to the detriment of deeper analyzes
of foundations and implications of the curriculum
construction process. The proposal of this paper is to
discuss some ideas that could be used as tools for the
construction of school curricula not dictated by
belligerent obscurantism and, at the same time, not
fragmented in alist of issues considered relevant by the
many segments of the population.

pauta de temas considerados prementes pelos mais
diversos segmentos da sociedade.
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10 OBSCURANTISMO BELIGERANTE E O CURRICULO

E amplamente reconhecido o fenémeno do avanco politico e ideoldgico da direita em muitos paises
nas ultimas décadas. No Brasil esse fendbmeno tem se apresentado de muitas formas, das quais destaco
uma que tenho chamado de obscurantismo beligerante. Trata-se da difusdo de uma atitude de ataque ao
conhecimento e a razao, de cultivo de atitudes fortemente agressivas contra tudo aquilo que possa ser
considerado ameagador para posi¢des ideoldgicas conservadoras e preconceituosas. Essa atitude vai
além da defesa de posicOes de direita, caracterizando-se pela disseminacao de um ambiente de
hostilizacao verbal e fisica a qualquer ideia ou comportamento considerados “esquerdizantes”,
“vermelhos” ou “imorais”.

O obscurantismo beligerante ndo é um fendmeno novo. Em 1964, as vésperas do golpe que
instaurou a ditadura, vdrios setores representativos das forcas de direita organizaram no Brasil
movimentos com caracteristicas de obscurantismo beligerante. Na atualidade esse fenémeno se
apresenta, porém, com algumas peculiaridades, entre as quais pode-se assinalar que o mundo virtual da
internet mostrou-se um terreno favordvel para ataques extremamente violentos, caluniosos e sem
qualquer respaldo na objetividade dos fatos. Em outras palavras, o obscurantismo é o maior beneficiario
das “fake news”.

No campo dos debates sobre o curriculo escolar, uma das manifestacées mais sintomdticas do
obscurantismo é o movimento autointitulado Escola Sem Partido. Ao contrdrio do que preconizam seus
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defensores, esse movimento ndo visa a defesa da escola diante de possiveis acdes de proselitismo
politico-partiddrio ou de constrangimento ideoldgico. Sua real finalidade € a criagdo de um ambiente de
censura ideoldgica, ética e politica dos professores, dos curriculos e dos materiais pedagdgicos, de
maneira a se submeter a escola publica aos ditames das mais reacionarias e irracionalistas concepcdes de
mundo existentes na sociedade contemporanea. Nao se trata, como pensam inclusive alguns dos criticos
desse movimento, apenas da censura a alguns temas como no caso daquilo que os defensores do
movimento chamam de “ideologia de género”. A tentativa de proibicao da discussdo de questdes de
género nas escolas publicas é apenas a face mais visivel de uma visdo de mundo que, no limite, se opde a
difusdo do pensamento cientifico, da riqueza artistica e da reflexdo filoséfica. Um exemplo nesse sentido
é o dos ataques de grupos religiosos ao ensino escolar da teoria da evolugao das espécies. Outro exemplo
é o do ataque ao trabalho escolar com determinadas obras da literatura, como aconteceu no primeiro
semestre de 2018 numa cidade do interior do Estado de Sao Paulo, em que uma professora foi denunciada
por indicar aos seus alunos a leitura de Capitdes de Areia, de Jorge Amado, considerada pela pessoa
denunciante como “livro de pornografia”. Poucas semanas depois, na mesma cidade, outra professora
foi denunciada, por estar trabalhando o poema Navio Negreiro, de Castro Alves e, nesse caso, o teor da
denuncia foi ainda mais carregado de preconceitos e de obscurantismo pois a acusacdo foi a de que a
professora estaria “falando de coisas de negros e de indios em vez de ensinar gramdtica”.

As justas e necessdrias reacdes ao obscurantismo no campo da educacao escolar e, mais
especificamente, no que se refere as discussdes sobre o curriculo escolar, correm o risco de cair na
armadilha dos obscurantistas se simplesmente insistirem na necessidade da escola debater os temas que
a censura reaciondria quer eliminar do ambiente escolar. O curriculo nao deveria ser resultante de uma
queda de braco sobre temas a serem incluidos ou eliminados, da mesma forma que ndo deveria ser
configurado e reconfigurado para atender a demandas mercadoldgicas, como no caso das BNCC
(Editorial, Revista Educacdo e Sociedade, 2016). Tanto os ataques obscurantistas como o avanco da
mercantilizacdo da educacdo abalam as bases fundamentais da educagdo publica, universal, laica e
gratuita. Visando contribuir com as forcas que tém se unido em defesa da escola publica, discuto neste
artigo duas questdes que, espero, possam contribuir para os debates sobre a constru¢ao de curriculos
escolares verdadeiramente democraticos. A primeira delas é a do desenvolvimento pleno das
potencialidades dos alunos e do enriquecimento de suas necessidades culturais. A segunda questao € a
das relagbes entre curriculo escolar e promogao da liberdade.

2 DESENVOLVIMENTO PLENO DAS POTENCIALIDADES E ENRIQUECIMENTO DAS NECESSIDADES
CULTURAIS DOS ALUNOS

A educagao escolar e, portanto, os contetidos do curriculo escolar tém um duplo objetivo: por um
lado o pleno desenvolvimento das potencialidades de cada aluno e, por outro, o enriquecimento de suas
necessidades.

Quanto as potencialidades, trata-se de uma visao processual e dialética da individualidade humana.
O professor tem diante de si um aluno, seja ele crianca, adolescente, jovem ou adulto, que é um ser com
potencialidades ainda ndao plenamente desenvolvidas, ou seja, um ser com possibilidades de
desenvolvimento a serem exploradas pela educacdo. Gramsci (1995, p. 47) assinalou que a questdo das
possibilidades esta no nucleo constitutivo do ser humano:

z

A possibilidade ndo é a realidade, mas é também ela uma realidade: que o
homem possa ou ndo possa fazer determinada coisa, isto tem importancia na
valorizacao daquilo que realmente se faz. Possibilidade quer dizer “liberdade”.
A medida da liberdade entra na definicdto de homem. Que existam as
possibilidades objetivas de nao se morrer de fome e que, mesmo assim, se morra
de fome, € algo importante, ao que parece. Mas a existéncia das condi¢bes
objetivas — ou possibilidade, ou liberdade — ainda nao é suficiente: é necessario,
“conhecé-las” e saber utiliza-las. Querer utiliza-las.

A questdo das possibilidades, no que se refere ao desenvolvimento dos individuos, se apresenta
numa relacdo dialética entre o individuo e as circunstancias socioculturais, ou seja, numa ininterrupta
dinamica entre subjetividade e objetividade. O trabalho educativo precisa conhecer as possibilidades
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tanto do individuo aluno quanto da cultura humana que vem sendo produzida e reproduzida ao longo da
histdria. Mas, como alerta Gramsci, ndo basta conhecer essas possibilidades, é preciso saber utiliza-las e
querer utilizad-las. O curriculo escolar, nessa perspectiva, deve ser pensado como um processo de
apropriacao do conhecimento que explore as melhores potencialidades de desenvolvimento dos
individuos e, simultaneamente as melhores potencialidades humanizadoras da cultura. Isso remete a
questdo do enriquecimento das necessidades dos alunos.

Prevalecem nesse terreno concep¢des que reduzem as necessidades do individuo a um conjunto
fechado e definido ou que entendem por necessidades do individuo apenas aquelas que estdo
imediatamente ligadas ao pragmatismo da vida cotidiana. Em termos do curriculo escolar, esse tipo de
perspectiva sobre a questdo das necessidades fundamenta a ideia de que somente sdo conteudos
significativos para os alunos aqueles que estejam diretamente ligados as demandas da pratica cotidiana.
O resultado sdo curriculos empobrecidos dos quais estdo ausentes riquezas culturais que aparentemente
nao responderiam as necessidades presentes na vida dos alunos. Em boa medida é esse tipo de visao que
estd por detras das surradas criticas a escola e aos conteldos escolares, que sdo acusados de
distanciamento em relagdo a vida. Evidentemente a escola ndo deve fechar os olhos nem voltar as costas
as necessidades da vida cotidiana, mas a educa¢do ndo pode se tornar refém do imediatismo e do
pragmatismo da cotidianidade, especialmente no caso da sociedade capitalista contemporanea, em que
o cotidiano é um terreno muito fértil para a dissemina¢ao das mais alienantes formas de consumismo, de
atitudes fetichistas perante as forcas sociais e de manipula¢ado ideoldgica das consciéncias. Os curriculos
escolares tém sido muito influenciados, nas ultimas décadas, por essa visao que ndo consegue colocar
em perspectiva a cotidianidade alienada. A impressao que tenho é a de que adotamos, em relacao a
educagdo escolar em geral e mais especificamente em relacdo ao curriculo escolar, uma atitude
semelhante a do personagem Gregor Samsa, da novela A Metamorfose, de Franz Kafka (2017):

Certa manha, ao acordar de sonos agitados, ainda na cama, Gregor Samsa
descobriu que tinha se transformado num inseto monstruoso. Deitado de
costas, rijas feito armadura, ao erguer um pouco a cabeca, viu seu abdémen
marrom arqueado dividido em rigidas faixas curvas, sobre o qual, prestes a
deslizar totalmente para fora, o cobertor mal parava no lugar. As numerosas
pernas, finas de dar pena em comparacao com o restante da circunferéncia,
agitavam-se tolamente diante de seus olhos. (p. 5)

O trem seguinte partiria as sete. Para pegar esse, teria que correr feito louco. A
colecdo de amostras ainda estava na mala [ele trabalhava como caixeiro-
viajante] e ele ndo se sentia muito revigorado. E, mesmo que pegasse o trem,
ndo haveria como evitar a chateacdo do chefe, pois o rapaz da firma teria
esperado pelo trem das cinco e levado a noticia da auséncia de Gregor muito
antes. (p. 8, comentdrio meu entre colchetes)

Gregor Samsa, mesmo vendo-se transformado num inseto, ndo consegue libertar-se das
preocupacdes cotidianas para analisar o que o teria levado aquela condico. E como na letra da canco
Cotidiano, de Chico Buarque: “Todo dia eu sé penso em poder parar, meio-dia eu sé penso em dizer ndo,
depois penso na vida pra levar e me calo com a boca de feijao”.

Construir curriculos, pensar sobre os conteddos escolares e sobre as formas de seu ensino, deveria
ser uma busca permanente de produzir, tanto nos alunos como em nds mesmos, professores,
necessidades que nos impulsionem para além dos limites que a cotidianidade capitalista nos impde.

3 RELACOES ENTRE O CURRICULO ESCOLAR E A PROMOGAO DA LIBERDADE

E comum que o tema da liberdade seja trazido a baila nas discussées sobre curriculo. Alguns
defendem que os alunos devem ter a liberdade de escolher o que estudar. O Ministério da Educacao
gastou 1,8 milhdo de reais em uma campanha publicitaria em favor da medida provisdria de reforma do
Ensino Médio. Essa campanha usou como argumento principal a ideia de que o aluno passaria a ter
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liberdade para escolher as dreas de conhecimento de acordo com “sua vocacao e projeto de vida’>. Como
se sabe, a partir dessa Reforma, os alunos do Ensino Médio devem escolher uma entre cinco areas:

As disciplinas obrigatdrias nos 3 anos de ensino médio serao lingua portuguesa
e matematica. O restante do tempo serda dedicado ao aprofundamento
académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, a seguir: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; lll - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagao técnica e
profissional. Cada estado e o Distrito Federal organizardo os seus curriculos
considerando a BNCC e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances de
fazer suas escolhas e construir seu projeto de vida.?

O argumento da liberdade de escolha esconde o fato essencial: trata-se de uma educagao
fragmentada, que exclui da formagao dos jovens a perspectiva do desenvolvimento pleno e multilateral
do ser humano.

Por estranho que pareqa, a defesa da liberdade também é empregada como argumento para a
imposicdo de censura ao curriculo escolar e aos professores. Os obscurantistas alegam que somente uma
educacao escolar absolutamente neutra em termos ideoldgicos e morais pode respeitar a liberdade dos
pais de educar seus filhos de acordo com seus credos religiosos. H4 uma série de faldcias nessa
argumentacdo. A primeira é a identificacao entre valores morais e valores religiosos. Os obscurantistas
ndo defendem, como apregoam, a liberdade de credo, pois se a defendessem de fato, respeitariam as
pessoas que adotem alguma crenga religiosa e, também, aquelas que ndo adotam crencas religiosas, ou
seja, respeitariam aos ateus. Mas, para os obscurantistas, os ateus sdo pessoas sem moral, ja que os
obscurantistas nao admitem a existéncia de valores morais que ndo sejam dependentes de dogmas
religiosos. E necessario, entretanto, observar que nem todos os religiosos identificam moralidade com
religiosidade. O Papa Francisco, por exemplo, gerou bastante polémica ao afirmar, em carta publicada
em 11 de setembro de 2013 no jornal La Reppublica, que ndo é necessario crer em Deus para se escolher
entre o bem e o mal:

Agora trato das trés questdes que o Sr. me prop6s no artigo de 07 de agosto.
Me parece que, nas duas primeiras, o que lhe interessa é entender o
comportamento da Igreja com relacdo aos que ndo partilham a fé em Jesus.
Antes de tudo, me pergunta se o Deus dos cristdos perdoa quem ndo cré e ndo
busca a fé. Antecipando que - e é o fundamental - a misericdrdia de Deus nao
tem limites se se volta a ele de cora¢do sincero e contrito, a questao para quem
nao cré em Deus estd em obedecer a prépria consciéncia. O pecado, também
para quem nao tem fé, existe quando se vai contra a consciéncia. Escutar e
obedecer a ela significa, de fato, decidir-se diante do que é percebido como bem
ou como mal. E sobre essa decisao se joga a bondade ou a maldade do nosso
agir.4

Claro que os obscurantistas reagiram contra esse tipo de raciocinio pois ele enfraquece a
demonizacdo das pessoas que ndo acreditam no além e chama a atencdo para o fato de que muitas das
que dizem acreditar agem de maneira injustificdvel do ponto de vista ético.

Outra faldcia na argumentac¢ao dos obscurantistas € a de que possa existir algum tipo de educagao
realmente neutra, ou seja, despida de valores. Como, por exemplo, ensinar ciéncias da natureza ou
ciéncias da sociedade aos alunos, sem transmitir a eles o valor fundamental de defesa da verdade? Como
ensinar matematica sem ensinar os alunos a raciocinarem de maneira coerente e logicamente rigorosa?
Como ensinar filosofia sem formar nos alunos o espirito da andlise das diferentes concepcdes de mundo
em seus fundamentos proéprios, suas referéncias e suas implicacdes? Na verdade, como ensinar aos alunos

2 Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/11/24/em-meio-a-ocupacoes-mec-gasta-r-18-mi-em-
campanha-por-mp-do-ensino-medio.htm [Acesso em 30/04/2018]

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_02 [Acesso em 30/04/2018]

4 Disponivel em:http://www.a12.com/redacaoat2/santo-padre/integra-da-carta-do-papa-francisco-ao-la-repubblica
[Acesso em 30/04/2018]
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o respeito pela diversidade religiosa, sem transmitir o valor ético de que os dogmas religiosos s6 sao
absolutos para quem neles acredita, ou seja, que deve ser respeitado o direito a ndo se crer nesses
dogmas? Em suma, os obscurantistas empregam de maneira falaciosa o argumento da defesa da
liberdade para tentar impor a toda a sociedade sua visdo de mundo.

Mas um curriculo escolar verdadeiramente democratico, que ndo se submeta ao autoritarismo dos
obscurantistas, ndo pode ser simplesmente a defesa daquilo que eles tentam proibir. Se assim
procedermos, estaremos inadvertidamente aceitando, ainda que as avessas, a pauta estabelecida pelas
forgas reacionarias.

A questao da liberdade no campo do curriculo precisa ser colocada em outros termos.

Em primeiro lugar, a liberdade individual ndo se desconecta da liberdade no sentido social mais
amplo. Isso é reconhecido também pela direita, que afirma que a liberdade sé pode ser preservada por
uma sociedade que assegure a liberdade de mercado, isto &, sé existe liberdade no capitalismo. Esse &,
por exemplo, o argumento de Hayek (1990) em O Caminho da Serviddo, onde o autor argumenta que
qualquer minima tentativa de interferéncia nos livres rumos do mercado leva inevitavelmente a uma
sociedade autoritdria. Para Hayek a Unica forma de se preservar a liberdade é assegurando-se que a
sociedade evolua a partir da acao espontanea das forcas do mercado. Entdao, embora reconhega a
existéncia de relagbes entre a liberdade individual e a forma de organiza¢do da sociedade, Hayek entende
que os seres humanos ndo sdo livres para elaborarem e efetivarem conscientemente um projeto de
sociedade, a qual, segundo esse defensor do capitalismo, para ser realmente democrdtica, deve ser
resultante da total liberdade das forcas do mercado. Em outras palavras, quanto menos as leis e a a¢ao
do Estado colocarem limites a a¢ao do capital, mais democratica sera a sociedade e mais livres serdo os
individuos, desde que se entenda por liberdade a adapta¢ao a um mundo cujo verdadeiro deus é o capital
e o grande modelo de ser humano é o do individuo com uma conta bancaria de muitos digitos.

Em termos de educagdo escolar, essa visao neoliberal de liberdade gera muitas contradi¢6es. Uma
delas é a de que as novas gerag¢des sao formadas de maneira a aceitarem como natural e indiscutivel que
vivemos no Unico tipo possivel e desejavel de sociedade. E como se fosse constantemente dito as criancas
e aos jovens: defendam a liberdade abdicando de qualquer perspectiva de realizacdao de mudancas
deliberadas profundas na forma como a sociedade funciona e se organiza. A sociedade é uma obra
humana, mas uma obra que domina seus criadores ao invés de ser por eles dominada. Em nome da
liberdade, as novas geracdes sdo formadas para o conformismo ativo e participativo, isto é, devem se
conformar com a sociedade comandada pelo capital, mas participando de maneira ativa e criativa no
esforco pela perpetuacdo dessa sociedade. Ndo por acaso os curriculos enfatizam a formacdo de
competéncias e os “projetos de vida”. Os projetos de sociedade estdo interditados, mas os individuos
séo livres para sonhar com uma vida de fartura e para lutar com unhas e dentes para vir a fazer parte do
seleto grupo dos bem-sucedidos.

Curriculos escolares que tenham como um dos seus principios basilares a defesa da liberdade
precisam superar essa visdao restritiva de liberdade e ensinar as novas geracbes que a sociedade é
resultante de escolhas e, portanto, permanecer no capitalismo ou construir outro tipo de sociedade deve
ser entendido como uma escolha que, como todas as demais, traz consequéncias. Precisamos ensinar as
novas geracdes que os seres humanos sao responsaveis, individual e coletivamente, pelas escolhas que
fazem. O futuro da humanidade e da vida neste planeta ndo é uma fatura de cartdo de crédito que vai
acumulando dividas que ndo sabemos se poderemos pagar.

Nesse ponto revela-se a enorme importancia dos contelidos escolares para a compreensdo das
relacGes entre sociedade e natureza, do processo histdrico pelo qual os seres humanos vém se
organizando socialmente para a producdo/reproducao das condi¢des materiais de existéncia humana e,
também, para dominio da riqueza simbdlica por meio da qual a humanidade confere sentido as suas
obras. Nao existe liberdade absoluta. A liberdade vai sendo conquistada a medida que os seres humanos
lidam com as determinag¢des existentes produzindo meios materiais e simbdlicos que empregam para
alcangar objetivos. A atividade humana € uma constante relacao dialética entre determinagao e liberdade
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ou, em outras palavras, entre necessidade e liberdade:

Foi Hegel o primeiro que soube expor de um modo exato as relacbes entre a
liberdade e a necessidade. Para ele, a liberdade ndo é outra coisa sendo a
convicgdo da necessidade. "A necessidade somente é cega enquanto nao
compreendida". A liberdade ndo reside, pois, numa sonhada independéncia em
relacdo as leis naturais, mas na consciéncia dessas leis e na correspondente
possibilidade de projetad-las racionalmente para determinados fins. Isto é
verdade nao somente para as leis da natureza exterior, mas também para as leis
que presidem a existéncia corporal e espiritual do homem: duas espécies de leis
que podemos distinguir, quando muito, em nosso pensamento, mas que, na
realidade, sdo absolutamente inseparaveis. O livre arbitrio ndo é. portanto, de
acordo com o que acabamos de dizer, sendo a capacidade de decisdo com
conhecimento de causa. Assim, pois, quanto mais livre, for o juizo de uma pessoa
com relagdo a um determinado problema, tanto mais nitido serd o cardter de
necessidade determinado pelo conteldo desse juizo; ao contrario, a falta de
seguranca que, baseada na ignorancia, parece escolher, livremente, entre um
mundo de possibilidades distintas e contraditdrias, estd demonstrando, desse
modo, justamente a sua falta de liberdade, estd assim demonstrando que se
acha dominada pelo objeto que pretende dominar, A liberdade, pois, é o dominio
de nds préprios e da natureza exterior, baseado na consciéncia das necessidades
naturais; como tal é, forcosamente, um produto da evolucdo histdrica. (ENGELS,

P. 95-96)

Esse movimento dialético entre necessidade e liberdade ndo ocorre apenas nas rela¢bes entre os
seres humanos e as for¢as da natureza, mas também no que se refere as forcas sociais.

A importancia dos conteldos escolares para o aumento do campo de escolhas dos individuos das
novas gera¢des conecta-se ao fato de que esses conteldos nada mais sdo do que experiéncia humana
acumulada e sintetizada nas ciéncias, nas artes e na filosofia. Ao se apropriar desses conteudos, os alunos
estdo incorporando a sua atividade, sua vida e sua individualidade, condensacdes da experiéncia social.
Dessa maneira o individuo desenvolve a capacidade de agir guiado ndo apenas por percepc¢des imediatas
da realidade ao seu redor, mas pela compreensdo das conexdes nao visiveis entre processos e
fendmenos. Isso se aplica a compreensdo do movimento tanto da natureza quanto da sociedade. Nao é
por acaso que os obscurantistas atacam as ciéncias da sociedade e também as ciéncias da natureza, além,
é claro, da filosofia e das artes.

Mas aqui hd necessidade de se tocar numa questdo que desagrada a uma parcela dos intelectuais
de esquerda no campo da educacdo. Trata-se do fato de que a apropriacdo, pelos alunos, do patriménio
humano nos campos das ciéncias, das artes e da filosofia requer disciplina e momentanea restricao da
liberdade de escolha do individuo em formagdo. Ndo se pode deixar as criancas e aos adolescentes a
escolha sobre o que estudar. Isso seria uma liberdade falsa e ilusdria, porque, na verdade, as criangas e
adolescentes fariam escolhas na maior parte das vezes ditadas pelos modismos criados pela sociedade
de consumo ou pelos impulsos do momento. O processo educativo caminha da heteronomia para a
autonomia, que é conquistada a medida que o individuo se apropria da riqueza cultural que nele forma
necessidades e potencialidades ampliadoras de suas atividades e de suas relacdes com o mundo.

A TITULO DE CONCLUSAO: este artigo n3o seria quixotesco?

Diante do avango do irracionalismo em todos os campos da vida social contemporanea e da ldgica
mercantilista no campo educacional, ndo seria quixotesca a discussdo sobre o curriculo na perspectiva
adotada neste artigo, de socializacao, pela escola, das produc¢des mais ricas e desenvolvidas nos campos
das ciéncias, da arte e da filosofia?

Aresposta é sim, este artigo é quixotesco. Mas ndao com o significado que normalmente € atribuido
a esse termo, que é o de comportamentos e atitudes préprias a alguém que esta distante da realidade,
que vé gigantes onde apenas existem moinhos de vento, em consequéncia de ter dispendido muito
tempo lendo livros com histdrias fantasiosas sobre cavaleiros andantes, princesas, vilGes etc.
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Usarei aqui o adjetivo “quixotesco” com outro significado, a partir da interpretacdo que faco desse
cldssico da literatura. Se Dom Quixote de La Mancha fosse tdo somente uma histdria de um individuo que
enlouqueceu de tanto ler livros de cavalaria e saiu pelo mundo se metendo em encrencas em razao de
confundir a realidade com suas fantasias, essa obra teria j& sido relegada ao esquecimento ou, quando
muito, seria lida por alguns poucos estudiosos da histdria da literatura. Mas ela é reconhecida por muita
gente como uma das maiores obras de literatura ja escritas, tendo sido j& analisada de muitas formas, por
muitos autores. Minha interpretacdo pessoal, que ndo tem qualquer pretensdo de originalidade, é a de
que Dom Quixote tem produzido encantamento e tem apaixonado muita gente ao longo dos séculos por
representar a convic¢ao de que a vida humana nao se resume ao cotidiano prosaico e pragmatico. Dom
Quixote provoca risos por sua ingénua crenca nos ideais da cavalaria andante e por ndo se dar conta que
as pessoas e os incidentes que ocorrem a sua volta ndo correspondem ao mundo que ele viu nos livros
que leu. Mas também ele atrai as pessoas porque personifica algo que elas podem ndo elaborar de
maneira plenamente consciente, mas que por certo sentem em vdrios momentos da vida. Elas sentem a
necessidade de conduzir sua vida para algo além do que a sociedade capitalista estabelece como limites
para a existéncia humana. Elas sentem a necessidade de ndo aceitar a condi¢ao de inseto a que se viu
transformado Gregor Samsa. A loucura de Dom Quixote possui um nucleo de humanidade que precisa
ser preservado e transformado em atitude de efetivo revolucionamento do mundo e da vida. Acreditando
nessa perspectiva € que afirmo que sim, este artigo é assumidamente quixotesco.
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