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POLITICAS CURRICULARES E EJA: a luta pela significacdo de género no contexto
da pratica docente

CURRICULAR POLICIES AND EJA: the struggle for gender meaning in the context of teaching
practice

Resumo: Este artigo discorre sobre os resultados de
uma pesquisa realizada no curso de especializacao lato
sensu em Género e Diversidade na Escola (GDE) na
Universidade Federal da Paraiba, sob responsabilidade
do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e A¢do sobre
Mulher e suas Relacbes de Sexo e Género. A pesquisa
objetivou analisar como as relagbes de género estdo
expressas no curriculo dos Centros Estaduais de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs) da Cidade de
Jodo Pessoa/PB e por alunosfas e docentes do 3°
segmento da EJA. No desenvolvimento desta andlise,
serdo utilizados os argumentos do Ciclo de Politicas,
com base nos estudos de Stephen Ball, Richard Bower
e Anne Gold (1992) e Stephen Ball (1994), através dos
estudos de Jefferson Mainardes (2006), Jefferson
Mainardes e Silvana Stremel (2015) e Alice Casimiro
Lopes e Elizabeth Macedo (2011). Metodologicamente,
desenvolveram-se andlises por uma perspectiva
qualitativa, com viés etnografico. Para isso utilizamos
observacdo participante, notas de campo e
documentos como coleta de dados. Concluimos que
existe um processo de recontextualizagdo das formas
que as politicas curriculares estdo (des) construindo as
relagbes de género na EJA, fendmeno que ocorre no
contexto da pratica, através das interpretagbes e
posicionamentos criticos evidenciados nas atitudes
dos/as docentes e alunos/as da escola campo.
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Abstract: This article deals with the results of a
research carried out at the lato sensu Specialization
Course in Gender and Diversity in School (GDE), at the
Federal University of Paraiba, under the responsibility
of the Interdisciplinary Research and Action Group on
Women and their Gender and Gender Relations. The
research aimed to analyze how gender relations are
expressed in the curriculum of the State Centers for
Youth and Adult Education (CEJAs), in the city of Jodo
Pessoa | PB, and how these relationships are
experienced by students in the teaching practices of
the 3rd Segment (High School) of EJA. In the
development of this analysis, the arguments of the
Policy Cycle were used, based on the studies of
Stephen Ball, Bower and Gold (1992) and Ball (1994),
through the studies of Mainardes (2006, 2015) and
Lopes (2011). Methodologically, analyzes were
developed from a qualitative perspective, with
ethnographic bias. For this we used participant
observation, field notes and documents as data
collection. It was perceived that there is a process of
recontextualizing the ways in which curricular policies
are (by) constructing gender relations in the EJA, a
phenomenon that occurs in the context of the teaching
practice, through the interpretations and critical
positions evidenced in the teachers' attitudes And
students of the school camp.
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responsabilidade do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e A¢ao sobre Mulher e RelacGes de Sexo e
Género (NIPAM). Desse modo, nesta pesquisa, objetivamos analisar os modos como as rela¢ées de
género estdo expressas no curriculo dos Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs), na
cidade de Jodo Pessoa/PB, e como essas relacdes sdo vivenciadas por alunos(as) do Ensino Médio/EJA
nas praticas docentes. Tal objetivo tenta evidenciar como estao sendo construidas, vividas e estruturadas
as rela¢bes de género (masculinidades e feminilidades) no curriculo dessa modalidade de ensino e na
pratica dos(as) participantes (discentes e docentes) inseridos nos CEJAs.

Metodologicamente, a pesquisa envolveu a andlise dos documentos produzidos pelo Ministério da
Educacdo, pela Secretaria de Estado de Educa¢dao/PB e do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola
campo da pesquisa. O trabalho de campo se deu em um dos trés CEJAs de Jodo Pessoa/PB, a partir das
seguintes estratégias para coleta dos dados: observacdo de uma aula, da sala de professores(as) e dos
espacos comuns da escola (patio, corredores, entrada e sala dos professores); entrevistas
semiestruturadas com 05 (cinco) docentes da escola campo, que foram gravadas e posteriormente
transcritas, e que possuiam trés blocos: a) Formacdo e trajetdria profissional, b) curriculo e sua
construcdo e c) sobre como pensam as questdes de género no curriculo; por fim, solicitamos o PPP para
analise.

A escolha da escola se deveu ao fato de que ela é a Ginica no municipio de Jodo Pessoa, que oferta
apenas a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, presencialmente e a aplicagdo de exames. J4 a
escolha dos(as) docentes se deu pela disposicdo em participar da pesquisa; do quadro de quinze docentes
que trabalham no turno da noite ministrando aulas na modalidade presencial, apenas cinco desse total
se disponibilizaram a participar, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), ficando
acordado que seus nomes seriam mantidos em sigilo o que nos levou apenas a enumera-los/as. Todavia,
entre eles e elas tinhamos docentes do sexo masculino, professores dos componentes curriculares
quimica e inglés; do sexo feminino, artes, sociologia e geografia. As entrevistas foram realizadas na
prépria instituicdo de ensino no hordrio antes das aulas.

Para alcancar o objetivo proposto, fez-se uso das teorizacdes de Ball, Bower e Gold (1992) e Ball
(1994), pois esses autores colocam os processos micropoliticos em evidéncia, refor¢cando a necessidade
de relacionar as instancias macro e micro nas pesquisas do campo curricular.

Os estudos de Ball, Bower e Gold (1992) e Ball (1994), explicitados a partir da producdo continua de
politicas, por meio do ciclo de politicas, serviram de auxilio na compreensdo de como os processos de
transferéncia das politicas se constituem de um contexto para outro, ou no momento em que os
discursos pedagdgicos se fundem. Esses processos envolvem rela¢des de poder que ndo sdo fixas e que
acabam sendo descontextualizadas, (re)significando sentidos que tinham a intencdo de serem fixos, tais
como: ensino, aprendizagem, qualidade, género, curriculo, entre outros. Desse modo, sdo
recontextualizados em novos sentidos que ddo origem a novos discursos e textos na micropolitica
(LOPES; MACEDO, 2011). Ball (1994) define a micropolitica como o processo que liga duas facetas bdsicas,
contraditdrias e inexordveis da vida das organizac¢des: o conflito e o controle, este entendido aqui como
a eliminag¢do ou a prevencao do conflito.

As andlises desta pesquisa sobre as politicas curriculares, o curriculo e o género seguem as matrizes
conceituais de autores e autoras nacionais com projecdo internacional, tais como: Carvalho (2003), Lopes
(2006), Mainardes (2006), Oliveira, Teixeira e Campos (2011), Oliveira e Paiva (2009), Pereira (2009), entre
outros(as) indispensdveis a constituicdo das nossas analises.

A iniciativa de analisar as categorias curriculo e género, tomando como contexto a EJA (Ensino
Médio), além de inovadora, é um desafio, levando em consideracdo as poucas produ¢ées que apreendem
esse mesmo esforco. Em levantamento feito para a elaboragdo deste artigo, nos anais da 33° e 34°
reunibes da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED); nos Grupos de
Trabalho 12 (GT Curriculo), 18 (GT Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas) e 23 (GT Género, Sexualidade e
Educacdo) ndo se constataram pesquisas similares. Quando hd a ocorréncia dos descritores curriculo e
género, o contexto no qual os textos foram produzidos difere da EJA. Tal constatacdo dd a este estudo
uma relevancia, por tentar colocar no cendrio nacional e até internacional uma problematica pouco
explorada.
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A partir do estudo realizado, percebeu-se a existéncia de um processo de recontextualizacdo das
formas como as politicas curriculares estdo (des)construindo as relacdes de género na EJA. Esse
fendbmeno ocorre no contexto da pratica docente, através das interpretacdes e posicionamentos criticos
evidenciados nas atitudes dos(as) docentes e alunos(as) da escola campo desta pesquisa. Destarte,
confirmou-se a teoria de Ball (1994), que aponta para a intervencdo dos(as) profissionais, no contexto da
pratica, como um elemento de (re) significacdo das politicas educacionais.

O CONTEXTO DA PRATICA NO CICLO DE POLITICAS: dos efeitos as estratégias politicas

O Ciclo de Politica, com forma mais ampla, € uma denominacdo de um processo utilizado por
tedricos ingleses, como Stephen Ball, Richard Bowe e With Gold (1992), para compreender a constituicdo
das Politicas Educacionais, levando em consideracdao as relacbes entre os contextos macro e o
micropoliticos, bem como as a¢des dos(as) profissionais da educacdo, entre outros(as) que lidam com as
politicas. A abordagem designada pelos autores visa a entender de forma mais minuciosa como acontece
a criacdo e efetivagdo das politicas na pratica. Dessa forma, entende-se que esse ciclo concentra seu foco
desde o processo de formacdo do discurso politico* até a (re)interpretacdo dos sujeitos que o
implementam nos espacos escolares.

Assumem-se como defini¢Ses para este processo as afirma¢des de Mainardes (2006, p. 49), quando
diz:

Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos profissionais que
lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os
processos macro e micro na analise de politicas educacionais.

O Ciclo de Politicas esta dividido em trés contextos, a saber: o Contexto de Influéncia, o Contexto
de Producdo de Textos e o Contexto da Prdtica. No primeiro contexto, o foco estd nos discursos
hegemonicos, ou seja, a andlise fixa os esforcos em compreender quais sdo os interesses disputados pelos
grupos para influenciar as finalidades e defini¢6es sociais da educagdo. Esse processo de influéncia
acontece através dos livros, artigos, revistas, conferéncias e exposicao de ideias nos espagos politicos e
académicos.

O Contexto de Produgao dos Textos se assemelha bastante ao contexto anterior. Mas diferente do
contexto da influéncia, que estd mais ligado aos interesses ideoldgicos e dogmaticos, a produgao dos
textos estd estreitamente relacionada aos interesses do publico em geral. Porém, os propdsitos desses
dois contextos sao bem similares, pois buscam, através dos meios de comunicacao, a veicula¢dao de suas
ideias. A linguagem politica se apresenta como textos, documentos legais, pronunciamentos oficiais nas
midias e sdo frutos dos embates dos grupos que disputam a producdo e a reproducao das politicas.
Todavia, Mainardes (2006, p. 52) chama a atencdo para o fato de que “os textos precisam ser lidos com
relacdo ao tempo e ao local especifico de sua producao”.

O Contexto da Pratica para Ball, Bowe e Gold (1992) é onde as Politicas Educacionais estdo sujeitas
a reinterpretacdo e criagdo, produzindo efeitos e consequéncias que podem representar modifica¢cdes
significativas na Politica original.

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo]
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
histdrias, experiéncias, valores e propdsitos [...]. Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que histdrias, experiéncias, valores, propdsitos e
interesses sdao diversos. A questao é que os autores dos textos politicos nao
podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser

4 Entende-se por discurso politico, a partir dos estudos de Ball (1994), o curriculo oficial que € instituido pelos textos das
politicas nacional e locais.
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superficiais etc. Além disso, interpretacdo é uma questdo de disputa.
Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com
interesses diversos, uma ou outra interpretacao predominard, embora desvios
ou interpretacées minoritdrias possam ser importantes (BALL; BOWE; GOLD,
1992, p. 22 apud MAINARDES, 2006, p. 53).

Neste contexto, a abordagem proposta pelos autores assume que os(as) docentes e demais
profissionais ocupam um espaco no processo de (re)interpretacdo das politicas educacionais. Assim, as
singularidades (pensamentos e crencas) sdo fatores importantes no processo de criacdo e
implementacdo das politicas (MAINARDES, 2006).

Entretanto, na tentativa de potencializar o Ciclo de Politicas, em 1994, Ball expandiu o Ciclo,
inserindo mais dois contextos: o Contexto dos Resultados/Efeitos e o Contexto da Estratégia Politica.
Ambos os contextos, segundo Oliveira, Matheus e Lopes (2011), sdo ainda pouco usados nas pesquisas
sobre curriculo. O que chama a aten¢do para o uso do quarto contexto — O Contexto dos
Resultados/Efeitos — é o fato destacado por Mainardes (2006) de que este se preocupa com o0s assuntos
inerentes aos temas de justica, igualdade e liberdade individual. E nesse momento que as politicas devem
ser analisadas como causadoras de efeitos na vida e a¢do dos sujeitos. No caso, as politicas sdo analisadas
a partir dos impactos que podem causar nas relagdes de desigualdades que possam existir na pratica.

E, ainda, o udltimo contexto se mostra importante nas andlises desta pesquisa, uma vez que o
contexto da estratégia politica possibilita a “[...] identificacdo de um conjunto de atividades sociais e
politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pelas politicas
investigadas” (MAINARDES, 2006, p. 55).

A escolha por esse processo de andlise deve-se a superacdo dos fatores referentes a simplicidade
e linearidade de outras formas de analisar as politicas. O Ciclo de Politicas é uma abordagem complexa
que apresenta contribuicdes positivas para esta pesquisa, uma vez que considera o processo politico
como multifacetado e dialético, partindo das rela¢cdes entre a macro e a micropolitica.

Nos estudos de Mainardes (2015) hd um destaque quando ele coloca que Ball, Bower e Gold (1992)
redefinem o ciclo de politicas como continuo, composto por trés contextos principais inter-relacionados,
livres de uma condicdo temporal e/ou sequéncia sem aspectos de linearidade. O autor apresenta, ainda,
como aspectos, as multiplas arenas, lugares e grupos de interesses e as diferentes formas com que estes
podem se apresentar em cada contexto com suas disputas e embates. Dessa forma, para analisar a
trajetdria da politica proposta neste estudo, mesmo com uma énfase no contexto da pratica, mencionam-
se os cinco contextos do ciclo de politicas.

No préximo tdépico faremos a andlise das politicas nacionais e locais e como essas incorporam a
tematica género nos seus textos.

CURRICULO E GENERO NA EJA: o que dizem os textos oficiais do MEC e SEE/PB

Para iniciarmos as nossas andlises é necessdrio compreender que o género é compreendido neste
estudo a partir de Carvalho (2003) como uma categoria que se refere as relacdes sociais desiguais de
poder entre homens e mulheres que sdo o resultado de uma construgao social do papel do homem e da
mulher a partir das diferencas sexuais. E a partir dessa definicio que percebemos um vinculo com a
definicdo de curriculo de Pereira (2009), segundo a qual este é uma rede de significa¢des, que ao longo
do trajeto leva em consideracdo o tempo e o espaco. Neste, promove a (re)significagdo, ou seja, produz
novos sentidos das demandas sociais.

A pesquisa nos levou as leis aqui analisadas - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB)
e Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos - que sao frutos de um processo de
redemocratizacdo do pais que teve inicio na década de 1980. A efetivacdao desses documentos no cendrio
nacional aconteceu na década de 1990, com a promulgacdo da Lei n° 9394/96, que tinha sido dada, no art.
22 da Constituicao Federal de 1988, como sendo de responsabilidade da Uniao.

A LDB, em seu art. 2° instaura os principios e fins da Educacao Nacional, destacando que a
educacdo, “nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2009). E nesse momento que estdo postas implicitamente as vertentes de formacdo
do educando como um sujeito, respeitando os principios de igualdade de direitos entre eles.

Afirmagbes como essa sdo registros da forca que a educacdo pode ter na superagdo ou
perpetuacao de desigualdades, visto que existe a possibilidade de através dela acontecer a reproducao
ou superacao de valores, conhecimentos, principios etc. Assim, cada vez mais se mostram necessarias as
discussoes sobre diversidade, género e sexualidade no curriculo dos diferentes niveis e modalidades de
ensino, como forma de desconstruir esteredtipos.

A Lei n° 9394/96, em seu art. 3°, defende uma educacdo nacional respaldada em principios gerais
de liberdade, pluralismo e tolerancia. No tocante as questdes de género, estas se encontram respaldadas
na LDB em termos gerais através do art. 3° que estabelece os principios da Educa¢ao Nacional. Mas essa
posicao mais genérica se da devido ao fato de esse documento ser um orientador das demais politicas
educacionais que se desdobram nos diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2014).

Em 5 de julho de 2000, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares para a Educa¢ao de Jovens e
Adultos, resolu¢do CNE/CEB 11/2000. Tais diretrizes sdo resultantes da Declara¢cao de Hamburgo de 1997
(da qual o Brasil é signatario), onde ficou instituido que a ndo oferta dessa modalidade acarreta em crime
de ndo responsabilidade. Assim, a resolu¢do supracitada tenta garantir regulamentar de forma mais
precisa as atribui¢bes, configuracdes e responsabilidade da EJA com os(as) Jovens e Adultos(as). Todavia,
o texto ndo trata em suas linhas sobre como serdo abordadas as questdes de género na modalidade da
EJA. Esse se torna mais um documento que estabelece principios gerais no paragrafo unico do Art. 5,
entre eles, a equidade, a diferenca e a proporcionalidade, que buscam garantir oportunidades ao acesso
e os conhecimentos compartilhados no processo educacional.

Observar que o género e o trato pedagdgico com essa categoria em sala de aula sempre sao
compreendidos nas politicas em termos gerais, e até mesmo genéricos, leva-nos a perceber que o
curriculo oculto é o terreno aonde vem se estabelecendo o trabalho com o tema. Isso nos parece uma
estratégia politica, o que faz com que a insercdo do tema fique a critério dos sujeitos (docentes) e suas
interpretacdes dos textos das politicas, o que por sua vez ndo é bem analisado na formacdo inicial, e
muito menos na continuada. Quando se trata da EJA, ainda notamos uma grande lacuna temporal entre
a Constituicao que ja garantia a necessidade dessa modalidade e as DCNs, uma década para tentar
regulamentar uma modalidade de ensino ndao nos parece algo que venha ressaltar a importancia que
possa ter.

Quando se chega as politicas estaduais estabelecidas pela SEE/PB, encontra-se nas Diretrizes
Operacionais para o Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino de 2015, Portaria N°
1.115/2014, um documento que orienta o funcionamento das escolas, desde a construcdao de suas
propostas pedagdgicas, cujos principios sdo intimamente relacionados as politicas curriculares nacionais
produzidas pelo MEC. De toda forma, o género é abordado em termos gerais e 0 documento apenas
recomenda que os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das instituicdes sejam elaborados considerando
alguns aspectos, entre eles, a “valorizacdo e promogao dos Direitos Humanos, mediante temas relativos
a género, identidade de género [...]” (PARAIBA, 2014, p. 29).

A questdo que se coloca neste estudo é a falta de uma equipe pedagdgica na escola que possa
auxiliar na constru¢do do PPP, visto que no quadro de funciondrios da escola ndo existe nenhum(a)
pedagogo(a). Nesse caso, qual serd a concepcao de género e quais as rela¢des de género que vao estar
presentes em tais PPPs? A falta de formacdo dos(as) profissionais para lidar com a questdo de género é
mais uma forma de fazer permanecer essa estrutura social, em que o homem e a mulher possuem papéis
diferentes na sociedade, e a escola é um dos espacos de reproducao desse papel.

Essa fragilizagdo da tematica de género, sofrida na constru¢dao dos documentos que orientam a
Educacdo Nacional, especificamente a EJA (Diretrizes Curriculares Nacionais, Projetos Politico-
Pedagdgicos), a partir da LDB, é mais uma evidéncia da timidez que as politicas voltadas a Educagdo de
Jovens e Adultos possuem. Esse processo de desvalorizacao é histdrico, o que chama a atencao para o
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fato de que a cada dia a diversidade desses(as) jovens e adultos(as) nas escolas que ofertam essa
modalidade é maior, o que traz a essas salas de aula uma diversidade que vem sendo negada (OLIVEIRA;
TEIXEIRA; CAMPOS, 2011).

No cendrio nacional e internacional, existem espacos onde sdo pensadas essas politicas para a EJA,
mas parece que os esforcos académicos ndo estdo sendo suficientes para construir politicas mais
eficazes. No que diz respeito a efetivacdo dessas politicas na escola que oferece a EJA, é o que se percebe,
principalmente, nos CEJAs de Jodo Pessoa/PB. No Documento Nacional Preparatdrio para a realiza¢cdo da
VI Conferéncia Internacional Sobre Educacdo de Adultos (CONFITEA), realizada em 2010 em Belém, Par3,
Brasil, o texto destacava a diversidade e os desafios que a EJA enfrenta para lidar com as temdticas,
destacando-se género, diversidade, religiosidade, sexualidade, entre outras:

A EJA é também espago de tensionamento e aprendizagem em diferentes
ambientes de vivéncias que contribuem para a formacao de jovens e adultos
como sujeitos da histéria. Nesses espacos, a EJA volta-se para um conjunto
amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos de diferentes fragbes da
classe trabalhadora. Por isso, é compreendido na diversidade e multiplicidade de
situagOes relativas as questdes étnico-racial, de género, geracionais; de aspectos
culturais e regionais e geograficos; de orientacdo sexual; de privacdo da
liberdade; e de condi¢bes mentais, fisicas e psiquicas — entendida, portanto, nas
diferentes formas de producdo da existéncia, sob os aspectos econdémico e
cultural. Toda essa diversidade institui distintas formas de ser brasileiro, que
precisam incidir no planejamento e na execucdo de diferentes propostas e
encaminhamentos na EJA (BRASIL, 2009, p. 28).

Estudos como os de Oliveira e Paiva (2009), Paiva (2009) e Haddad e Di Pierro (2000) demonstram
que as praticas que se desdobram no cotidiano escolar da EJA ressaltam que os sujeitos inseridos nesse
contexto ndo sdo definidos apenas pela diferenca de idade ou geracionalidade, mas que eles tém em
comum o fato de terem sido excluidos do ensino regular, aspecto esse que também se pode destacar
como cultural, ao observarmos sua construgdo histdrica e a continuidade desse processo nos dias atuais.

Do mesmo modo, discutir sobre um curriculo para a EJA leva a necessidade de se buscar refletir
sobre a configuracdo dessa modalidade de ensino no atual contexto histdrico, politico, econémico, social
etc., a fim de vislumbrar os novos sentidos que estdo sendo construidos para as praticas e os conceitos,
em meio a essas intensas mudancas (VALE; OLIVEIRA, 2010). Destaca-se, entre esses novos conceitos e
praticas, a propria concepgao de EJA, que surge no Ensino Médio/EJA. Para os sujeitos dessa modalidade,
estar na escola é mais do que querer ser alfabetizado; hoje o que se destaca é a busca por cursos
profissionalizantes, técnicos e até superiores.

Vista essa fragilidade nas politicas para a EJA, o préximo tdpico busca expor como foram
percebidas tais questOes nas praticas discursivas dos sujeitos que cursam essa modalidade de ensino,
especificamente os do Ensino Médio.

CURRICULO E GENERO: as recontextualiza¢des na pratica docente e discente

Na investigacdo da politica curricular aqui apresentada, foi selecionado como uma das fontes o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). A andlise desse documento permitiu dizer, inicialmente, que a
concepcao de curriculo nele privilegiada é a ideia de um curriculo Unico, o que direciona para a
compreensao da escola como um espaco de transmissao da cultura erudita, sendo esse processo o tinico
caminho para a aceita¢dao dos sujeitos nos circulos sociais, fazendo com que o discurso pedagdgico, que
se constitui de forma mais ampla do que o curriculo, aponte para a defesa de uma cultura comum (LOPES,
2006).

Tal aspecto preliminar nos lembra Foucault (1987), quando destaca que a homogeneidade é
buscada pelas vias do poder de regulamentacao em busca de um corpo social; todavia, essa busca
também segrega e individualiza, resultando no processo em que dentro “[...] de uma homogeneidade
que é aregra [o poder da norma] introduz, como um imperativo Gtil e resultado de uma medida, toda a
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gradacdo das diferencas individuais” (FOUCAULT, 1987, p. 154). E assim que no curriculo da escola campo
as questdes de género sao apresentadas, hierarquizadas e posicionadas.

N&o se constitui, portanto, no PPP, um sentido para o curriculo e/ou didlogo sobre as teorias, e por
consequéncia nem para o género, entre outros conceitos que sdo inerentes a constituicdo de uma
proposta politica e pedagdgica, tais como: didatica, avaliacdo, ética etc. Encontra-se, nas andlises do PPP,
a concepgao de educagdo que a escola segue:

[...] acreditar na educa¢do como ferramenta de transformacdo na vida do
educando é uma maxima. Maxima que toda a comunidade escolar se predispde
a atuar de maneira efetiva e ética em suas a¢des cujo objetivo maior é fazer da
educacdo, no meio em que estamos inseridos, um local de refugio,
conhecimento, esperanca, didlogo e, sobretudo, amor. “Ndo ha didlogo, diz
Freire (2011, p. 110), porém, se ndo hd um profundo amor ao mundo e aos
homens” (PPP, 2015, p. 11).

Tal forma de pensar a educagdo coloca em evidéncia questdes pertinentes ao didlogo, questdes
que vém sendo negligenciadas, entre elas o género, o que gera um posicionamento em dire¢do ao que é
considerado como padrdo e ideal, assim produzindo discursos atravessados por relacdes de poder
(FOUCAULT, 1987). Tais, relacdes tém sido estabelecidas para uma maior valoriza¢do social de homens
heterossexuais (BUTLER, 2003).

Pela falta de um desenho curricular construido coletivamente e em comum acordo as préticas
pedagdgicas, enfrentam dificuldades cotidianas, nas aulas e nos demais espacos. Além da estruturacdo
da proposta politica e pedagdgica para a escola, na fala dos(as) docentes, fica evidente a auséncia dos(as)
profissionais na constru¢cdo do que deveria ser um projeto coletivo. A professora 1, no bloco das
entrevistas, que correspondia a caracterizacdo do perfil do profissional, relatou que estava na escola hd
um més e ndo fez parte de nenhuma reunido para debater o PPP da escola. J& outros dois docentes
relataram:

Rapaz sinceramente eu tive a participagao mais de telespectador sinceramente,
porque a gente tem o, a estrutura do PPP que a gente bem sabe como é
construida, a gente tem uma base de documentacao de outros colégios, né! Ai a
construcao ela é, no meu caso mais de telespectador, de observar, de ler e
acompanhar, ndo de criar na pratica foi assim né, a gente tem um documento
que foi elaborado e a gente se tornou telespectador da elabora¢do na verdade,
eu ndo acredito que sendo bem sincero ndo houve uma constru¢do democratica,
nesse sentido. Claro que tem muitos fatores que influenciaram né, a questao de
tempo, a questdo de vocé sabe como foi (PROFESSOR 2).

Eu vim saber de alguma coisa desse PPP no primeiro momento do projeto escola
de valor (PROFESSORA 3).

Vinculada as afirmagdes acima, os(as) docentes mostraram nas entrevistas uma falta de
compreensdo sobre o que é uma proposta curricular, dizendo que:

S3o os contetidos que vao ser trabalhados, as tematicas, né? as tematicas que
vdo ser trabalhadas é adequar com a realidade do aluno, né? procurar trabalhar
temas relevantes assim que faz parte do cotidiano deles (PROFESSORA 1).

Bom a principio, aparentemente me parecia até pouco tempo atrds que seria s
questao disciplinar mesmo de contetido, mas a partir de um certo momento eu
comeco a perceber que ndo € sd isso tem toda questao extra que vai muito além
desde da parte do entendimento do alunado do contexto de vida da comunidade
entao tem essa questao, tem a, os conceitos que tem sobre as pessoas, sobre o
ensino, sobre o aprendizado desse contexto. Entao na verdade eu acredito que
seja um conjunto de conceitos que deve se estabelecer baseado no ambiente
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naquele ambiente que se vai aplicar educacao e a partir dessa visualizagao se
descrever em inimeras ferramentas e atitudes, desde contelidos, desde a
metodologia né e até de questdes burocréticas, por exemplo (PROFESSOR 2).

A organizagao é cada um, cada funciondrio nesse termo né assim, a partir da
secretaria tem que ser tudo organizado para poder a escola caminhar, né porque
se ndo for nada organizado nada vai pra frente (PROFESSOR 3).

Como se percebe, este cendrio é fruto da falta de uma proposta curricular para o Ensino Médio da
EJA, assim como existe para o 1° e 0 2° segmento, que compreendem 0s anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Essa caréncia vem se tornando um desafio para os(as) profissionais que desenvolvem suas
atividades na EJA, cuja formacdo inicial e continuada apresenta inimeras lacunas.

Nas entrevistas realizadas no bloco que tratava sobre as relagdes de género e fazia uma relacao
com o papel da escola na (re)producdo dos modelos de masculino e feminino, na opinido dos
entrevistados e entrevistadas sobre o que a sociedade espera para homens e mulheres, se sdo coisas
diferentes ou ndo, percebeu-se respostas timidas e muitas vezes conflituosas em relagdo aos seus valores
pessoais, politicos e religiosos. Os aspectos religiosos surgem das denominacdes religiosas em que cada
um estd inserido; entre os(as) entrevistados(as) dois sdo evangélicos e outros dois sdo catdlicos
praticantes, o quinto ndo demonstra ser t3o ligado aos dogmas religiosos. Esses aspectos sao
perceptiveis para nés devido ao nosso tempo de trabalho (quatro anos) no local observado. Mas, em
termos gerais, eles(as) elencaram que existem essas determinacdes diferentes.

Entretanto, ao serem questionados sobre o papel da escola na constituicao dessas habilidades e
valores diferentes, os(as) professores(as) pouco souberam explicar quais seriam as formas de reforcar
ou transformar esses modelos instituidos socialmente. Contudo, faz-se uma ressalva a fala da Professora
4, que elencou como uma dessas formas de reproduc¢do das diferencas o fato de a escola, o estado e 0
governo, de forma geral, ndo terem programas assistenciais e complementares para atender os filhos e
filhas das alunas(os) que, por ndo terem com quem deix3-los(as), acabam levando-os(as) até a escola e
que isso, muitas vezes, serve de justificativa para a evasdo destas(es) alunas(os).

Mas quando questionados(as) se nas aulas eles(as) percebem comportamentos diferenciados
entre homens e mulheres quanto a distribuicao em sala e ao trabalho em equipe, os(as) professores(as)
das dreas de humanas (Artes, Geografia e Sociologia) foram pontuais em afirmar que as mulheres sdo
destacadas como organizadas e estudiosas, enquanto que os homens entram nos grupos para se
aproveitar dessas habilidades e, muitas vezes, ficam responsaveis pelas questdes financeiras envolvidas
na realiza¢do das atividades. O Unico professor da drea das exatas disse ndo ter percebido tais detalhes
nas relacdes interpessoais entre os(as) alunos(as).

Assim como Paraiso (2010, p. 18) em suas pesquisas, o curriculo que investigamos estd imbuido em
“um sistema de pensamento generificado que divide, hierarquiza e confina [homens] e [mulheres] em
certos espacos”. Pensamentos generificados servem de instrumento de classificacdo dos espacos do
masculino ou feminino, atribuindo aos homens caracteristicas protetivas, financeiramente
mantenedores, supostamente mais desinteressados, mas que isso é justificavel devido as horas de
trabalho para manter a familia, entre outros aspectos (PARAISO, 2010).

Como defende Paraiso (2010), a forma generificada de pensar reverbera nas praticas curriculares.
Assim, os pensamentos generificados orientam “[...] condutas e préticas nos curriculos” (PARAISO, 2010,
p. 19). Constatamos tal afirmacdo durante a observacdo participativa feita na escola. Vislumbraram-se
situagOes diversas em que a mulher e 0 homem sdo tratados de formas diferenciadas, possibilitando dizer
que em alguns momentos privilegia e em outros desfavorece os(as) discentes em virtude das questdes
de género. Na sala de aula, um(a) professor(a) ndo percebe a dificuldade das alunas em estarem em sala
com criancas e o acimulo de trabalhos que elas tém como donas de casa e, muitas vezes, tendo outro
trabalho fora, fato esse que garante o aumento da renda familiar e a inser¢ao da mulher no mercado de
trabalho, mas vale ressaltar que no caso desse estudo elas ainda estdao em profissées ligadas ao trabalho
doméstico. Com os homens hd um esteredtipo formado: sempre a falta de concentracdo e a preguica ou
até mesmo as questdes sexuais (0 namoro na escola) que se fazem presentes sdo colocadas em
detrimento dos conteudos e da aula em si.
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Assim, pensando que o Género é “[...] o mecanismo através do qual se produzem e se naturalizam
as nocdes de masculino e de feminino” (BUTLER, 2006, p. 70), o curriculo da escola campo contribui com
a afirmagdo e naturalizacdo do papel do homem, bem como com a continuidade de uma sociedade
machista e patriarcal. Observamos que faz parte do processo de educacdao dos meninos a assimilagao
desse esteredtipo onde o homem tem que ser descolado e namorador, acima da mulher e das demais
orienta¢des sexuais que fogem dos padrdes instituidos pela sociedade, coadunando com a ideia de Butler
(2003), em que o género como formas de ser é constantemente reiterado por meios de gestos, estilos
corporais, forma de vestir e estar no meio, dando a no¢do de um sujeito com género constante (BUTLER,
2003).

O que se vé é uma multiplicidade de contextos sociais, politicos, familiares, culturais, entre outros
aspectos, que diferenciam aqueles sujeitos, e que os professores e professoras acabam negligenciando
pela falta de um olhar mais critico e diagndstico, pois 0 que se pode destacar como elemento comum
entre todos/as é o cansaco. Entdo, o trabalho pedagdgico deve ser direcionado e pensado de forma a
incentivar, oferecer oportunidade e possibilidade de permanéncia e promoc¢ao, fazendo dos CEJAs
espacos politicos, onde se desdobrem praticas de equidade e ndo sé de reparacao politica e social.

N&o se pode deixar de destacar a fala de um dos docentes nas entrevistas, que talvez traduza
alguns dos esforcos tedricos em mostrar a relacao entre as politicas curriculares e as praticas docentes
no que concerne as relacdes de género. Na questdo sobre a importancia de atividades pedagdgicas
presentes no curriculo da escola para amenizar os aspectos que reproduzem as diferencas de
oportunidades entre homens e mulheres, o Professor 2 destacou: “N&o, eu acho que é assim, essa é uma
pergunta até facil de responder. Porque é necessario, visivelmente necessario, que é o que ocorre e no
ponto de vista pratico também. Necessdrio talvez seja sé um debate ai de como fazer, mas que é
necessario é”.

Entdo, essa fala culmina na falta de um debate politico, educacional, ideoldgico, até mesmo
profissional, sobre quais sdo as formas de trazer para a EJA solucdes para as problematicas postas nesse
espaco. Fingir que a funcdo da EJA é Unica e exclusivamente reparadora é um equivoco, em meio ao novo
paradigma social da comunicagado, de uma sociedade grafocéntrica®. Em todas as instancias da sociedade
se estabelecem lutas pelo direito a igualdade; essa modalidade de ensino ndao pode continuar com
interesses tao restritos. Sao as politicas educacionais que podem garantir o direito, mas é nas praticas
que esse direito se estabelece de fato.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho, a partir do ciclo continuo de politicas de Ball, Bower e Gold (1992), buscou
compreender como o género vem se constituindo nas politicas curriculares para a Educacao de Jovens e
Adultos. A forma como se deu o andamento desta pesquisa vem da forma como se concebem as politicas,
ou seja, como discursos oriundos também da escola e dos sujeitos que a constituem. De acordo com o
observado, os discursos que constituem essas politicas s@o hibridos culturais, ndo se limitam as vontades
do Estado, mas vao além e mantém uma relacao constante com as praticas desenvolvidas pelos sujeitos
nos locais dos quais as politicas falam.

As andlises que partiram das observac¢des, das entrevistas e dos documentos nacionais, locais e até
mesmo da propria escola campo deram subsidios para a realizacao deste estudo. Percebemos que,
mesmo com todos os desafios, adversidades e dificuldades inerentes ao ensino na EJA, hd uma pequena,
fragil e timida preocupacdo dos(as) professores(as) da escola estudada com as problematicas referentes
as relagdes de poder que emanam das rela¢des de género.

Contudo, as rela¢bes de género presentes na EJA vém se mostrando como fortes consequéncias
de outros problemas, tais como: evasao das mulheres donas de casa e maes de familia por causa da

presenca dos filhos e filhas na escola, fortalecimento dos esteredtipos de que o feminino é mais
inteligente, organizado, sensivel, em detrimento de um masculino que deve proteger e manter

5> Sociedade que é centrada na escrita.

556 Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.3, p. 548-559, set./dez. 2018.



POLITICAS CURRICULARES E EJA HONORATO, R.F.S; COSTA, T.D.; PEREIRA, M.Z.C

financeiramente as mulheres. Como bem lembra Carvalho (2003), o género é uma categoria que emerge
das relagdes sociais, vinculada aos aspectos histdricos e culturais das diferencas respaldadas no sexo.

Entretanto, essa singela preocupacdo dos(as) docentes ja é um importante comeco, considerando
que, mesmo de forma parcial, sem maior aprofundamento dos processos que vao garantir o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas que venham a criar nas escolas e nos CEJAs espagos de
equidade, de desconstrucdo dessas diferencas entre os papéis impostos pela sociedade do que é ser
homem ou mulher, as politicas educacionais trazem alguns apontamentos. O que parece € que falta um
fortalecimento dessas discussdes nos diversos espacos onde se desenvolvem processos educacionais,
neste caso, voltados as especificidades da EJA.

Assim, as causas e os efeitos evidenciados nas anadlises realizadas tém a ver com a falta de uma
proposta mais direta. Nessa situagdo, uma proposta curricular para o Ensino Médio da EJA seria o ideal
para iniciar uma caminhada junto aos(as) profissionais envolvidos(as) nesse processo, em direcdo da
visualizagdo de como fazer, de como colocar essas ideias na pratica nas diferentes dreas do
conhecimento. Mas essa, por si s6, nao seria a resposta final e definitiva. O que esta acontecendo é que
no local da pratica estd havendo uma (re)interpretacdo das politicas, e ndo estdo se encontrando meios
para cumprir com o prescrito, o que vem gerando uma despreocupagdo ao invés de uma busca por a¢oes
reflexivas com poder de transformacgdo da realidade posta.

Frente a isso, ndo se observam estratégias dos drgdos competentes para auxiliar esses(as)
profissionais no desenvolvimento de um trabalho mais efetivo® junto aos(as) discentes da EJA. Desse
modo, tornam-se inoperantes os meios de producao de canais, por onde as mudancas poderiam vir a criar
outras politicas assistenciais com poder de intervir nas dificuldades que emergem em meio as demandas
dessa modalidade de ensino.

O conjunto de aspectos explicitados acima indica que, como nos estudos de Pereira (2009), o
curriculo é uma rede de significa¢6es, que ao longo do trajeto leva em consideragdo o tempo e espaco.
Neste, promove a (re)significacdo, ou seja, produz novos sentidos das demandas sociais. Isto quer dizer
que o deslocamento de um curriculo nacional, centrado nos modelos da cultura dominante, deve se
transformar em um curriculo mais plural que contemple as culturas, os direitos humanos, éticos,
emancipacionistas, inter e transdisciplinar etc. Por fim, esses diferentes discursos tém origem na
sociedade (contextos) e nas agéncias politicas que criam as politicas (textos), o que torna relevante
entender como os curriculos na EJA vém sendo ressignificados, a fim de trabalhar as rela¢6es de género,
a partir das experiéncias dos sujeitos e das politicas curriculares.
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