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OS CONHECIMENTOS DAS AREAS VERSUS O OBJETO DAS AREAS: o curriculo
ressignificado

THE KNOWLEDGE OF THE AREAS VERSUS THE OBJECT OF THE AREAS: the ressignified curriculum

Resumo: Este estudo investiga uma proposta de
reorienta¢do curricular para a educagdo escolarizada.
Consideramos como ponto de partida a ressignificacdo
dos saberes oficialmente para os curriculos escolares
no Brasil. A intencdo inicial serd destacar a
problematizacdo de que exista, nas diferentes dreas do
conhecimento, um especifico objeto de estudo
necessdario a incorporagao pelos individuos para que
lidem com a complexidade social. A tese aponta que,
ao determinar o especifico de estudo de cada area do
conhecimento, é possivel ressignificar as relagoes
curriculares pelo realinhamento das perspectivas
politico-pedagdgicas desses saberes, ou seja,
compreenderemos as necessidades de formagdo
humana desde o eixo da praxis social, organizado

Adreana Dulcina Platt’
Marcelo Silveira®

Abstract: This study investigates a proposal of
curricular reorientation for school education. We
consider as a starting point the re-signification of the
knowledge officially for the school curricula in Brazil.
The initial intention will be to highlight the
problematization that there is, in the different areas of
knowledge, a specific object of study necessary for
incorporation by individuals to deal with social
complexity. The thesis points out that, in determining
the specific study of each area of knowledge, it is
possible to re-significate the curricular relations by
realigning the political-pedagogical perspectives of
these knowledge, that is, we will understand the needs
of human formation from the axis of social praxis,
organized from the plane of daily life to the

desde o plano da vida cotidiana a incorporagdo dos incorporation of the most elaborate scientific
saberes cientificos mais elaborados. knowledge.
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INTRODUGAO - “O CURRICULO”

Sempre serd possivel elencar diferentes concep¢bes tedricas que se atentam na definicdo de
“curriculo” (Tyler, 1974; Moreira; Silva, 1994; Gimeno Sacristan, 1998, 2002; Moreira, 1999, entre outros).

Este corpo conceitual, entretanto, em significativo volume, parte da sistematica escolar para
compreender o arcabouco legitimo da organizagao curricular com vistas a responder satisfatoriamente
as questdes que emergem, mais detidamente, em referéncia aos conhecimentos relevantes aos
sujeitos, recortados do acimulo histdérico humano assim como na apropriacdo dos codigos e
representatividades de seu tempo. Neste estudo, contudo, nos deteremos - anteriormente ao conceito
das dreas do conhecimento escolar e do mapa curricular que legitimamente se desenvolve nos
institutos educacionais hodiernos — em dissertar uma concepc¢ao de anterioridade ao logismo de
“curriculo”.

Compreendemos que a dimensdo publica escolar, respondendo pela maioria do acesso da
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populacdo, foi por um lado (e continua sendo) resultado de uma exaustiva e continua luta entre classes
de interesses antagdnicos e, de outro, uma grande alavanca para as relagdes de producao que se
encetam na estruturacdo da modernidade (Frigotto, 1984). Porém, convém desvelarmos que nestes
quase trezentos anos de histdria institucional da educacao publica — para as grandes massas populares
-, 0s dados e as reconhecidas crises paradigmaticas que percorrem os espacos escolares, as politicas a
eles voltadas, as teses da racionalidade didatico-pedagdgica que povoam uma concep¢ao de trato as
diferentes culturas e as perspectivas cognitivas e sociais ndo tém se atentado devidamente, no nosso
entender, a um “elemento de anterioridade” ao processo de escolarizacao: o curriculo que compreende
o desenvolvimento humano pleno e que ocorre independentemente e ao largo da sistematizacao
escolar, mas que se dd via ato educacional (Garcia, 1977).

CONCEITO DE “EDUCACAO PARA A FORMAGAO PLENA” - OU EDUCAGCAO OMNILATERAL

Quando se pensa na educagdo em termos de formacao
humana, ndo é possivel reduzi-la apenas a posse de uma
série de competéncias (SANTOS, 2002, p. 142).

O conceito de “formacdo humana plena” tem por fundamentacdo a prdpria histéria da
humanidade, uma vez que suscita um necessdrio retorno as bases do processo conceitualmente
denominado de hominiza¢do-humanizagdo (Duarte, 1999).

Conforme Duarte (1999) e Saviani (2011), esse processo se da a partir do momento em que os
individuos da espécie humana especializam determinados elementos que serdo centrais ao seu
desenvolvimento, mas que, a principio e tais quais os demais animais, cercavam trés necessidades
essenciais: a alimentacdo, a reproducdo, a protecdo (Malinowski, 1975; Reis, 2003). Essas atividades
elementares serdo propulsoras de acdes com vistas a uma resposta imediata quanto ao problema que
emergia (centralmente cercado as suas necessidades “bdsicas” - atividade imediata a fonte causal). A
especializacdao advinda dessa base instintiva permitiu que os individuos da espécie humana ndao mais se
fixassem na condicao de seres coletores, submetidos a natureza, para assim modificd-la, ampliando sua
inser¢ao nela, e, consequentemente, suas necessidades existenciais, enquanto resultado das novas
demandas.

Quais seriam os elementos essenciais a apropriacdo dos individuos da espécie humana que os
destacariam dos demais animais vivos? Serdao os aspectos que com o exercicio da atividade objetiva,
material (trabalho) transformam a natureza circundante, o préprio individuo e os demais seres
humanos. Isso se d3, uma vez que, no desenvolvimento da atividade objetiva, desencadeia-se um
“processo” de transformagao dos aspectos objetivos e subjetivos.

As premissas que elencamos enquanto feixes essenciais e especiais desse desenvolvimento pleno
(omnilateral) da condicdo de ‘“espécie humana” para a condicdo de “ser humano” podem ser
sistematizados no esquema, a seguir:
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Grafico 1: Acimulo histdrico x Producao humana no tempo e no espaco
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Fonte: Baseado em Marx (1982) e Duarte (2001)°.

Com esse esquema, procuramos contemplar os elementos que sustentam a verdadeira maxima
curricular: o volume de saberes que organizam os individuos diante da atividade objetiva material e de
sua producao imaterial, seu plano de formacao que se desencadeia a partir das relacbes que estabelece
em meio ao exercicio da atividade material e que transforma o outro e a si mesmo.

Toda a histéria da humanidade parte da totalidade desse curriculo - de um curriculo que permite
que a humanidade nao principie do “zero” (Kosik, 1995). O autor ndo trata do curriculo enquanto elenco
de saberes escolares, mas enquanto conceito ampliado de "curriculo de formacdao humana",
discorrendo sobre o acimulo de saberes da praxis socialmente aceita e veiculada, para destacar que é

3 Segundo Marx (apud MARX; ENGELS, 1982, p. 155), para a atividade da praxis histdrica transformadora da
natureza, serd necessdria a existéncia de individuos humanos vivos e organizados fisicamente para agirem por
meio do trabalho na satisfacdo de suas necessidades. Este quadro apresenta os elementos relevantes e
atualizados requeridos ao individuos para agirem diante da complexidade social existente.
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assunto irreversivel na formacao dos sujeitos e o caminho para compreender a histdria de nossa forma
tao complexa de vida. Esse curriculo significard os saberes determinantes ao pleno desenvolvimento da
humanidade porquanto sua especializacao o destaca dos demais animais que continuam submetidos a
natureza.

UMA PROPOSTA DE REORIENTA(;AO CURRICULAR

Toda a construcdo histérica é necessariamente seletiva
(DEWEY apud SCHAFF, 1978, p. 118).

Ao selecionarmos os elementos que determinam a passagem de nossa condicdo primitiva de
espécie animal (hominizagdo) — sustentados unicamente em nossos instintos — para a ampliacdo de
nosso desenvolvimento enquanto seres humanos (humanizagdo), estamos entendendo que esses
saberes serdo “conditio sine qua non” para a atividade de formacdo das geracdes que nos precedem.

Essa organizacdo formativa a partir da operacionalizacdo daquilo que Saviani (2011) descreve
como o exercicio da humanidade no homem se traduz em todo ato educativo. Este sera seu objeto de
aplicabilidade. O ser humano, ao longo do processo de seu desenvolvimento, acumula a histdria de sua
atividade objetiva material, destacando em determinado momento os saberes e conhecimentos
relevantes enquanto resposta as suas necessidades (Platt, 2006, 2009).

Compomos um esquema para melhor explicar este dado:

Gréfico 2: Acimulo histérico x Produc@o humana no tempo e no espago

X Ano 12 Ano 275 Ano1308 Ano
2018

Y = Bloco da producdo humana especializacdo no tempo e no espaco determinado (ano aleatério).

X = Acimulo histdrico (tempo). Da-se partida a contagem desde a presenca do homo sapiens, que se
da antes de Cristo.

Fonte: o autor.

O trago horizontal determina o volume do conhecimento acumulado na histéria da humanidade a
partir de ruptura hominizacdo-humanizacdo. Aqui se destaca o traco do acumulo do trabalho humano
enquanto produto coletivo. No traco vertical temos materializado (em datas escolhidas aleatoriamente)
o elemento do conhecimento histérico que sera relevante para um especial momento da humanidade -
serdo os saberes aplicados e determinantes para as condi¢des de existéncia dos seres humanos em seu
tempo e que sdo aplicados objetivamente em destaque de sua producao, intercambio e sinalizam os
cédigos de seu tempo em relacdo ao seu desenvolvimento (aqui se destaca a singularidade dos
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agrupamentos humanos).

A cada periodo histérico sao pontuais os grupos que hegemonicamente detém os processos de
producdo e o seu intercambio*. Tais grupos marcam-se ao longo da histdria da humanidade e um dos
atributos para a manutencdo de tal poder serd a “alienacdo” dos aspectos imateriais e dos cédigos que
compdem o arcabouco de seu poder. Ou seja, € pertinente considerar que as classes que exercem
dominio num determinado momento histdrico da humanidade buscam a manutencdo de seu poder.
Para tal, os pressupostos desse dominio ocorrem tanto no ambito material quanto imaterial (assim
como ocorre em todo o produto humano), assim faz-se necessaria ndo somente a conquista das forcas
infraestruturais e de produ¢do, mas também dos aparatos supraestruturais por onde se sustentam os
principios e as fronteiras para a acdo cotidiana das camadas dominadas.

A educagdo escolarizada enquanto instituto cujos eixos de formalizagdo sdao eminentemente
atrelados ao Estado serd uma das forgas supraestruturais que colabora na sustentacdo da hegemonia
dominante (assim como também serd uma forca de contra-hegemonia/resisténcia a esta). Seus
elementos interiores — parametros curriculares, gestdao e administracdo, fundos oriundos de programas
federais, a capacitacdo voltada aos seus profissionais, o calenddrio escolar, os espacos escolares, etc. -
sdo “encharcados” desse discurso dominante. Sobre esta questdo, Santos (2002, p. 141) afirma:

Tem sido muito discutido como a configuragdo de novos mapas econémicos,
sociais, politicos e culturais coloca novas exigéncias para a instituicao escolar.
Estd em curso, hoje, uma profunda reestrutura¢dao produtiva e uma abrangente
reorganizacao da sociedade, ancoradas no uso intensivo e em larga escala da
microeletrénica e eletrénica digital. Essas transformagées [...] mudam as
concepgOes acerca do perfil do trabalhador, tendo, consequentemente, um
grande impacto na maneira de se pensar a educacao escolar. Em decorréncia
disso, assiste-se a uma intensificacao das reformas curriculares, voltadas para o
desenvolvimento no aluno de habilidades tais como: criatividade, autonomia,
desenvolvimento do pensamento divergente e capacidade de comunicagao.

Se olharmos novamente para o esquema que elaboramos quanto aos elementos que enunciam o
acuimulo da histdria da humanidade (horizontal) assim como dos elementos relevantes em determinado
momento histdrico (vertical), veremos que, de todo o volume de saberes produzidos e reconstruidos,
serdo elencados os saberes relevantes segundo os ditames da estruturacdo produtiva, dos valores
correspondentes a esse sistema e seus discursos, do conhecimento técnico-instrumental, etc.,
“requisitados” e validados a veiculacdo social. A escola, portanto, serd um instituto essencial a qualquer
projeto hegemonico. Sua fun¢do social é confundida com a prépria racionalidade civilizatdria. Segundo
Frigotto (1984, p. 16),

Quanto ao primeiro sentido — teoria do desenvolvimento - concebe a educagao
como produtora de capacidade de trabalho, potenciadora de trabalho e, por
extensdo, potenciadora da renda, um capital (social e individual), um fator do
desenvolvimento econdmico e social. Quanto ao segundo sentido - teoria da
educacdo - a acao pedagogica, a pratica educativa escolar, reduz-se a uma
questao técnica, a uma tecnologia educacional cuja funcao precipua é ajustar
requisitos educacionais a pré-requisitos de uma ocupa¢do de mercado de
trabalho de uma dada sociedade.

Esse objetivo estd articulado estreitamente com os elementos dirigidos aos saberes

4 Esclarecemos esse dado apreendendo que esse movimento ocorre concomitantemente com os
elementos de contra-hegemonia, de oposicdo e contradicdo aos determinantes, uma vez que essas forcas
compdem o espaco social em continuo conflito.
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pratico-operatdrios (instrumentais) que os grupos hegeménicos pretendem aplicar sobre os saberes
que validam e mantém seu projeto de poder, por meio da dinamica acima descrita. Ou seja, existem os
elementos centrais do curriculo de formacdo humana praticados atualmente, que dialogam
necessariamente com as praticas das classes dominantes, reificadas no corpo social ampliado.

Nossa tese, porém, destaca que se a humanidade investe na formacao humana com énfase na
cultura e dos condicionantes técnico-funcionais conforme as necessidades produtivas num determinado
periodo histdrico (em nosso caso com a cultura do capital), “perde” de vista os produtos acumulados e
registrados ao longo da atividade humana desde a ruptura de sua condicdo de submissdo aos ditames
da natureza para, assim, transformé-la por meio do trabalho (objetiva e subjetivamente). Tememos,
portanto, a impossibilidade da educacao dos sujeitos com vistas ao seu pleno desenvolvimento. Sobre
essa questdo lanni (1999, p. 73) asserta que

A cultura do capitalismo seculariza tudo o que encontra pela frente e pode
transformar muita coisa em mercadoria, inclusive signos, simbolos, emblemas,
fetiches. Tudo se seculariza, instrumentaliza, desencanta. Esta é uma exigéncia
da racionalizacdo formal, pragmatica, definidos em termos de fins e meios
objetivos imediatos. Uma racionalizagao cada vez mais vazia de valores gerais e
particulares que ndo podem traduzir-se nos termos do status quo. Ao refletir
sobre a progressiva universalizacdo dessa racionalidade Weber ‘demonstra a
nitida resisténcia da moderna racionalidade formal da ordem social e
econbmica diante de valores de igualdade, fraternidade e caridade, e mostra
como a racionalidade formal impulsiona os interesses de grupos
economicamente privilegiados’.

O desenvolvimento que aqui recortamos enquanto situacdo ideal de formacdo humana serd
aquele que projeta o investimento educacional a partir da perspectiva omnilateral/omnidimensional®
(omni: todo, lateral: lado; dimensional: dimensdo). Entendemos que o desenvolvimento amplia-se tanto
numa condicdo quantitativa (volume) quanto qualitativa (diferenciacdo).

A partir desse aporte é que propomos uma “reorientacdao do curriculo”. Sua ressignifica¢do se
fundamenta nos principios de uma educacdo omnilateral/omnidimensional com vistas ao pleno
desenvolvimento humano (Platt, 2006, 2009). Sustentamos essa necessidade, uma vez que partimos do
pressuposto de que uma formagao situada apenas aos conhecimentos relevantes e singulares de um
determinado periodo fragiliza os individuos a cada reestruturacao produtiva, por exemplo, onde sao
requisitados novos aportes técnico-funcionais e socioculturais. Assim, os individuos sdo relegados a uma
formacao situada apenas ao seu tempo, sujeita ao volume de bens conjunturais de uma sociedade local
e ditames internacionais.

UM ESTUDO (DE CASO) SOBRE A EDUCAGCAO VOLTADA A FORMACAO DE SEU TEMPO: uma anilise
histérico-critica ao modelo em Londrina/PR e Florianépolis/SC

Nosso estudo parte de uma reflexdao da realidade e para tanto escolhemos a andlise do objeto
junto aos municipios de Floriandpolis e Londrina. A opcao se da pelo exercicio no campo do magistério
em ambos 0s sistemas de ensino. Em Floriandpolis, a investigacao ao objeto de estudo de cada drea do
ensino ocorria enquanto projeto de formacdo aos funcionarios (servidores e docentes) em uma
determinada unidade de ensino, embora, é preciso registrar, a discussao quanto a necessidade de uma
ressignificacao curricular tenha sido o projeto de gestdo do governo municipal para o periodo de 93-96,
o qual a Secretaria de Municipal de Educacdo encampou procurando refazer uma leitura do estudo das
areas do conhecimento.

Nossa intencdo, entretanto, ndo sera historicizar todo esse periodo, o que ja foi

5 Omnilateralidade segundo Graciani (1994, p. 79) serd a intervencdo proposital, portanto,
politico-pedagdgica, e que “abrange todos os campos essenciais da realidade humana e natural e todas as
dimensdes existenciais do ser humano”.
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significativamente realizado®, mas, sim, sistematizar o movimento em sentido a objetivar a pratica
pedagdgica, a fun¢do social de escola, a visdo de ser humano e de educacdo, ou seja, ressignificar a
educacao plena, omnilateral.

Em Londrina, o espaco foi escolhido também pelo envolvimento com o magistério local, porém,
agora com status académico, j@ que nosso investimento se dd pelo projeto cientifico’ que
desenvolvemos junto a uma Universidade situada no interior do Parana.

O projeto visa investigar o objeto de estudo das dreas do conhecimento que sdo recortadas pelo
curriculo escolar, oficial. Dando continuidade aos estudos anteriormente desenvolvidos, conduzimos o
destaque da pesquisa as matérias do ensino fundamental mais detidamente.

As dreas selecionadas ao estudo de seu objeto assim o foram porquanto procuramos envolver um
Unico eixo de compara¢do em ambas as realidades perscrutadas. Foi observado, igualmente, o tempo
disponivel a intervengdo junto ao corpo docente das institui¢bes, o que delimitava o periodo destinado
ainvestigacao da tese por nds proposta.

Portanto, entendendo o tempo e o espago recortado dos saberes significativos a formacao
humana através do acimulo da humanidade e por meio dos conhecimentos recortados para a acao e
critica de seu tempo - cédigos da atualidade -, queremos destacar o objeto de estudo dessas dreas do
conhecimento (previamente selecionado) para ressignificar toda a atividade educacional desenvolvida
no universo escolar, pontuando que nosso recorte (universo de estudo) se da pela investigacdo ja
realizada junto aos docentes das areas selecionadas nas unidades de ensino em Floriandpolis e
Londrina.

PARA UMA RESSIGNIFICACAO CURRICULAR: a proposta

A produgdo das ideias, representacdes, da consciéncia estd
a principio diretamente entrelagada com a atividade
material e o intercdmbio material dos homens, linguagem
da vida real (MARX; ENGELS, 1982, p. 13).

Nossa preocupacao ndo serd a de emitir juizos de valor sobre os saberes em si ou relacionarmos
sua pertinéncia a partir do acimulo humano de que anteriormente falamos, assim quanto a sua validade
na atualidade histdrica. A tese que defendemos, no entanto, se debrucard na investigacao ao especifico
das dreas do conhecimento que se destacam no curriculo escolar para ressignificar a prépria praxis
escolar. Isso ndo sera possivel sem levarmos em consideracao a racionalidade premente, conceitual, de
“conhecimento”, que, por sua vez, serd validada por sua incorporacdo a um instituto oficial - o curriculo
escolar.

Tratar sobre o “conhecimento” é envolver-se com os elementos que mapeiam as opinides, as
praticas, as teorias, o imagindrio — o material e o imaterial.

6 Enquanto dissertacbes de mestrado podem ser arroladas as de Barreto (1993), Wiggers (1999), Antonio

(2000), Britto (2000) etc.; publicacGes da época também podem ser citadas como o chamado “caderno azul”, que
se compde do relato dos trabalhos sistematizados pelos Grupos de Trabalho (GTs) formados por educadores das
diferentes areas do conhecimento e as consultorias convidadas, juntamente com os docentes dessas dreas
disciplinares pertencentes as unidades de ensino. O material de que dispomos — e que foi publicizado a rede de
ensino - ndo contempla em sua totalidade (ao nosso entender) o objeto da drea de ensino de todas as disciplinas,
como nos dispomos a investigar desde os idos de 1998.

7 O estudo que desenvolvemos em uma Universidade no interior do Parana intitula-se “O Especifico das
Areas do Curriculo Escolar para o Pleno Desenvolvimento Humano”. A pesquisa teve seu inicio institucional no ano
de 2003 e ja possui material acumulado e socializado em diferentes eventos cientificos, em periédicos nacionais e
internacionais e, enquanto resultado, estudos em iniciacdo cientifica e pds-graduagao.
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O volume dos conhecimentos produzidos pela histéria da humanidade oportunizada a partir das
propriedades humanas especiais (registro e linguagem, por exemplo) é recortado em determinado
periodo histdrico segundo os matizes da producdo e do intercambio ali desenvolvidos (Marx; Engels,
1982). A humanidade ndo principia sempre do zero, conforme Kosik (1995), portanto acumula as
informac6es e as praticas oriundas do trabalho. Por meio desse principio, educa-se o outro. E 0 mundo
da praxis:

Temos por pressupostos basicos que o conhecimento sé nasce da pratica com
o mundo, enfrentando os seus desafios e resisténcias e que o conhecimento sé
tem seu sentido pleno na sua relacdo com a realidade (Luckesi et al., 1985, p.
49).

Com a complexificagdo social, complexifica-se igualmente a forma de producdo, a satisfacao das
necessidades e o intercambio da produgdo. Aludimos, portanto, que tal processo se da por meio da
relativizacdo ao volume dos conhecimentos acumulados pela humanidade em penhor aos saberes
requisitados em dado periodo histdrico, que surgem conforme as demandas oriundas da producao e
CcoONsumMo; ou seja, a necessidade ao recorte dos conhecimentos produzidos em relagao ao modelo de
producdo pressupde a exigéncia de que somente determinados conhecimentos sejam amplamente
difundidos e operacionalmente internalizados. Evidentemente, isso ndo se destacara unicamente ao
plano econémico, mas ocorre concomitantemente aos planos sociopolitico e cultural.

Conforme Vazquez (1977, p. 152-153),

O conhecimento é o conhecimento de um mundo criado pelo homem, isto é,
inexiste fora da histéria, da sociedade e da industria. E isso exatamente —
segundo Marx — que o materialismo tradicional ignora [...]. Conhecer é
conhecer objetos que se integram na relagao entre o homem e o mundo, ou
entre o homem e a natureza, relacdo que se estabelece gracas a atividade
pratica humana.

E oportuno acrescentar que o raciocinio até agora tecido sobre o conceito de conhecimento
ocorre por meio de um processo coletivo. Esse dado se atesta porquanto o desenvolvimento da
humanidade se faz pela préxis histérica e social. Serd “a prépria realidade do mundo que mediatizara
nossas consciéncias”, ou seja, “o conhecimento é social” (Luckesi et al., 1985, p. 53).

Semeraro, em confluéncia as teses gramscinianas, disserta que a producdao do conhecimento se
da enquanto elemento que,

[...] mais do que um conjunto de técnicas e operagbes mentais, é a ‘filologia
vivente da experiéncia dos particulares imediatos’ dentro de uma visdo global
e de uma praxis em que politica, histéria e conhecimento ndo sdo pensados
separadamente, mas sdo considerados como lugar de formacdo de sujeitos
criticos e ativos, fatores de autodeterminacdo e hegemonia (SEMERARO, 2001,

p. 96).

Com esses aportes iniciais, precisamos agora entender a especificidade tanto da parte do
conhecimento das areas do saber quanto do objeto de estudo de cada uma destas areas.

Até aqui destacamos que o conhecimento se dad enquanto sintese acumulada, ou produto, da
acdo humana e enquanto processo dinamico pelo qual se confluem diferentes préticas e perspectivas
que se contrapdem, se afirmam e se reformulam num continuum, sempre agindo sobre a realidade

8 O autor se refere a filologia como “la ciencia que se ocupa de los textos escritos, a través de los cuales

pretende reconstruir, lo mas fielmente posible, la cultura que dio lugar a esos textos y que subyace a los mismos.
El fildlogo se sirve, por tanto, del estudio del lenguaje, la literatura y demds manifestaciones escritas, en tanto en
cuanto constituyen la expresién de una comunidad cultural determinada”.
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concreta — entendida na perspectiva da totalidade categdrica. Dessa forma, reiteramos a dialética
existente no conhecimento que se opera tanto na dimensao do acumulo histérico quanto nas
especificidades exigidas num dado momento do desenvolvimento produtivo e de seu intercambio.
Resumindo: cada periodo histdrico se sustentard pelo acimulo humano até ali proporcionado pelas
relagdes do desenvolvimento tecnoldgico e social e especializard em determinados periodos os saberes
que dinamizam tal producdo e intercambio, pontuando até seu dpice e seu “esgotamento” (que ndo
significard seu “fim”, mas a sua “superagao”).

Os saberes elencados em determinado periodo histdrico se inscrevem de maneira tacita e
expressa. Tacita, por meio da forma reificada pela qual os individuos reproduzem nas rela¢bes
cotidianas o arrefecimento, ou melhor, a massificacdo aos cddigos que operam as relacdes de
producdo, naturalizando esses processos. Expressa, quando hd o estabelecimento social dos saberes
validos documentados pelos mecanismos burocraticos institucionais (curriculo, por exemplo) que
deverdo ser apreendidos para a formacdo das atuais e novas gera¢des de individuos na convivéncia e
manutencao do status quo. Segundo Cardoso (2001, p. 81),

O surgimento da humanidade num campo de discurso corresponde a uma nova
maneira de existéncia social em que as pessoas sao ao mesmo tempo
transformadas em sujeitos e reificadas como objetos do conhecimento, como
‘corpos’ situados num campo de forcas constituido por estratégias de poder
que sdo também estratégias de conhecimento tendentes a instituir uma
integracdo do sujeito no mesmo campo (grifos no original).

Finalmente, entendemos que as diferentes dreas do conhecimento possuem a tensao tanto entre
o seu elemento totalizador, enquanto produto da histéria humana, quanto ao seu elemento especial,
por meio de seu cédigo epistémico.

A partir do destaque realizado a esses aportes, podemos refletir mais detidamente sobre o objeto
de estudo das areas do conhecimento, com especial aten¢ao aos saberes selecionados nos curriculos
escolares atuais e, ainda, como poderiamos encontrar neste, os elementos que ressignificariam as
praticas curriculares e pedagdgicas.

Sem adentrar em ‘“visceras” epistemoldgicas que historiciam a caminhada das teorias do
conhecimento a partir das diferentes perspectivas grassamente difundidas, temos uma realidade que,
de forma proposital, se organiza em saberes e que se detém em difundir conceitos segundo as
particularidades dos conhecimentos por elas perscrutados.

Conforme a andlise que até aqui elaboramos, tais saberes ser dardo em areas selecionadas para
compor a estrutura instrumental do curriculo, que se encontra estreitamente articulado ao modelo de
producdo e as formas de intercambio dessa producdo. Esse serd um importante divisor objetivo para a
construcao de uma dada realidade e que serd amplamente difundido pelos diferentes institutos sociais
consolidados em toda a sociedade.

Para uma ressignificacdo curricular com vistas ao pleno desenvolvimento humano, temos por
premissa o destaque de determinados componentes a producdo do conhecimento para o pleno
desenvolvimento humano:

A) saberes que denunciam o produto da acdo humana (objetiva e subjetiva);

B) questdes objetivas do ser humano e da sociedade (situadas e reconhecidas no tempo e
espago);

Q) concepg¢do omnilateral de desenvolvimento humano.
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Quando falamos em curriculo, na verdade estamos nos referindo ao volume de possibilidades
formativas que estdo disponiveis, material e culturalmente aos individuos. A construcao desse conceito
de curriculo nasce da andlise de que, independentemente do processo de escolariza¢do (que é uma
prética institucional relativamente recente), os individuos se formam e se desenvolvem. Caso contrario,
a humanidade ndo teria condi¢bes de perpetuar as gerag¢bes subsequentes o acumulo objetivo e
subjetivo elaborado a partir de suas praticas sociais. Surge dai, conceitualmente, a concepcao de que
existe um “curriculo” que existe além dos muros da instituicdo escolar. Podemos apontar, da mesma
forma, que tais praticas (as que ndo sdo organizadas/sistematizadas) também sdo encontradas no
interior das préprias unidades de ensino. Jurjo Santomé (1998) asserta com propriedade da presenca do
“curriculo oculto” que se desencadeia a partir das préticas que circulam em toda a organizacdo escolar,
mas que ndo se encontram pontualmente/oficialmente construidas. Desse modo, podemos encontrar
em simples rotinas um processo pedagdgico e formativo (como a “pedagogia do olhar”, que pode se
dar de forma repreensiva ou estimuladora sobre os comportamentos/atitudes).

A construgdo do curriculo formal nasce a partir desses acimulos sociais e que, por sua vez, sdo
elaborados dentro de outros determinantes que validam a manutencdo dos saberes ou o seu contrario.
Isso pode ser mais bem refletido se, pari passu a este estudo, estivermos detalhando a histdria da
ciéncia e sua contribuicdo para o desenvolvimento humano.

O curriculo escolar ao qual temos acesso hoje possui, dentre suas especifica¢bes, a qualidade de
ter um nucleo comum para a formagdo do alunado que frequenta a instituicdo de ensino, e isso se d3,
no caso brasileiro, para qualquer regido: sao estabelecidos parametros minimos que apenas se
diversificam no encaminhamento do procedimento pedagdgico e podem variar (depois de garantido o
nucleo bésico) também em até 25% com outros saberes considerados relevantes (Moreira, 2003).

E interessante verificar que a discussdo curricular tem gravitado em meio a conhecimentos
reconhecidos e validados socialmente, assim como as praticas pedagdgicas debrucadas no estudo da
interlocucao do processo ensino-aprendizagem, sem, no entanto, deter-se na discussao aos nucleos de
estudo (objeto) desses conhecimentos.

A grande preocupacao do processo curricular ndo se encontra no arcabouco dos contetidos que
advém das dreas do conhecimento. Entendemos que esse tdpico se localiza, em grau de importancia,
num momento seguinte, pois a grande questao que deve desencadear o planejamento curricular é o
conceito de desenvolvimento humano, pois, a partir das diferentes dreas em que esse movimento
ocorra, é possivel orientar o processo de formacdo dos individuos.

Conforme Tavares (1992 apud PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS, 1996),

[...] o conhecimento é algo vivo e dinamico, produzido historicamente de
forma coletiva, com diferentes niveis de abstracdo e sistematizacdo.
Produzidos por homens concretos, em culturas determinadas e, por isso,
carregados de valores e ideologias, os conhecimentos matemadticos se
concretizam num jogo de forcas da pratica social, numa produc¢do material e
simbdlica constituida na dinamica interativa do mundo dos homens e das
coisas.

Se partirmos dessa premissa poderemos reconhecer qual o conhecimento relevante a uma
formacgdo omnilateral?

E possivel perscrutar sobre o objeto de estudo de determinada &rea do conhecimento expondo
inicialmente os componentes que complexificam seu desvelamento no universo do curriculo de
formacao e desenvolvimento humanos. Para tanto, elencamos alguns aportes a nosso ver necessarios a
sua formulacdo. Sao eles:

a) destacar o objeto de estudo da area a partir do cardter de sua especificidade, e isso nos
remete dizer que sua centralidade investe em questfes que essa drea determina empirica e

- Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.12, n.2, p. 377-389, ser/dez. 2019.



ISSN 1983-1579
Doi: 10.22478/ufpb.1983-1579.2019v12n3.39971
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

idealmente com reserva epistemoldgica;

b) destacar da literatura a centralidade (seu objeto) do conhecimento, sem apontar os seus
objetivos, uma vez que se remetem necessariamente a contetidos e comportamentos que o
mediador/ estudioso espera agregar com a aprendizagem/socializacdo de seus estudos, por
exemplo: “proporcionar o raciocinio [6gico”; “oportunizar a critica frente aos fené6menos de seu
tempo”, etc.

Q) definir os conceitos e as categorias que serdo trabalhados, ou seja, cada categoria
utilizada deve ser claramente conceituada e situada (““em relacdo a”) para ndo entendermos o
fendmeno distante das préticas sociais.

Ressaltadas as premissas através das quais cercaremos o objeto de estudo das areas do
conhecimento por meio das categorias que historicamente o validam, podemos objetivar a apreensao
de que os elementos verificados estdo em relagdo uns com os outros. Compreendemos que se
encontram dessa forma, uma vez que possuem determinadas arbitrariedades, porém que essas podem
ser redefinidas porquanto se processam no espaco do movimento social. Uma nova racionalidade sobre
esse fendmeno sé se dard a partir do momento em que delegarmos o devido “tratamento das
informacdes”, de maneira que possamos apreender a exceléncia de dados sobre o objeto a ser
reconhecido. A mdaxima a ser perquirida serd de que o objeto de estudo de determinada area do
conhecimento é o que tornou sua relevancia no passado, como é no presente e o serd no futuro,
independentemente do nimero de apreensdes e cddigos requisitados pela modernidade, e ndo
somente isso, mas muito além de uma instrumentalidade utilitaria, o conhecimento que se elabora a
partir dessa nova perspectiva formativa abre o debate dos estatutos cientificos (seus axiomas e
postulados) que necessitam ser revisitados com vistas a uma praxis transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem ao objeto da drea do conhecimento com vistas a uma possivel reformulacdo
curricular, conforme dados que preliminarmente estamos recolhendo junto a algumas unidades
escolares do municipio de Londrina e os estudos anteriores realizados em Floriandpolis, procura
objetivamente ressignificar o investimento pedagdgico realizado no cotidiano escolar. Nossa
preocupacdo sempre esteve voltada as praticas escolares que fossem de fato significativas a docentes e
alunos. Os momentos de planejamento, conselhos de classe e reunides pedagdgicas sao exemplos de
tempo investido, acimulo de tarefas, mas que, muitas vezes, redundam em gastos de energia sem que
haja a totalidade do retorno esperado. A literatura hodierna tem apontado tal desgaste®.

Temos por premissa, entdao, que, ao delimitar o objeto da area de estudo, teceremos uma rede
significativa de perspectivas ao docente ante uma forma¢dao humana que visa ao desenvolvimento
humano pleno, por meio de uma educacao omnilateral. Outro aporte aqui em destaque serd a
ressignificacdo curricular a partir dos eixos de referéncia do conhecimento na escola - 0 conhecimento
epistémico -, o que significa dizer que os elementos curriculares centrais ao trabalho escolar serdo
significativos do nucleo epistémico, do saber elaborado, sistematizado, na instituicao de ensino.
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