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A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE): POLITICAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Resumo: Durante muito tempo os alunos com Necessidades Especiais (NE)
foram excluidos das escolas, ou “separados” em instituicbes especiais.
Atualmente, a legislacdo, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva promoveu a sua entrada nas escolas de ensino comum,
entretanto, as iniciativas educacionais da atual politica resultaram em
discussbes que se amparam no modo em que estas estdo sendo
implementadas, posto que, a organizacdo educacional ndo oferece condicfes
objetivas para que este alunado obtenha um processo de escolarizacao
satisfatorio. Diante deste cenario, tinhamos o0 ensejo de constatar como se da o
processo de escolarizacdo de alunos com NE, bem como também a qualidade
da oferta desse ensino, pontuando o valor atribuido ao conhecimento cientifico
para este educando. Desse modo, para que o0 questionamento estruturado
fosse respondido, utilizamos como proposta metodolégica a abordagem
qualitativa, no qual recorremos como fonte a pesquisa bibliografica. As
variaveis apresentadas nesta pesquisa demonstram que a condicao
educacional do aluno com NE é preocupante, pois a educacao oferecida a este
segmento coloca a margem o estudo dos conteddos académicos que
constituem um elemento indispensavel para orientacdo de sua agao politica,
posto que, a “inclusdo” educacional centra-se apenas na concessao do acesso
a escola.

Palavras — chave: Educacado Especial Inclusiva. Escolarizacdo. Conhecimento

Cientifico.

1 INTRODUCAO

Quem determina a finalidade do que se ensina? Quem
determina o que € importante saber? Quem deve saber mais?
Ou quem deve saber apenas um pouquinho para ndo ficar
semianalfabeto? Ou se é analfabeto ou se é alfabetizado. N&o
ha semigravidez, semipobreza, semi-escolas, semi-
alfabetizado, semipolitizado... As questbes continuam as
mesmas: quem deve saber, 0o qué, para qué? Ter lugar na
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escola, ndo é apenas ter uma carteira, um uniforme, material
escolar, merenda ou professor (mesmo que tudo isto faca parte
da possibilidade de pertencer a uma escola). A questdo é
saber: quem tem lugar na escola, que lugar tem? Que tipo de &l
relacéo vivencia? [...] E preciso uma tomada de decisdo mais
grave. Mais consciente, mais competente, mais criativa, mais
comprometida politicamente com a classe popular. [PADILHA,
1999, p.10 apud PADILHA, 2007, p.12]

Os gquestionamentos referentes a escolarizacdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), inicialmente ganham destaque
através de intervencdes que priorizavam 0s espacos clinicos, tradicionalmente
pautados em um modelo de atendimento especializado e segregado. No
entanto, nos ultimos vinte anos, em funcdo das novas expectativas sociais, se
projeta a ideia de uma escola que acolha todas as pessoas, inclusive as com
NEE. Neste cenario, esta concepcdao passa a ganhar destague no ambito
nacional, principalmente nos anos 2000 (MAGALHAES, CARDOSO, 2011) e
atualmente vem sendo estabilizada com a difusdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva® (BRASIL, 2008), que ampara a

garantia dos direitos educacionais a este alunado.

A expansao a educacdo, e a criacdo de oportunidades educacionais
para as pessoas com Necessidades Especiais (NE), € um advento da
sociedade moderna, onde através da transicdo do modo de producdo feudal
para o capitalista se cogitou a proposta de democratizar o acesso a instrucao,
independentemente de classe, etnia, “deficiéncia”, ja que esta tinha a funcao de

instruir os trabalhadores para o processo de industrializacéo.

Por meio deste enfoque, nota-se que a funcéo da escola para parte da
sociedade era de desenvolver habilidades com énfase no fazer, para que assim
pudessem desempenhar fungdes instrumentais no mercado, pautados pelo
modelo de producédo taylorista / fordista. Todavia, sendo a escolarizacao
idealizada como uma via de acesso aos conhecimentos historicamente

acumulados, os concebendo como constituinte da formacdao critica dos sujeitos,

! Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5
de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007.
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a proposta deste artigo se fundamenta na analise da escolarizacédo ofertada a

i

puY

este segmento.
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Para tanto, faz se necessario uma breve apreciacdo dos dispositivos
legais que orientam a educacédo de alunos com NEE, focalizando neste estudo,
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008), para posteriormente ponderarmos suas possibilidades de atuacdo, nos
defrontando no estudo do valor atribuido ao conhecimento cientifico na
educacdo deste alunado, bem como também o processo de ensino-

aprendizagem numa perspectiva progressista®.

Para este alcance, a metodologia utilizada foi de uma abordagem
qualitativa, no qual recorremos como fonte para coleta de dados a pesquisa
bibliografica, que conforme (MATOS, VIEIRA, 2001, p.40).

[...] é realizada a partir de um levantamento de material com
dados ja analisados, e publicados por meio escritos e

eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, pagina de Web
sites, sobre o tema que desejamos conhecer.

Este estudo enseja trazer elementos importantes para a critica e
superacao de praticas que continuam por deixar este segmento a margem do
processo de escolarizagdo, ja que, pauta-se em uma oferta de ensino que
inviabiliza o acesso aos bens culturais da humanidade, isso por que 0 processo

educativo é reduzido a uma dimensdo meramente técnica de treino de

habilidades, sem comprometimento com a transformacéo social.

> Trata-se de pedagogias contra-hegemdnicas, que buscam intencionalmente e

sistematicamente colocar a educacao a servico das for¢as que lutam para transformar a ordem
vigente, visando instaurar uma nova forma de sociedade. Denominam-se por: libertaria,
libertadora, historico-critica, critico social dos contetidos, dentre outras.
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2 A EDUCACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS (NEE): CARACTERISTICAS E DISPOSITIVOS LEGAIS

A Educacdo Especial por um longo periodo foi dependente das
instituicbes especializadas, marcadas pela segregacdo. Contudo, as atuais
orientacdes politicas educacionais buscam elucidar a concep¢do de uma
Educacdo Especial Inclusiva, e esta abordagem passa a ser substituida por
uma educacdo oferecida no contexto regular de ensino. Esta percepcao é
vigorada no cenério brasileiro com a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), que orienta que seja oportunizado o
acesso ao ensino comum para as pessoas com NEE, considerando a
importancia de ambientes heterogéneos e que promova uma educacdo a

todos.

Nessa perspectiva, a politica invoca uma proposta de ensino a luz do
parecer inclusivo, onde a escola deve estar apta a trabalhar com a diversidade
do educando e com a complexidade dos processos de ensino aprendizagem,
reconhecendo suas diferencas e ressaltando suas potencialidades. Partindo
desse pressuposto a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008), propde:

[...] 0 acesso, a participacédo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo nas escolas regulares, orientando 0s
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da
educacdo especial desde a educacgédo infantil até a educacdo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade
da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;
Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;
e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p.20)
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Frente ao exposto, as designadas escolas inclusivas teriam que adequar
a estrutura escolar as diversidades existentes. No entanto, tal politica néo
interroga 0s principios sobre 0s quais se assentam a organizagdo escolar
baseada no atual sistema social, que embarra a implementacdo desta
proposta, ja que se fundamentam em um modelo homogeneizador. Por este
vies, Bueno (2008) questiona sobre o discurso democratico que ampara estas
politicas compensatorias, que escondem a seletividade escolar, no qual o autor
avalia a “dicotomia entre os saberes destinados aos “bem aquinhoados” e os
saberes destinados aqueles apenas capazes das “necessidades basicas de
aprendizagem” (MAGALHAES e CARDOSO, 2011, p.19)", nesse sentido
incorremos na possibilidade da inclusdo desses alunos serem simplificadas a
um mero ato de tolerancia, no qual o aspecto educativo é secundarizado.

Tendo em vista que o papel da educacéo dos alunos com NEE, deve ter
como funcdo primordial a constru¢cdo de conhecimentos, o que vai muito além
da percepcéo de inclusdo que defende apenas as vantagens da socializacdo
deste aluno no espaco escolar, 0 processo de inclusdo escolar ndo constitui
simplesmente a matricula do aluno com NEE em uma sala comum, dessa
forma é necessario uma mudanca estrutural e cultural da escola, de tal

maneira:

Os sistemas de ensino devem organizar as condigbes de
acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos e a
comunicacado que favorecam a promocao da aprendizagem e a
valorizagdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminagcéo de
barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificagdo — incluindo
instalacdes, equipamentos e mobilidrios — e nos transportes
escolares, bem como as barreiras nas comunicagbes e
informagodes. (BRASIL, 2008, p.25)

Essas condicdes, sdo destacadas na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), onde se ressalta o
compromisso da escola em garantir um “atendimento” consistente com a

necessidade deste alunado, neste documento é anunciado o Atendimento
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Educacional Especializado que € idealizado como um recurso para insercéo do

aluno com NEE no ensino comum.

O atendimento educacional especializado tem como funcgéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacédo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.22-23)

Nesse sentido, este atendimento se caracteriza como um sistema
paralelo a escolarizagéo do aluno, no qual um professor especialista ira dispor
de atividades que venham desenvolver a base para construgdo do
conhecimento proposto no ensino regular. Dessa forma, o atendimento deve
ser pensado de acordo com a necessidade de cada crianca, e através de
estimulos fisicos, psicomotores, sociais, etc., o professor trabalhara de forma a
facilitar a real insercéo deste alunado no ensino comum. Essas atividades sao
realizadas em um ambiente denominado de Salas de Recursos Multifuncionais,
qgue deve dispor de varios recursos didaticos e tecnolégicos que oportunizam o
docente a desenvolver atividades ludicas que complementem o trabalho
realizado no ensino comum.

Conforme explicitado, pressupde que a inclusdo ndo depende apenas de
leis, pois estas ndo garantem a implementacdo desses direitos, que
ideologicamente refletem um discurso enganoso e utiliza da escola como um
l6cus estratégico para a propagacdo de conhecimentos elementares, que
inviabilizam estes sujeitos de realizarem uma apreciagao critica da realidade,
aja vista que estas politicas ao oportunizar o acesso, 0 mesmo nao se condiz
de forma qualitativa, isso pelo fato das dificuldades encontradas nas escolas,
desde a acessibilidade as barreiras didaticas que bloqueiam o ideal inclusivo e
resume a incluséo escolar a mera inser¢cdo dos alunos com NEE na sala de

ensino comum.
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Nessa perspectiva, introduziremos no tépico seguinte o estudo acerca
dos procedimentos educacionais direcionados a este alunado, bem como
também o valor atribuido ao conhecimento, mais especificamente, no que se
refere aquele a ser trabalhado no ambito da educacdo escolar, tecendo
algumas consideracdes sobre seu papel enquanto agente de configuracdo de

uma escola inclusiva.

3 O VALOR ATRIBUIDO AO CONHECIMENTO CIENTIFICO A EDUCACAO
DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE)

Conforme ja explicitado anteriormente, enquanto o liberalismo politico
colocou a educacao entre os direitos humanos e democratizou cada vez mais o
Seu acesso, consequentemente se teve uma regresséao da abordagem escolar,
que em seu carater dualista passou a utilizar o conhecimento como um
instrumento de opressao.

Recentemente, o direito do acesso ao ensino regular para este
segmento social, foi vigorado e é alvo de debates ante a sociedade, entretanto
essa conquista, apesar de significativa, ndo pode ser concebida como garantia
de uma qualidade de ensino, ja que esta remete a superagao de lacunas ainda
iniciais que parecem marcar o processo de inclusdo, no qual se destaca a
auséncia de um compromisso com 0s conhecimentos sistematizados, onde se
enaltece praticas marcadas pelo assistencialismo. Esta concepcao inferiorizada
dos alunos com NEE geraram expectativas negativas no que concerne ao seu
desenvolvimento cognitivo que pelo viés homogeneizador acabou por
classifica-l6s como incapazes.

Perante isto, nota-se que a pratica pedagogica direcionada ao processo
de ensino aprendizagem para este alunado, por muitas vezes assume uma
func@o secundéria se destacando a inexisténcia de um compromisso com 0s
conteudos formais, jA que muitos dos profissionais negam a possibilidade de
um desempenho escolar satisfatorio, acabando por vez a negar o acesso a tais

conceitos, justificando este ato como uma condi¢cdo da NEE do aluno.
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Neste cenario as praticas pedagdgicas direcionadas a este segmento
social acabam por atribuir a este alunado a responsabilidade de seu
rendimento escolar, pontuando que o mesmo ndo aprende por que €
“deficiente”, se isentando dessa forma, de qualquer compromisso neste
processo, que passa a ser simplificado a uma mera experiéncia passiva, sem
nenhuma significacdo humana e social. Sob a otica inclusiva esta pratica
continua segregando e discriminando aqueles com NEE ja que negam o
desenvolvimento intelectual desses individuos, pois o conhecimento é voltado a
uma adaptacao acritica do sujeito na sociedade.

Essas préaticas acabam por privar o aluno do acesso ao conhecimento
critico, ja que os conteudos séo utilizados como um instrumento de reproducéo
de conceitos, onde ensinados por repeticdes tediosas ndo permite o educando
se apropriar desses conhecimentos e através deles mudarem sua pratica
social, a resignificando. Por este viés os conteudos trabalhados pelo educador
acabam por corroborar com a finalidade ideolégica de reproduzir a sociedade

vigente. Como ressalta Carvalho (2009).

Nessa perspectiva, a escola deixa de centrar sua atividade na
transmissao do saber sistematizado e se torna, principalmente,
espaco de socializacdo, do respeito a diversidade e da
valorizacdo das diferencas e, devido a seu compromisso com a
formacéo de um individuo adaptado as necessidades do capital
e a suas consequéncias sociais, encontra-se em 0oposi¢cao ao
processo de superacdo das tradicionais praticas e concepc¢des
segregativas  relativas as pessoas com deficiéncia.
(CARVALHO, 2009, p.172).

Em substituicho a esses dogmas tradicionais, no qual remete uma
pratica pedagdgica que desvaloriza a apreensdo dos conceitos cientificos a
este segmento, compreendemos que a educacdo de pessoas com NEE deve
atribuir um valor de destaque ao conhecimento, o condicionando para uma
educagdo emancipatoria. Em conformidade, Carvalho (2009), aponta a
necessidade de se lutar pela garantia do acesso ao conhecimento, afim de que,

através destes os alunos possam se tornar atuantes na mudanca de sua
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condicdo de marginalizados e, ainda, de oprimidos quando pertencentes as

classes classificadas como baixas:

As pessoas que constituem esse segmento, principalmente,
aquelas que ndo pertencem a classe dominante, assim como
todos os explorados e marginalizados, necessitam se apropriar
dos saberes cientificos, filosoficos e artisticos produzidos e
acumulados  historicamente  pela  humanidade  para
problematizar a realidade em que vivem e se colocar como
agentes diante da mesma no sentido de transforma-la.
(CARVALHO, 2009, p. 167)

Concebendo a prética escolar sob esta 6tica, 0 conhecimento torna-se
algo fulcral para instauracdo de uma nova realidade, no qual o educando
estabeleca uma relacdo consciente com o meio que o cerca, e dessa forma
supere as relagdes sociais que geram as desigualdades. Amparados nestes
ideais, no proximo tépico iremos aprofundar essa discussdo nos remetendo ao

estudo do processo de ensino aprendizagem numa perspectiva progressista.

4 O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE), NUMA PERSPECTIVA
PROGRESSISTA

Conforme explanado anteriormente, percebe-se que a educacdo
inclusiva, de acordo com as acdes desenvolvidas atualmente no ambito
escolar, desconsidera o pleno desenvolvimento cognitivo dos alunos com NEE,
acabando por valorizar préaticas que déo privilégio a execucdo de tarefas
simplificadas, j& que 0os mesmos sao rotulados como incompetentes para
adquirir um nivel de conhecimento ou de cientificidade.

Essa complexa realidade acaba por enaltecer iniciativas que propagam
concepgOes advindas de uma teoria de educagéao tradicional, no qual se tem
uma viséo limitada de desenvolvimento e de aprendizagem, concebendo os

fatores biologicos como determinantes para esse processo.
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Desse modo, as orientacfes metodoldgicas que sustentam esta pratica
trazem uma visao de educacgédo, de mundo, de sujeito e de sociedade, que
buscam a manutencédo do modelo societal vigente, desqualificando o processo
de aprendizagem do aluno, bem como estabelecendo a permanéncia de uma
pedagogia ultrapassada, impedindo a formacao de cidadéaos criticos, para uma
atuacdo consciente na sociedade. Nesse sentido, o individuo torna-se
mobilizado as exigéncias do desenvolvimento capitalista, como certifica
Thomasi (1994):

[...] O ndo-acesso ao saber historicamente construido faz do
diferente um sujeito com reduzidas chances do exercicio do
pensamento, fator crucial para o estabelecimento de suas
relagdes com o mundo. Essa pratica decreta a “paralisia
mental” desse individuo e “se suas asas que pareciam curtas
para voar, nessa perspectiva parecem encurtar ainda mais”
(THOMASI, 1994, p.93)

Corroborando com a autora, esse postulado de educacdo encontra-se
revestido de um carater ideolégico no qual o0s conhecimentos
negados/ocultados ndo demonstram condi¢cdes de responder os desafios da
inclusdo e muito menos promover as aprendizagens necessarias ao
desenvolvimento critico. E com base nesses pressupostos que se busca a
superacéo de préticas tradicionais, ancorando-se em uma metodologia dialética

de ensino, assegurando que:

Certamente um educador apoiado nestes referenciais ndo vai
“transmitir’ conteudos aos alunos; nao vai “entregar” conceitos
ja prontos que devem ser assimilados; n&o vai “depositar”
teorias. E a relagao “bancaria” entre aluno e professor e destes
com o objeto de conhecimento fica, assim, inexoravelmente
cortada. Bem como, acontece a ruptura definida da
“‘memorizagdo” como categoria principal do processo
educativo. (CORAZZA, 1991, p.88 apud GASPARIM, 2007,

p-7)

Nessa perspectiva, o conhecimento € concebido como uma maneira de
possibilitar que os individuos se desenvolvam criticamente, onde eles nao
seriam mais enfocados de forma neutra e imparcial, isento de qualquer

julgamento e valores, mas sim como uma expressao complexa da vida dos
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homens, privilegiando as contradicfes, duvidas e questionamentos, passando

a ter uma expectativa transformadora da realidade. “Logo o conhecimento

tedrico perde seu carater de ser apenas “uma compreensao do que acontece”,
para tornar “um guia para agdo” (CORAZZA, 1991, p.90 apud GASPARIM,
2007, p.8).

Para Vygotski (1993, p.214), “a tomada de consciéncia vem pela porta
dos conceitos cientificos”, e no que concerne as criangas com NEE, o autor
adverte que através da orientacdo e mediacdo do conhecimento estabelecida
pelo professor, que se relaciona através de duas variantes, a Zona de
Desenvolvimento Real®, e a Zona de Desenvolvimento Proximal®, é possivel
aprender criticamente o conhecimento cientifico. Diante disto, Carvalho (2009)

enfatiza:

[...] as deficiéncias, em especial as fisicas e sensoriais, ndo se
consistem em empecilho para que os educandos que as
possuem possam se apropriar dos conhecimentos produzidos
e acumulados historicamente pela humanidade. Os principios
defendidos por Vigotski a respeito das possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento relativos as pessoas com
deficiéncia encontram-se confirmados na pratica social,
principalmente na educacional, onde, apesar das condigbes
desfavoraveis, alguns pertencentes a esse segmento vém
alcancando um satisfatério nivel de apropriacdo dos
conhecimentos filoséficos, cientificos e artisticos produzidos
historicamente pela humanidade. A educacdo de pessoas com
deficiéncia nas instituicdes de ensino comum n&o necessita,
portanto, se dar numa escola que adote uma pratica
pedagdgica voltada para a relativizacdo dos conhecimentos a
serem ensinados. (CARVALHO, 2009, p. 168)

Dessa forma, o déficit educacional deste alunado, se condiciona muito
mais pela auséncia de oportunidades, do que pela caracteristica especifica de
sua NE, que, ndo pode ser considerada como uma impossibilidade de
aprendizagem (CARNEIRO, 2006). Nesse sentido, o “fracasso” escolar desses

alunos néo pode ser justificado por uma condigdo orgéanica, ja que este, diz

® Se refere aquilo que o individuo consegue realizar sozinho, sem que se faca necessario a
ajuda de alguém.

* Se refere aquilo no qual esse sujeito ndo consegue efetuar determinadas atividades
autonomamente, dependendo do auxilio de alguém mais experiente.
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respeito a um conjunto de fatores resultantes das relacdes dos aspectos —
econdmicos, politicos e sociais, Skliar (1997), que se constituem para este (/]

=

alunado, como um impedimento para aquisicdo do conhecimento escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir o processo de escolarizacdo de alunos com NE,
considerando as politicas publicas que tratam desta temética, nota-se, que sua
educacdo na maioria das vezes € reduzida ao acesso a sala de aula do ensino
regular. O que pressupde a inexisténcia de um compromisso com 0 ensino
sistematizado de contetdos, pois a educacdo escolar ocupa um espacgo
secundario em seu processo de formacao, se mostrando incapaz de auxiliar na

construcdo de uma concepcéo critica de mundo.

Diante desse aparato legislativo e a pratica que por ele se fundamenta, o
processo de inclusdo escolar tem sido uma tematica com recorrentes
discussbes. No qual se interroga como essa dinamica inclusiva esta se
estruturando, ja que a realidade ndo apresenta condicfes objetivas para que
possam ser desenvolvidos os conhecimentos basicos para este alunado. Posto
gue tradicionalmente, a escola prima pela homogeneizacdo dos processos de
aprendizagem, o que ndo coaduna com a materializacdo de uma Educacédo

Inclusiva.

Nessa situacdo, a educacdo oferecida para este segmento acaba
colocando a margem o estudo dos conteddos académicos, conteldos estes
que constituem um elemento indispensavel para orientacdo de sua acgdo
politica, impossibilitando o sujeito de ser transformador de sua realidade, ja que
ndo ha nenhuma preocupacdo explicita com a emancipacdo destes alunos,
posto que, a “inclusdo” educacional centra-se apenas na concessédo do acesso
a escola, sem nenhuma estruturacdo pedagogica favoravel. Dessa forma, a
pratica educacional em conformidade com a concepc¢éo de educacdo no qual
0S aparatos legais sustentam-se passa a ser voltada para uma adaptacdo

acritica do sujeito a sociedade.
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Essa constatacao, demanda a necessidade da estruturacdo de praticas™

aptas a atender as singularidades inerentes as NE destes alunos, buscando
através desta amenizar as barreiras do seu progresso cognitivo e a disparidade
presente nas leis e no modo como estas vém se estruturando, posto que
permanecem excluindo este segmento.

Apontando a urgéncia de uma mudanca, a fim de que nao seja garantida
apenas a insergcdo desses alunos, mas, sobretudo condi¢cées objetivas para
gue os mesmos se desenvolvam intelectualmente, jA que este demanda a
construcdo de novas iniciativas pedagoégicas, que em sua auséncia passam a
reproduzir praticas discriminatérias, pois, “sem alterar o delineamento do
curriculo e as metodologias, sem estabelecer esquema de suporte efetivo ao
professor, a escola ndo responde ao compromisso com o desenvolvimento e
aprendizagem dos individuos diferentes.” (GOES, 2007, p.74), n&o
promovendo, portanto, condi¢des democréaticas de ensino que sejam capazes

de formar cidaddos autbnomos e criticos.

The enrollment of students with Special Educational Needs (SEN):
Policies and pedagogical practices.

Summary: For a long time students with Special Needs (NS) were excluded
from schools or "separated" in special institutions. Currently, the law, the
National Policy on Special Education in Inclusive Perspective promoted the
entry of common teaching in schools, however, the educational initiatives of the
current policy resulted in discussions that take refuge in how these are being
implemented, since the educational organization offers no objective conditions
for this process pupils get a satisfactory education. Given this scenario, we had
the opportunity to see how is the process of enrollment of students with NE, and
also the quality of provision of such teaching, punctuating the value assigned to
scientific knowledge for this student. Thus, for the structured question was
answered, used as a methodological proposal for a qualitative approach, in
which we turn to literature as a source . The variables presented in this study
demonstrate that the educational condition of the student with NE is worrisome
because the education offered to this segment margin puts the study of
academic content that an indispensable element for advising his political action
since, "including” education focuses only on granting access to school.

Keywords: Inclusive Special Education. Schooling. Scientific Knowledge.
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