Maria Thereza Didier de Moraes
Universidade Federal de Pernambuco

EXPERIENCIAS E MOVIMENTOS DE SUBJETIVACAO NO PERCURSO DE
FORMAGCAO: IDENTIDADES, SENTIMENTOS E HISTORIAS

RESUMO: Esse trabalho parte de leituras de alguns autores, principalmente
Jorge Larrosa, e de pesquisa, em andamento, junto a professores
universitarios. Traduz também o lugar de minha fala: o do amor pelas palavras
e pela lentiddo. Manoel de Barros assume que ama as palavras e se coloca
como um apanhador de desperdicios, afirma que 'ndo gosta de palavras
fatigadas de informar' e diz: '‘prezo a velocidade das tartarugas mais do que a
dos misseis'. Essas palavras do poeta me instigaram a formular notas
introdutdrias para tocar nas inquietacbes do mundo contemporaneo e nas
nossas experiéncias. Experiéncia no caminho de Larrosa quando a toma como
algo que nos acontece e o0 sentido que elaboramos para esse algo que nos
acontece. O que estamos fazendo com o que estdo fazendo de nds? Existe
uma inquietacdo em relacdo aos sentidos da formacdo nestes tempos
contemporaneos. Esta inquietacdo parece ressoar em diversas experiéncias de
professores e tornam-se comuns o0s relatos de um certo estranhamento em
relacdo as perspectivas e possibilidades do que é ser professor, do que é
ensinar e do que é formar. O percurso teérico-metodologico dessa pesquisa
instiga, por meio da narrativa oral dos professores do Centro de
Educacao/UFPE, um exercicio de pensamento sobre as muitas maneiras de
dizermos como nos tornamos o que somos redimensionando a perspectiva de
desconstruir as historias Unicas. Tal abordagem reafirma o entendimento de
qgue o narrador ao narrar-se (re)constitui seu mundo construindo possibilidades
de deslocamentos que tenta reinaugurar a prépria vida como uma obra de arte
inacabada. Dessa maneira, a narrativa parece salvaguardar os modos de se
constituir humano e 'talvez ndo sejamos outra coisa do que uma maneira de
contarmos o que somos'. Para aplacar a inquietude das experiéncias
dissonantes, de ‘fragmentos descosidos de histérias' partindo de vestigios, do
qgue disseram para nés e sobre nds, dispomos de uma trama que procura dar
sentido a nossa propria existéncia. Na contemporaneidade, existe um novo
espagco construido para as biografias, autobiografias, memorias, diarios
intimos, correspondéncias, testemunhos, histérias de vida junto com um
enorme volume de registros pessoais. Essa énfase biografica e excessos de
visibilidades da cultura contemporanea podem ser vistos como uma tentativa
de uma reconfiguracdo identitaria de nosso tempo. No redemoinho dessas
formas de narrar/ser no mundo, entre o desespero de sentir as mudancas e
ainda, muitas vezes, ndo saber nomea-las, estdo as nossas experiéncias de
formacdo. Ha4 de se notar o0 momento significativo no cenario das pesquisas
que retomam dimensdes ligadas aos movimentos de subjetivagdo e as
perspectivas que aproximam histOrias pessoais e processos formadores
traduzindo-se em objetos compartilhados. E ao mesmo tempo possivel
construir um percurso de aproximacdo com um caminho de pesquisa que
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indica o dialogo da experiéncia com 0 tempo presente e 0 sentimento como
focos de olhar. A possibilidade de abertura para narrativas sobre a experiéncia
e 0 sentimento de ser professor nos faz querer contar e pensar nas histérias
como movimento de refazé-las, reconstruindo-as e tecendo-as ao modo de um
palimpsesto.

Palavras-chave: experiéncia; formacéao; narrativas.

O lugar da minha escrita parte de experiéncias de leitura de alguns
autores, principalmente Jorge Larrosa e Manoel de Barros e parte do amor
pelas palavras e pela lentiddo. Manoel de Barros assume que ama as palavras
e se coloca como um apanhador de desperdicios. Ele afirma que “ndo gosta de
palavras fatigadas de informar” e diz: “prezo a velocidade das tartarugas mais
do que a dos misseis. Tenho em mim esse atraso de nascenc¢a” (BARROS,
2003). Essas palavras do poeta me instigaram a formular notas introdutérias
para tocar nas inquietagbes do mundo contemporaneo e nas nossas
experiéncias. Experiéncia no caminho de Larrosa “quando a toma como algo
gue nos passa, que nos acontece e que nos toca e ndo o que acontece, ou 0
que toca” (2002, p. 24). A experiéncia € algo que nos acontece e o sentido que
elaboramos para esse algo que nos acontece. Entretanto, para que algo nos

aconteca, diz o autor, € necessario

[...] um gesto de interrupcao, um gesto que é quase impossivel nos tempos
que correm: requer parar para pensar, para olhar mais devagar, escutar
mais devagar parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, o juizo, a vontade, suspender o automatismo
da acéo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo..., escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (LARROSA, 2002, p. 24).

Calar muito... Manoel de Barros usa o0 siléncio para compor suas
palavras, mas é cada vez mais rara a possibilidade dessa composicéo.
Entrelacados na tentativa de entender o complexo mundo contemporaneo que
nos sacode para um rapido e saturado espaco de informacg&o/opinido, nos
mostramos muitas vezes incapazes de praticar o siléncio. As incertezas
parecem dar o tom das sensacbes e 0s cenarios mutantes, fragmentados,

hibridos sédo perpassados pelas imagens midiaticas. O tempo ndo é mais

Revista Lugares de Educac¢éo [RLE], Bananeiras-PB, v. 5, n. 10, p. 6-19, Jan-Jul., 2015 ISSN 2237-1451
Disponivel em <http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rle>

I



Maria Thereza Didier de Moraes
Universidade Federal de Pernambuco

linear, o espaco pode ser virtual e a identidade esta descentrada. Restos de
histérias e sonhos apontam para o fim da univocidade da palavra, mas essa
ameaca pode criar possibilidade de novas cartografias. HA quem sugira
pensarmos ndo mais em uma modernidade perdida, mas na propria
complexidade da contemporaneidade onde aparece um novo espacgo, 0S hao-
lugares por onde se “descortina um mundo provisorio e efémero, comprometido
com o transitério e a solidao” (RIETH, 1995, p.271). Acompanhado da imensa
infinitude de possibilidades esta o sentimento de que somos povos solitarios,
abandonados pelos deuses. Esse cenario compde um lugar de inquietacéo: o
que estamos fazendo com o que estdo fazendo de ndés e o que estamos
fazendo de nds mesmos? Para falar dessas inquietacbes, mimetizando
Larrosa, vou fazer um mosaico colorido de narrativas entrelacando as palavras

histéria, educacéao, invencao.

Lilas. Histoéria

“Eu queria avangar para o
comego

Chegar ao criangamento das
palavras”.

Manoel de Barros

Seguindo Larrosa, pingamos uma fala de Pablo Picasso em que diz
“precisei de toda a vida para pintar como crianga” e de Paul Klee quando
afirmou certa vez: “quero ser como um recém-nascido, ndo saber de nada,
absolutamente nada da Europa, ser quase um primitivo” (LARROSA, 2003,
p.283). Essas palavras vanguardistas ou quase romanticas configuram
imagens do homem moderno querendo desvencilhar-se talvez do fardo do
passado. Prisioneiro de sua propria histéria, sonhava com o algo ainda nao

tomado por antigas referéncias.
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N&o se trata aqui de remontar imagens clichés de associagbes da
infancia com uma certa nostalgia de uma idade de ouro, ou do primitivo e
popular, anunciada pelos romanticos e ressignificada tantas vezes entre nos,
com uma autenticidade perdida. Algo que pudesse redimir ou restituir o
reencantamento do mundo, algo que pudesse ser finalmente um marco
identitario. J& ndo estamos ligados a questao das origens das coisas, e talvez o
nome de Babel apareca com mais intensidade nas referéncias ao mundo
confuso em que vivemos (LARROSA, 2001). Percorrendo as inquietacfes de
Benjamin, Jeanne Marie Gagnebin toca nas imagens desse autor sobre a
infancia e diz que: “Benjamin ndo ressalta a ingenuidade ou a inocéncia
infantis, mas sim a inabilidade, a desorientacdo, a falta de desenvoltura das
criangas em oposicdo a ‘seguranga’ dos adultos. Mas essa incapacidade
infantil é preciosa”(1997, p. 98) porque mostra uma possibilidade de relacao de
estranhamento das pessoas com o mundo e indica a incompletude e também o
espaco para a invencao do possivel.

Algumas inquietagces mudaram, mas existem outras que permanecem.
De acordo com Larrosa, ha uma inquietagdo do homem contemporaneo com a
histéria, com a tensdo “entre continuidade e descontinuidade e, talvez mais
importante, a relacdo atormentada que o homem contemporaneo mantém
consigo mesmo (...)"(2001, p. 284). No cenério contemporaneo que compomaos
a velocidade vertiginosa nos impele cada vez mais para as novidades, mas nao
para a diferenca, para a descontinuidade. Talvez, pensar na histéria como
também descontinuidade seja a possibilidade de pensa-la como narrativas
abertas em composicdo de ricas metaforas que sejam elaboradas a partir da
propria experiéncia do presente. Talvez devéssemos ficar atentos e
repensarmos, sem ressentimentos, no conselho de Hayden White quando diz
“precisamos de uma histéria que nos eduque para a descontinuidade de um
modo como nunca se fez antes: pois a descontinuidade, a ruptura e o caos sao
0 nosso destino” (WHITE, 2001, p. 63).

Diante de toda fragmentacdo, as narrativas parecem salvaguardar os
modos de se constituir humano. Muitas das narrativas contemporaneas
configuram-se em novas sensibilidades e possibilidades de contar tecendo em

nossas intimidades jeitos e gestos de se narrar. Nesse sentido, segundo
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Leonor Arfuch, ha um novo espago construido na contemporaneidade para as
biografias, autobiografias, memdérias, diarios intimos, correspondéncias,
testemunhos, histdrias de vida junto com um enorme volume de registros como
entrevistas, conversacoes, talk show, reality show. A autora observa que
também nos percursos de pesquisa existem cada vez mais as referéncias as
entrevistas e os relatos de vida para a constru¢cdo da memdria. Essa énfase
biografica e excessos de visibilidades da cultura contemporanea podem ser
vistos como uma tentativa de compensar a uniformidade e isolamento da vida
atual e compensar uma subjetividade cambiante, vulneravel “aos dilemas da
reconfiguracdo identitaria de nosso tempo. Nesta perspectiva, os ‘acidentes’
biograficos singulares ndo fazem de cada vida uma excecdo, mas um
acontecer situado em uma historicidade compartilhada” (ARFUCH, 2009, p.
120). Mesmo ante o perigo da voracidade das novidades, celebridades e
noticias, haveria possibilidade de uma histéria humana concebida a partir da

pluralidade habitada por singularidades?

Rosa. Educacgéo

“Deveras se V€ que o viver da
gente ndo é tao cerzidinho
assim?”

Guimaraes Rosa

E sob o impacto dessas perguntas que pensamos no tempo de se
maravilhar ou de desperdicar tempo se envolvendo com coisas desimportantes
como diz Manoel de Barros. E dessa maneira que nos colocamos a pensar
sobre educacédo. O que imaginamos quando pensamos em educacao? Textos,
licbes, aulas, instrucdo, mudangas prefiguradas ou numeros de avaliacao,
metas e imagens recorrentes de transmissdo como se houvesse objetos a
serem passados e capturados pelos outros. Para desconstruir essa associagao
quase recorrente entre educacao e instrucdo podemos perguntar. como nos
tornamos o que somos? Talvez ndo sejamos outra coisa do que as narrativas

gue construimos de n6s mesmos e as narrativas que sao construidas sobre
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nos. O self ja ndo é visto como uma esséncia. Nossos eus estdo descentrados.

Se, como afirma Taylor, nossa idéia de self estava ligada aos sentidos de uma
interioridade que se opunha ao que estava fora, ha que se pensar essa
geografia como sendo uma forma de auto-interpretacdo construida
historicamente, mas que esta mudando na contemporaneidade. Parece que as
experiéncias contemporaneas estdo marcadas por uma ruptura na percepcao
de identidade e de tempo e nossa ideia do que é uma pessoa humana esta
sendo remodelada (TAYLOR, 2005). O self unitario anda descentrado e
dissolvido... Olhar os gestos de consumo, as imagens dos sites eletrénicos, 0s
sentimentos de tempo/espaco, as propagandas, os clips, os jogos eletronicos
como artefatos culturais que tém historia pode nos ajudar a tecer um mapa
genealdgico das construcfes narrativas das comunidades volateis de hoje.
Dessa forma, podemos pensar as tecnologias como textos que estao
entretecidos em nossas narrativas, nossas identidades, nossas historias.
Algumas pessoas as tomam como fetiche ou as negam como possibilidade,
mas a grande questdo € saber se elas sdo capazes de provocar pensamento.

Nesse percurso hd a nossa propria experiéncia de formacdo. Se
houvesse uma narrativa autobiografica eu, como professora, assinalaria
encontros maravilhosos: Guimardes Rosa, Manoel de Barros... Ndo que isso
dissesse respeito diretamente as minhas atividades das disciplinas, mas como
dizer do impacto de Riobaldo na minha vida e da experiéncia de ler todo um
livro para ser tomada por uma frase? Quisera dizer da travessia que foi a minha
vida ap0s a frase ndo vamos fazer arte, vamos viver arte. Partindo da sensagéo
de ndo poder compartilhar, muitas vezes, desses encontros com colegas e
alunos e com o desconforto que isso me causava iniciei um percurso de escuta
disruptiva. Comecei a perceber que aquelas eram referéncias minhas e que
havia novas formas de leituras se configurando.

Narrativas caseiras do youtube, biografias de pessoas comuns e outras
formas de leitura precisariam também ser pensadas como possiveis
referéncias. Percursos contemporaneos da arte dao indicios de mudancas de
pensamento sobre o que consideramos uma obra de arte. Ja é possivel pensar
que a arte ndo tem uma natureza, uma esséncia. Para que um “agregado”,

permeado por camadas de discursos seja considerado uma obra de arte &
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preciso que haja uma rede de relacgdes, a critica, a histéria, o0 museu, o senso

comum (BASBAUM, 2010). Essas relagbes estdo entrelacadas por palavras
gue embora, as vezes, sejam as mesmas ja ndo dizem as mesmas coisas. Ja
nao se pensa na ultima palavra sobre “as grandes obras” de arte, ou melhor, ja
€ possivel nomear a arte como experiéncias narrativas que deslocam o espaco
simbdlico outrora reservado para alguns poucos dominios. Algumas dessas
narrativas sao inscricdbes de ruptura numa lingua da arte que se pretende
afirmar como universal (ANJOS, 2010).

Ao mesmo tempo em que ha uma infinidade de narrativas singulares,
existem poucos espacos para suspendermos o automatismo da acdo. Temos
habitado pouco o siléncio e colonizado 0s nossos desejos, NOSSOS tempos,
nossos afetos. Como ndés convivemos com 0S NOSSOs Siléncios e nossos
tempos? Que novas maneiras de existir podemos elaborar diante da preméncia
de prazos e metas a serem cumpridos?

Diante dessas inquietacdes temos a aproximacdo com as narrativas de
alguns professores universitarios. O desejo da pesquisa surgiu da experiéncia
da escuta. Muitas lamentacdes de professores e um foco intenso, como modo
de sobrevivéncia nos espacgos académicos, em ndo desperdicar o tempo em
encontros desimportantes, me fizeram pensar se isso seria tao fatidico e qual a
relacdo disso com um novo modo de existéncia, de pensamento e de escrituras

de vida. Para Alfredo Veiga-Neto, no nosso mundo académico,

nossos curriculos garantem nossas posi¢cdes e promocgdes, abrem ou
fecham portas de acesso. Além disso, eles propagam seus efeitos entre
aqueles que nos cercam. Como, entdo, ndo nos deixarmos mais e mais
atrelados aos nossos curriculos, mais e mais pautados por eles? Como nao
recorrermos continuamente a eles para sabermos quem somos, onde
estamos e (...) 0 que estamos fazendo de nds mesmos? (VEIGA-NETO,

2009, p.19).

Atenta a algumas dessas formas de narrativas de si, registradas nos
curriculos dos professores universitarios, e desconfiada com o
esquadrinhamento gerado por essa forma de se dizer
pessoa/professor/pesquisador, tentei escutar outras maneiras de registrar o
que estamos fazendo de n6s mesmos. A escuta como percurso de tentar
entender as linhas de sombra que temos construido e que agora até parecem

que nao se pode ver. O desejo da investigagdo partiu também de uma vontade
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de ndo se deixar seduzir pelo pessimismo amargo e fazer valer um

pensamento que seja aberto a plasticidade do eu que se elabora nas narrativas
de si e do outro (DUQUE-ESTRADA, 2009). Dessa forma, a intencdo € captar
como as harrativas se entrecruzam em aspectos que dizem respeito as
experiéncias de professores nas duas Ultimas décadas e como estas formas de
narrar acabam por provocar a exposicdo de inquietacbes em relacdo aos
modos de ser professor, aos alunos e as atividades que se estabelecem no
cotidiano. De maneiras diferentes, observamos que as inquietacdes assinalam
uma certa ruptura com jeitos de pensar e um desejo dos professores de
falarem sobre isso. A disponibilidade deles e a vontade, inclusive, de ter mais
encontros foram indicios interessantes pra quem ja sabe das mudltiplas
demandas do cenario académico. Assim, foi observado que muitas dessas
inquietacdes fazem relevo as experiéncias de deslocamento que o novo
cenario contemporaneo exige.

A relacdo entre mundo e palavra, entre valores que ressoam nas formas

de se fazer professor, é observado assim:

“NOs estamos vivendo uma crise profunda em termos de valores. E...
guando eu fui educado era claro para os educadores, pelo menos a gente
tinha essa impressédo que era claro para os educadores, e para 0S meus
pais, que determinadas coisas tinham que ser segundo o que eles
pensavam. (...) A gente ndo tinha essa crise de valores que nds estamos
vivendo hoje em dia. E... eu acho que nés temos isso dentro da area da
educacdo, isso esta fortemente presente €... em relacdo aos nossos alunos,
em relacdo ao nosso curso. E... confusdo um pouco de papéis entre o que é
professor, o que é aluno.”.

Assim, surgiu a vontade de investigar como alguns professores estao
elaborando suas experiéncias nas tramas do nosso tempo, do tempo que
muitas vezes é colocado como elemento externo a nossa vida ou como
justificativa para o que estamos fazendo com a nossa existéncia. O sentimento
tem referéncias nas mudancas das duas Ultimas décadas quando em uma
outra narrativa aparece a observacdo de que “a relagao entre os alunos aqui
era uma relagdo muito mais duradoura, muito mais sOlida, muito mais

permanente. (...) A presenca deles aqui dentro (da Universidade) era muito

1 Professor 3
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mais forte. Hoje eles passam, vdo embora™. Para esse professor os alunos
estdo muito interessados em ter o diploma, ter o titulo para fazer concurso
disso e daquilo sempre em uma velocidade que cria outras formas de se
relacionar e outras praticas de leitura. Por isso, afirma que atualmente se Ié
muito menos, se |é superficialmente e com muito menos atencao “perdemos
muito a atencdo da leitura, o tempo que se dedicava a leitura. E isso ai. Mas
como eu ja estou terminando, eu deixo pra que os outros agora assumam”s.
Essas novas praticas de leitura ndo estdo reduzidas a propria vida dos
alunos. H& de se observar que existem estilos de vida se elaborando em torno
de uma vivéncia de tempo. Um outro professor sinaliza uma certa impaciéncia

com suas atividades dentro da universidade e diz:

Vocé tem que... € magante vocé conversar com uma mesma pessoa dez
vezes sobre um assunto. Ai isso te rouba um tempo, te rouba o tempo de
vocé ficar lendo algo que € importante pra tua pesquisa e vocé poder, por
exemplo, fazer uma leitura de um romance. Eu geralmente, eu fico sempre
lendo um romance ao longo do ano, assim... vou selecionando. Mas assim,
0 tempo é... umas vezes vocé |é por uma hora, uma hora e meia ou vocé vai
ler meia hora pra manter a chama acesa, porque se nao vocé renuncia
completamente™ .

Aqui h& um leitor quase clandestino porque sempre ha muito o que fazer
e sobra pouco tempo para desperdicar com leituras que ndo estdo dentro do
foco, das metas, dos programas. Ao mesmo tempo essas formas de narrativas
indicam projetos de vida diferentes que justificam a idéia de que para se ter uma
insercao diferenciada € preciso ocupar alguns espacos e deixar visiveis as marcas de
seus passos, de sua producédo académica para se obter respeito e reputacdo como

pesquisador. Dessa maneira, em uma das narrativas aparece:

Entdo assim, alguns colegas, como eu... eu fiz a op¢ao pra entrar na pés-
graduacdo. Isso ndo aumenta em nada o meu saléario, mas aumenta a carga
de trabalho. Mas a p6s da uma insercdo pra quem ta dentro do campo
académico, em todas as areas ela da uma insercdo diferenciada. Vocé se
torna um professor da pés, vocé se torna pesquisador da pds-graduacéo e
isso tem uma representacdo diferente. Vocé mesmo dentro desse espago e
as pessoas em relagdo a isso. Mas assim, eu entendo isso como uma
opcdo. Entdo eu fiz essa opcéo. E acho... gosto muito, me identifico muito
com esse processo. E... bom, isso implica que ela vai te tirar muito do teu

tempo™.
2 Professor 2
3 Professor 2
4 Professor 3
5 Professor 3
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A posicéo diante das configuracbes de nossos espagos académicos
aparece em outras narrativas marcando o incomodo de alguns com 0S rumos

da vida universitaria. Uma das narrativas assinala que:

Uma nova ideologia da produtividade académica invadiu de forma, a meu
ver, muito desagradavel. Uma ideologia cartesiana da produtividade, de um
determinado conceito de produtividade que mistura produtividade com
irrelevancia social. Grande quantidade de produtos académicos, produtos
realmente no pior sentido fabril da palavra e de produtos académicos
absolutamente irrelevantes socialmente. Quer dizer, o que eu me deparo
hoje aqui... Eu acho que na minha época, até a minha época e talvez um
pouco depois e outras pessoas talvez, com mais idade do que eu, havia
uma preocupacdo muito grande em conhecer os autores, em guardar um
certo nivel de erudicdo dentro da sua area, de escrever bem, de expressar-
se bem, com clareza, com precisdo, com estruturas linguisticas bem
elaboradas. E hoje 0 que eu vejo sdo pessoas que escrevem mal porque
pensam mal, elaboram mal porque vivem mal. Quer dizer, néo
transformam... incapazes muitas vezes de transformar as experiéncias
vividas em experiéncias refletidas. Pelo pouco tempo, pela preméncia”®.

Seréa que entre tropego e ofegante o professor caminha para um modo de

vida que ndo permite a invengéo?

Amarelo. Invencéao

E deste modo que tento desnaturalizar as nossas formas de existéncia
provocando um estranhamento. Estamos vivendo um deslocamento de foco de
interesse, de formas de pensar e de sentir, mas quais espacos estamos
criando para conhecermos as linhas de sombra que nos constituem? Talvez
devéssemos ficar atentos a observacdo de Larrosa de que € preciso afinar a
escuta e criar pontes entre varios tempos, entre varias experiéncias, entre
varias leituras... Dessa maneira, pretendemos pensar a educacdo ndo como
uma pratica que garanta uma conservacao do passado ou fabricacdo do futuro
(que continua preso na linearidade do tempo), mas uma perspectiva de criacao
da diferenca e por isso da possibilidade do porvir. Algo que ndo esta prescrito,
mas que pode se inscrever e pensar o acontecimento ndo como determinacao,
mas como abertura para o possivel.

Entdo, podemos pensar numa educacdo diferente ou da diferenca.

Como diz Perez é possivel pensarmos a educacdo que se articula em

6 Professor2
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: « . P L
heterotopias “elementos estranhos, presentes no instituido que, ao emergir,

modificam sua substancia, sua forma, sua materialidade. As heterotopias sao
atravessamentos que operam no espaco instituido’(2009, p.169). Dessa
maneira, € possivel uma nova forma de imaginar a educacdo como um
exercicio de buscar o singular/ o devir inventando outras formas de ver o
mundo. Nesse sentido, podemos tomar como referéncia o aprender ndo como
0 apreender, 0 que suporia pensar na educagdo como transmissdo, mas como
o inventar, o produzir (Que nao esta relacionado a produtividade). E o inventar
ndo é cair em devaneios espontaneos. O inventar exige esforco, repeticéo,
diferenca, criagdo. Virginia Kastrup em sua leitura de Deleuze diz que a
aprendizagem nao é entendida como passagem de um nao saber ao saber,
nado fornece apenas as condi¢cdes empiricas do saber, ndo é uma transicao
ou uma preparacdo que desaparece com uma solu¢do de resultados. A
aprendizagem €& sobretudo invencdo de problemas, € experiéncia de
problematizacdo. [..] Na atividade de problematizacdo ha um

estranhamento e tensdo entre o saber anterior e a experiéncia presente
(KASTRUP, 2001, p. 207).

De forma que a sensibilidade, memoaria e imaginacao atuam de maneira
a possibilitar o diferente. Segundo Kastrup “é ai que a arte surge como uma
perspectiva, como um ponto de vista (...)” um ponto de vista da diferenga, da
invengao “e o que torna os signos da arte privilegiados em relagdo aos demais
€ a maior poténcia da diferenca que portam. O amarelo dos girassois de Van
Gogh é um amarelo inquietante que nos faz ver o nosso mundo diferente”
(KASTRUP; 2001, p.213). Se podemos ver o aprender de forma diferente,
podemos pensar em educacdo, de maneira que se possa criar outras

narrativas sobre o mundo e sobre n6s mesmos.

Palavras provisorias

Aqui n&o intencionamos, por meio das narrativas dos professores,
recompor um passado ja vivido ou desvelar uma historia por tras de outras
histérias, mas procurar, em meio as incertezas e mudancas do mundo
contemporaneo, escrituras possiveis de suas historias no presente (DELORY-

MOMBERGER, 2009) . Se nos tornamos humanos a partir das narrativas que
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construimos podemos pensar na plasticidade do eu e lembrar-se de Larrosa

quando diz que

pensar ndo € somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos
tem sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar sentido ao que
somos e ao que nos acontece. E portanto, tem a ver com as palavras o
modo como nos colocamos diante de ndés mesmos, diante dos outros e
diante do mundo em que vivemos” (2002, p. 21).

Tem a ver com as palavras 0 modo de estarmos no mundo. Por isso
penso na educagdo como contribuicdo, mas contribuir ndo é dar algo, contribuir
talvez seja fazer pensar e construir outras possiveis narrativas. Compreender
como nos constituimos ndo é instrumentalizar o cuidado que temos conosco
numa conduta de contencdo para apaziguar o outro de nds mesmos. Pelo
contrario, seria um dos possiveis caminhos de inventar outros modos de
existéncia. Mostrar uma experiéncia € mostrar uma inquietude. E o professor
pode ser aquele que provoca inquietudes. Finalizo com o pensamento de

Larrosa quando diz:

O professor domina a arte de uma atividade que ndo da nada. Por isso, ndo
pretende amarrar os homens a si mesmos, mas procura eleva-los a sua
altura, ou melhor, eleva-los mais alto do que a si mesmos, ao que existe em
cada um deles que é mais alto do que eles mesmos. O professor puxa e
eleva, faz com que cada um se volte para si mesmo e va além de si mesmo,
que cada um chegue a ser aquilo que é (1998, p.:12).

ABSTRACT: This paper presents readings of some authors, especially Jorge
Larrosa, and research in progress, along with academics. Reflects also the
place of my talk: the love of words and the slowness. Manoel de Barros
assumes that loves words and arises as a waste picker, says 'not like tired
words to inform' and says: 'l value the speed of turtles more than the missiles'.
These words of the poet moved me to formulate introductory notes to play on
the concerns of the contemporary world and our experiences. Experience the
way Larrosa takes when something like that happens to us and the direction we
prepared for that something that happens to us. What are we doing with what
we are doing? There is a restlessness in relation to the senses of training in
these contemporary times. This restlessness seems to resonate on various
experiences of teachers and become common reports of a certain strangeness
about the prospects and possibilities of being a teacher, who is teaching and
who is graduating. The theoretical and methodological approach of this
research instigates, through oral narrative Teachers Education Center / UFPe
an exercise in thinking about the many ways of saying how we became what we
are resizing the perspective of deconstructing the only stories. This approach
reaffirms the understanding that the narrator to narrate (re) constitute her world
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building possibilities of displacements that tries to reopen his own life as an
unfinished work of art. Thus, the narrative seems to safeguard the ways of
building human and 'we may not be anything other than a way to tell them what
we are.' To appease the restlessness of dissonant experiences, 'descosidos
fragments of stories' leaving the remnants of what they said to us and about us,
we have a plot that seeks to give meaning to our existence. In contemporary
times, there is a new space built for the biographies, autobiographies, memoirs,
diaries, letters, testimonies, life histories, along with a huge amount of personal
records. This biographical emphasis and visibility of the excesses of
contemporary culture can be viewed as an attempt at identity reconfiguration of
our time. In the swirl of these forms of narrating / being in the world, between
despair and feel the changes still often do not know name them, are our
experiences of training. One has to note the significant moment in the scenario
of research which incorporated dimensions related to the movements of
subjectivity and perspectives that bring personal stories and forming processes
translating into shared objects. It is both possible to build a route of approach
with a search path that indicates the experience of dialogue with the present
time and feeling as focuses of attention. The possibility of opening for narratives
about the experience and the feeling of being a teacher makes us want to tell
stories and think of the movement as redo them, rebuilding them and weaving
them the manner of a palimpsest.

Keywords: experience; training; narratives.
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