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REFLEXAO SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA PARA
A FORMACAO DE CRIANCAS PRODUTORAS DE TEXTO

Resumo

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a importancia do ato da leitura
literaria para o desenvolvimento da crianca. Possui como base a teoria
historico-cultural de Vygotsky. O sentido atribuido pela crianca ao texto
depende da sua experiéncia histoérica, social e cultural. O ato de ler livros de
literatura transforma as criancas em pessoas autonomas, capazes de fazer
reflexdes e elaborar dialogos complexos, porém, para que a crianca leia e
escreva por vontade propria, deve sentir a necessidade. A escola tem a
importante missado de fazer com que a crianca sinta a necessidade da leitura e
da escrita. A leitura gera a aprendizagem e, portanto, contribui para o
desenvolvimento do individuo, proporcionando o aprimoramento do que
Vygotsky denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Atua na
complexificacdo e nas funcgodes intrapsiquicas. Trata-se de atividades
importantes para o desenvolvimento da mente, pois o cérebro nao é um
sistema de funcdes que nao se alteram; ao contrario, constitui um sistema que
apresenta grande plasticidade, que vai sendo moldado ao longo da histéria do
individuo, pela forma como o sujeito 1¢ o mundo e se desenvolve.

palavras-chave: Leitura literaria; Autonomia; Zona de Desenvolvimento
Proximal.

Introducao

O conceito de leitura foi sendo aperfeicoado nas ultimas décadas.
Nos dias atuais, sabe-se que a leitura nao se constitui o processo de
decodificacdo do texto, nem somente a compreensao e interpretacao do
signo linguistico. A leitura possui uma dimensao mais ampla do que
apenas atribuir um significado as palavras e frases. Neves (2000),
Pereira (2012) e Souza (2000) afirmam que o ato de ler transcende a

simples decodificacdo, compreensao e interpretacao do signo linguistico,
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uma vez que ler € um ato de compor significados e sentidos ao texto.
Este ato de compor significados ira depender da vivéncia historica do
sujeito, do seu modo de pensar e olhar o mundo. Neste contexto, a
subjetividade da crianca contribui para dar sentido ao texto.

O texto € um objeto vivo na subjetividade do individuo e possui
como mediador a linguagem. O ato da leitura € uma atividade com um
interno processo mental que potencializa as habilidades cognitivas
simbolicas e emocionais (PEREIRA, 2012).

Segundo Paula (2012), para que um texto seja bem interpretado e
compreendido, o leitor deve vencer os limites da objetividade e penetrar
na imensidao da subjetividade. Morin (1996) vai além dessa premissa,
ao afirmar que a leitura € uma atividade complexa, pois deve existir
uma interacao do leitor com o texto, envolvendo objetos concretos e
elementos socioculturais. A leitura inicia com a percepcao das letras e
amplia para os processos mentais, na qual os conhecimentos sao
armazenados na memoria. A memoria, a linguagem, a inferéncia e os
pensamentos sao os responsaveis pela construcao do sentido ao texto,
tornando a leitura um processo complexo com muitas variaveis.

Sousa e Kirchof (2012) afirmam que o sentido atribuido pelo leitor
ao texto ira transformar o leitor e modificar as futuras realidades. Nas
palavras de Zilberman (1987), a leitura de um texto confere ao leitor um
efeito emancipatorio. O fato de ler um texto literario permite ao
individuo absorver o pensamento do autor ou entrar na alteridade sem
perder a subjetividade, pois cada ser humano € singular e possui a sua
propria forma de dar sentido ao texto. O conceito de alteridade é
fundamentado na teoria de que uma pessoa &€ um ser social que

depende e mantém relacdo com outras pessoas. A alteridade possui raiz
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no principio dialogico de Bakhtin (2006). Segundo ele, ao observar a fala
de uma pessoa, percebe-se que existem falas de outras pessoas.

Para Bakhtin (2006), a linguagem esta relacionada com a vivéncia
social do sujeito, na qual a sua experiéncia € parte integrante do
sentido do dizer. Este pensamento foi defendido por M. Buber e possui
base filosofica na ideia de que o homem nao € um ser individual, mas
vive uma relacao dialogica entre eu-tu. Para existir o “tu”, deve existir o
“eu” e para existir o “eu” deve existir o “tu”; uma vez que, o “eu” nao
existe individualmente sendo com abertura para o outro. E importante
esclarecer que o outro nao se refere apenas a outra pessoa, mas tudo
que circunda o eu: o meio social em que vive, o pensamento expresso
em um texto, as mensagens transmitidas pela televisdo, pelo radio e
tudo que seja capaz de transmitir uma mensagem com sentido e

significado (FIGUEREDO, 2005).

A leitura de um livro de literatura

O “outro” influencia no sentido que o “eu” atribui a um texto
literario. Para que o sentido tenha uma apreensao da realidade do
conteudo do texto, a crianca deve ter vivéncia e experiéncia com
diversos géneros textuais e isso requer motivos e necessidades para a
concretizacao dessa atitude.

No capitulo intitulado “A sessdao de mediacdao: um dispositivo
engenhoso”, do livro Da escuta de textos a leitura (2007), Bajard
esclarece que se for desejavel sensibilizar a crianca aos diferentes tipos

de textos, nao se pode atribuir a todos indistintamente a mesma
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relevancia, sem correr riscos de apenas render tributos a um modismo.

Para o autor (2007,p.42):

Nem todos os géneros possuem o mesmo interesse para
as criancas. A riqueza do texto de ficcdo nao equivale a
trivialidade da bula de medicamentos. A ficcdo tem um
papel central na construcao da personalidade infantil,
papel com o qual outros géneros nao podem concorrer.
De fato a crianca precisa, desde muito cedo, construir
para si um universo imaginario, chave de interpretacao
do mundo real.

Segundo Candido (1999), a Iliteratura contribui para a
humanizacao dos homens, pois possui a capacidade de proporcionar a
humanidade do homem.

O género Ficcao constitui um recurso para a crianga se conhecer
melhor, uma vez que o texto literario sintetiza a realidade dos
personagens por meio de uma nova realidade recriada. Isso a auxilia na
compreensao do mundo real pela abstracao de um mundo imaginario e
simbolico, servindo para o fechamento de um vazio existencial

ocasionado pela falta de experiéncia. Candido (1999, p.81) afirma que:

(-..) necessidade universal de ficcao e de fantasia, que
decerto €& coextensiva ao homem, pois aparece
invariavelmente em sua vida, como individuo e como
grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais
elementares (...), a literatura propriamente dita € uma
das modalidades que funcionam como resposta a essa
necessidade universal (...).

Ao penetrar em um mundo imaginario, a criatividade é
estimulada na crianca. O faz de conta nao tem limites e a esperanca de

mundo mais humano se torna presente em seus pensamentos. Para
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Candido (1999, p.82) esta € “a arma mais eficaz de transformacao do
mundo e, portanto, de ameaca a uma ordem social conhecida”, uma vez
que, a leitura transforma o ser humano em pensamento e atitude.

Segundo Calvacante, Mendonca e Santos (2007), para suprir as
caréncias das interacoes verbais nas criancas, o educador deve
apresentar uma grande diversidade de textos que possuam
manifestacées socioculturais. Assim, a crianca podera conhecer,
apreciar, recriar e valorizar a cultura escrita no enredo. Com o ato da
leitura, a crianca se apropria de saberes e constréi conhecimentos
relacionados com a realidade em que vive.

Conceber a humanizacdao na infancia por meio da literatura é
saber que cada um se torna humano também a partir das
aprendizagens! adquiridas nos diversos textos literarios. Isso acontece
porque as qualidades tipicas do género humano estao ‘encarnadas’ nos
objetos culturais materiais ou nao materiais, cujas caracteristicas
impulsionam o desenvolvimento sociocultural das criancas e desnudam
a elas a funcao de tais objetos — fator fundamental na experimentacao
dos pequenos. Assim, as criancas podem construir na leitura um
sentido que esteja relacionado com a sua propria experiéncia de vida,
na qual fornece recursos para valorizacdo do homem como um ser
humanizado (MELLO, 2011).

O homem é um ser social e, o homem nao nasce humano, mas se
torna humano. Entende-se “tornar-se humano” a propriedade do
individuo de desenvolver capacidades e aptidoes historicamente
formadas da espécie humana. Segundo Leontiev (1978), a escola deve

transformar as criancas em pessoas mais humanas por meio da
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educacao, sendo a principal instituicado responsavel pela formacao de
leitores em nossa sociedade. Para Vygotsky (2005), o homem so6 se
humaniza aprendendo com os outros e é por meio da educacao que o
homem socializa o saber historicamente produzido.

Segundo Mello (2011), a crianca ao conhecer um objeto, que pode
ser um livro de literatura, atribui um sentido e significado ao objeto. O
sentido atribuido ao livro depende das experiéncias vividas e
proporciona uma atitude com o objeto. A atitude depende de como a
criancga representa o livro, como o livro a afeta e de quanto afeta.

Se uma crianca considera um livro de literatura algo "chato", este
significado atribuido pela crianca pode estar relacionado com a forma
em que as pessoas do entorno colocaram durante a infancia. O livro
pode ser representado por uma crianca como algo "chato", enquanto
outra crianca pode representar de forma diferente. Isso porque a
representacdo depende do meio, das experiéncias vividas e da forma
como a crianca ver o mundo ao seu redor. Cada crianca possui a sua
propria forma de observar o mundo. Para alterar um significado
negativo atribuido pela crianca a um livro de literatura, faz-se
necessario educar sua atitude com relacao ao livro, para que se altere a
consciéncia; uma vez que o sentido esta conectado com a consciéncia
do sujeito que depende da historia e experiéncia de vida. Portanto, o
sentido que a crianca atribui ao livro ndo se ensina, se educa
(LEONTIEV, 1978). Ao alterar a representacdo que a crianca possui
sobre um livro, altera também a necessidade que a crianca possui sobre
a leitura de um livro de literatura.

Conhecer a representacao de um livro de literatura pela crianca €

essencial para que se possa realizar um planejamento para educa-la de
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forma eficiente e eficaz na cultura escrita. Para Leontiev (1978), educar
na crianca sua atitude € essencial para modificar a consciéncia leitora.
Como a vida € um processo dinamico e as experiéncias vividas
pelo ser humano vao se modificando ao longo do tempo, o significado
atribuido a um objeto também vai se alterando, sendo, portanto,
também dinamico (MELLO, 2011). No entanto, se o significado for
positivo ainda na infancia, aproveitara um tempo maior com atitudes

corretas durante a vida.

A importancia da necessidade da leitura literaria

Uma criancga, ao nascer, ndao sente a necessidade de ler/escrever,
pois nao nasce com uma representacao ja pronta sobre um livro de
literatura. Criar situagdées em que a crianca possa atribuir um sentido
positivo sobre um livro gerara na crianca necessidades da leitura
literaria. Portanto, ler em sala de aula proporciona experiéncias com a
leitura, motivando-a para uma atitude leitora. Jolisbert, no livro
“Formando criancas leitoras” (1994), tem a conviccdo de que nao se
ensina uma criancga a ler, mas é ela quem se ensina a ler. Dessa forma,
a crianca deve ler em siléncio em um ambiente que permita a
concentracdo da atividade para proporcionar o surgimento da
necessidade da leitura literaria.

O professor, ao utilizar uma atividade pedagogica em sala de aula,
proporciona um ambiente de crescimento, no qual a crianca ira se
apropriar do conhecimento cientifico historicamente construido e
havera ganho de aprendizagem e desenvolvimento. Para Beaton (2005),

uma atividade pedagogica que promove a construcdo do conhecimento é
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um processo ativo, no qual existe uma interacao entre a crianca e o
professor.

Ao criar um ambiente que promova a leitura em sala de aula, o
professor estara assumindo a funcao de mediador entre a crianca e o
livro de literatura.

O ambiente de sala de aula e as acoes do professor devem ser
bem planejadas para promover na crianca o desenvolvimento das
funcoes psiquicas superiores, sendo capaz de formar as maximas
capacidades do aluno. O professor deve conhecer as criancas (como
agem, como procedem e como reagem) para que as atividades sejam
eficazes e eficientes no desenvolvimento psicologico delas.

Como o ser humano é bastante complexo, e cada crianca possui a
sua propria caracteristica que depende de muitas variaveis, para que o
professor exerca a funcao de mediador auxiliando a crianca para a sua
autonomia, deve perceber em qual nivel de cognicdo a crianca se
encontra.

Quando o professor consegue exercer a funcao de mediador, os
signos também serao instrumentos mediadores dos processos mentais.
Segundo Vygotsky (2007), os signos atuam como instrumentos
psicologicos e possuem um significado social, historico e cultural capaz
de tornarem-se instrumentos cognitivos. Em um texto, os signos
funcionam como instrumento tecnologico e proporcionas ao sujeito uma
internalizacao dos conceitos e objeto do conhecimento.

Cardoso (2002) afirma que as relacdoes sociais entre os seres
humanos sao capazes de proporcionar o desenvolvimento humano, no
entanto este desenvolvimento s6 sera concretizado com o auxilio de

instrumentos técnico e psicologicos.
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O conhecimento adquirido filogenicamente (historia do homem),
quando internalizados, proporciona o desenvolvimento ontogénico
(caracteristico de cada individuo) nos membros de uma sociedade.

Para Vygotsky (2005), o significado e sentido atribuido pelo
individuo as acoes permitem a mediacao entre o individuo e o “outro”, o
que torna necessaria a utilizacao da linguagem para representar por
simbolos a realidade. A linguagem € concretizada na palavra oral e
escrita, permitindo a comunicacdo entre os individuos e o
desenvolvimento das func¢oes psiquicas superiores.

Segundo Leontiev (1978), quando o homem se apropria da
linguagem, esta se apropriando de um instrumento histéorico com
significados atribuidos pela cultura humana; portanto a linguagem é
um instrumento mediador em que o homem elaborou durante a sua

historia, experiéncia e convivio social.

A linguagem como mediacao no desenvolvimento da crianca

A linguagem proporcionada na interacao entre os individuos de
uma sociedade esta relacionada ao discurso imbuido de significados
culturais e sociais. Como instrumento de mediacdo, a linguagem
promove, além da interacao social, uma ordenacdo do mundo concreto
para um mundo ideal. A comunicacao oral e escrita € produzida por um
processo coletivo que modifica a si mesmo e o “outro” em um processo
historico, social e cultural.

Em nossa sociedade, quando o individuo nasce, a linguagem ja
comeca a fazer parte do dia a dia dele e interfere no processo de

desenvolvimento mental. Quando a crianca convive com pessoas mais
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experientes, adquire conhecimentos e os internaliza, assim as funcoes
psiquicas superiores sao desenvolvidas.

O signo verbal € um elemento fundamental nos processos
psiquicos que permitem a orientacdo e o controle das operacoes
psicologicas. Os simbolos que representam uma palavra, segundo
Bakhtin (2006), sao originados e desenvolvidos no processo da
interacao entre os individuos e carregam significados e sentidos
histéricos e sociais da cultura. A palavra criada é absorvida pelo interior
do ser humano e se torna uma fala interior (BAKHTIN, 2006).

Vygotsky (2005) alerta para a importancia do signo na
compreensao da realidade, com a apropriacado de conceitos que
contribuem para o desenvolvimento do pensamento. O conceito nao
existe sem a linguagem em simbolos, pois ndo existe um pensamento
sem o uso da linguagem.

Leontiev (1978) afirma que os signos sao importantes elementos
mediadores na apropriacdao da cultura humana pelas pessoas. Na
relacao social em que existe o diadlogo entre os individuos, o carater
historico e cultural é transmitido de geracao para as geracoes seguintes.

O sentido e significado de um texto literario sao marcados pela
experiéncia e historia do individuo. Todo o conhecimento adquirido nos
livros de literatura € absorvido pelo individuo que utiliza a palavra
escrita como uma reflexao e interacdo na vida social.

O contexto discursivo adquirido no meio social influencia a
crianca tanto na criacdo de um texto discursivo como na atribuicao de
sentido e significado de um texto. No entanto, para o ato da leitura e
composicao de um texto por vontade propria, € preciso que a crianca

sinta a necessidade (LEONTIEV, 1978). Logo, para que a crianca possa

Revista Lugares de Educacao [RLE|, Bananeiras-PB, v. 6, n. 12, p.42-62, Jan.-Jul., 2016 ISSN 2237-1451
Disponivel em: <http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rle>


http://www.marilia.unesp.br/#2601,2601

[52]

Fabiola Fernandes Andrade
IFCE
Cyntia Graziella Guizelim Simées Girotto
UNESP-Marilia/SP

sentir a necessidade da leitura, o professor deve propor atividades em
sala de aula que desperte a vontade de ler.

A criacao de um ambiente planejado para a leitura com diferentes
livros para a crianca escolher, torna o entorno da sala aula apto para o
surgimento da necessidade na crianca. A leitura de livros de literatura
proporcionara um contato direto com uma variedade de géneros
textuais e enunciados. Dessa forma, a crianca utilizara este
aprendizado em convivio com a sociedade durante a comunicacao oral e
verbal (BAKHTIN, 2006).

Para Vygotsky (2007) o desenvolvimento do psiquismo humano
processa-se por meio do entorno social, historico e cultural. O ser
humano nao vive s6, mas cercado de pessoas que o influenciam na
forma de ser, pensar e agir. Também, cada individuo vive a sua propria
histéoria e essa experiéncia de vida contribui para a formacao da
personalidade dele.

Por fim, cada ser humano vive em uma cultura caracteristica de
seu povo, que proporciona o dominio dos instrumentos culturais
(linguagem, conceito, pensamento, etc.) influenciando no seu
pensamento e suas atitudes. Portanto, o desenvolvimento psicologico
humano se processa mediante a comunicacdo do individuo com as
pessoas ao seu redor, pela cultura e pela experiéncia de vida. Como a
formacdo da crianca se processa pela vivéncia ocasionada pelo seu
entorno social, a vida escolar deve contribuir significativamente para o
desenvolvimento das funcoes psicologicas superiores (pensamento
verbal e abstrato, imaginacdo criadora, atencdo voluntaria, entre

outros).
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Vygotsky (2005) procurou compreender como se processava as
funcoes psicologicas superiores. Para isso, procurou estabelecer as
diferencas entre as funcdes psicologicas elementares (proprias dos
animais) das funcoes psicologicas superiores (funcoes proprias dos
seres humanos). Baseado nas obras de Mark/Engels sobre o
materialismo historico dialético, afirmou que, para analisar as funcoes
psicologicas superiores de comportamento (lembrar, inferir, falar,
pensar, memorizar, entre outros), devem ser analisadas as relacoes
sociais estabelecidas entre o individuo e o meio social em que o sujeito
vive.

A raiz do desenvolvimento humano esta no meio social, pois a
crianca tera uma experiéncia de vida com os adultos e uma
aprendizagem proveniente da cultura e apropriacdao dos signos e
simbolos. Dessa forma, para Vygotsky (2007), o desenvolvimento da
crianca inicia com os processos inferiores, que se referem aos processos
de ordem biologica, espontanea e natural. Posteriormente, em
convivéncia com os adultos, a crianca pode desenvolver os processos
superiores, como a linguagem oral, a leitura, a escrita entre outros.

Vygotsky (2007) considera o ser humano um sujeito ativo, cuja
relacao entre o homem e o meio sofre alteracdes de acordo com o
pensamento do individuo, que €& construido e reconstruido. Também
estabelece a Lei Genética Geral do Desenvolvimento Cultural, em que
afirma que as funcoes psiquicas superiores envolvidas se processam
inicialmente na atividade externa (funcdées interpsiquicas) e,
posteriormente, se internalizam pela atividade individual (funcoes

intrapsiquicas).
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Na internalizacao, a linguagem atua como mediadora e os signos
adquirem significado e sentido. A relacao homem/mundo € uma relacao
mediada por sistemas simbolicos. A relacdo deixa de ser direta, tendo o
signo como um elemento intermediario na relacdo organismo/meio, o
que torna esta relacdo mais complexa. Para Vygotsky (2005) signo é
considerado como um “instrumento psicologico”, uma vez que provoca
mudancas psicologicas.

O homem, ao utilizar os signos como mediador, aumenta a
capacidade de atencao e de memoria, consegue controlar melhor as
suas acoes fisicas, tornando as atividades voluntarias controladas pela
sua consciéncia. Assim, o homem torna-se capaz de operar
mentalmente sobre o mundo. Desenvolve a capacidade de realizar
planejamentos, comparar objetos e conceitos, lembrar-se de fatos e
historias. Dessa forma, realiza um processo de representacao mental.

Como exemplo da Lei Genética Geral do Desenvolvimento
Cultural, Vygotsky (2005) cita a apropriacao da linguagem por uma
crianca. No entorno social, tem-se os primeiros contatos e meios de
aprendizagem. Na vivéncia, a crianca comeca a falar para si. Esse fato
mostra que a crianca esta realizando a transposicao da forma coletiva
de comportamento para a pratica do comportamento individual
(VYGOTSKY, 2004).

A apreensao da linguagem € um processo individual, mas também
social, ocasionado pela vivéncia social, histérica e cultural,
possibilitando o desenvolvimento das funcoes psicologicas superiores.

Durante o processo de desenvolvimento da crianca, as
experiéncias vividas no seu entorno sao internalizadas devido a sua

capacidade de representacao mental, pois o individuo consegue operar
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mentalmente sobre o mundo. Portanto, momentos de leituras em sala
de aula, o que 1€, como 1€, sao praticas culturais que a crianca vivencia
e que serdao operacionalizadas pela crianca na representacao mental.
Tem-se uma internalizacao de formas culturais de comportamento.

A capacidade de internalizacdo da crianca proporciona uma
relacdo com o mundo sem a necessidade da interacao concreta. Como
exemplo desta interacdo esta o ato da leitura. O leitor tera uma
interacdo com o mundo independente do tempo e do espaco. A leitura
de um livro permite a crianca realizar inferéncias, planejar, ampliar o
vocabulario, ampliar o conhecimento, lembrar-se de algum fato,
comparar determinados eventos, sem a necessidade de uma vivéncia
real. O uso de mediadores como a linguagem possibilita ao individuo o
armazenamento de informacoes de forma mais eficiente ocasionando

mudancas nas atividades psicologicas (VYGOTSKY, 2007).

A leitura literaria no desenvolvimento da zona de desenvolvimento

proximal

O processo da leitura literaria pela crianca ira contribuir para o
desenvolvimento do que Vygotsky denomina de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma vez que o texto possui um
significado e sentido para a crianca, sendo ativo no processo psiquico. A
crianca adquire conhecimentos que podem ser transformados em
aprendizagens, proporcionando o desenvolvimento da crianca, uma vez
que a aprendizagem gera o desenvolvimento.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal foi apresentado

por Vygotsky (1896-1934). Na explicitacdo desse conceito, o autor cita
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um exemplo no qual afirma que uma crianca possui um potencial que
nao se consegue medir nos testes de desenvolvimento mental. Nos
testes, as atividades desenvolvidas individualmente podem néao
apresentar bons resultados, mas com a ajuda de um adulto ou de uma
crianca mais experiente que deem aos sujeitos alguma orientacao, eles
podem apresentar excelentes resultados.

O nivel de desenvolvimento no qual uma crianca consegue
realizar sozinha uma atividade € denominado Zona de Desenvolvimento
Real. Trata-se do estagio em que a crianca ja se desenvolveu e a
aprendizagem ja esta completa (VYGOTSKY, 1978). O nivel em que a
crianca realiza a atividade com ajuda do outro € o que caracteriza a
ZDP.

Nos estudos do desenvolvimento mental das criancas, geralmente
sdo observadas as atividades em que as criancas conseguem realizar
individualmente, sendo um indicativo de habilidade mental. Os
pesquisadores aplicam uma bateria de testes ou uma variedade de
tarefas de diferentes graus de dificuldade. De acordo com as respostas
(como solucionou e o nivel de dificuldade do teste), &€ apresentado o
desenvolvimento mental das criancas.

Se o pesquisador realiza as principais perguntas ou mostra como
o problema deve ser resolvido e a crianca o resolve; ou se o professor
inicia a solucao e a crianca completa a resposta; ou se, em colaboracao
com outras criancas, ela consegue solucionar o problema; o nivel de
desenvolvimento mental desta crianca € diferente da crianca que,
mesmo nestas condicoes, ndo consegue apresentar uma solucao.

Em “Mind in Society”, Vygotsky (1978) questiona se duas

criancas possuem o mesmo nivel de desenvolvimento mental quando
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uma crianca com a ajuda de um assistente consegue solucionar uma

atividade e a outra nao consegue solucionar.

Em resumo, de alguma forma ou de outra, eu proponho
para as criancas resolver o problema com a minha ajuda.
Nestas circunstancias, verifica-se que a primeira crianca
pode lidar com problemas até o nivel de uma de doze
anos de idade, a segunda até nove anos de idade. Agora,
estas criancas possuem o mesmo desenvolvimento
mental?? (texto traduzido do original)(VYGOTSKY, 1978,
p-86).

A zona de desenvolvimento proximal é definida pelas funcoes que
ainda nao amadureceram, que estdo em processo de maturacao,
funcoes que serao vencidas no futuro proximo e estdo no estagio
embrionario. Essas funcoes poderiam ser denominadas de “botdoes” ou
“flores” do desenvolvimento, em vez dos frutos do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1978).

A Zona de Desenvolvimento Proximal fornece aos psicologos e
educadores uma ferramenta por meio da qual o curso interno do
desenvolvimento pode ser entendido. Usando esse método, podemos ter
em conta nao so6 os ciclos dos processos de maturacao, que ja foram
concluidas, mas também os processos que estdo atualmente em estado
de formacao, que estdo apenas comecando a amadurecer e se
desenvolver. Assim, a Zona de Desenvolvimento Proximal permite-nos
delinear o futuro imediato da crianca e sua dinamica de estado

desenvolvimentista, permitindo conhecer o desenvolvimento da crianca

2 In short, in some way or another I propose that the children solve the problem with
my assistance. Under these circumstances it turns out that the first child can deal
with problems up to a twelve-years-old’s level, the second up to nine-years-old’s. Now
are these children mentally the same?(VYGOTSKY, 1978, p.86)
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nao so6 pelo que ja foi alcancado, mas também para o que esta em vias
de amadurecimento (VYGOTSKY,1978).

O ato da leitura literaria influencia diretamente na Zona de
Desenvolvimento Proximal, levando a crianca para a Zona de
Desenvolvimento Real; uma vez que, além de ampliar o vocabulario,
modificar a forma de ler e ver o mundo, a crianca, por meio da atitude
leitora, desenvolve a atividade criadora e se apropriam das funcoes
psiquicas superiores (VYGOTSKY, 1978). Segundo Clark e Rumbold
(2006), a crianca que 1€ aumenta seus conhecimentos gerais, possui
uma melhor compreensao das outras pessoas, participa ativamente na
comunidade e tem facilidade para tomar decisdes importantes. O que
estava em estado embrionario de aprendizagem; como a leitura
proporciona a aprendizagem, “o fruto amadurece”. E na interferéncia da
Zona de Desenvolvimento Proximal que ocorre wuma maior
transformacao do individuo, pois processos que ainda nao foram
iniciados nao poderao realizar o desenvolvimento, mas os processos que
ja se iniciaram poderao ser completados.

A leitura proporciona ao sujeito autonomia para ser autor da sua
aprendizagem e pedagogia (FOUCAMBERT, 2008). Bakhtin (2006), ao
expressar sobre a literatura, aborda-a como um instrumento motivador
e desafiador, capaz de transformar o individuo em um sujeito ativo,
responsavel pela sua aprendizagem, que sabe compreender o contexto
em que vive e modifica-lo de acordo com a sua necessidade.

Como sujeito que € capaz de obter aprendizagem por meio dos
livros, a crianca estara apta para compor o seu proprio texto, uma vez
que as funcoes intrapsiquicas foram ativadas pela apropriacdo da

reflexdo, critica e discernimento préprio adquirido pelos sentimentos,
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sentidos e afeicoes ao dialogar com o texto literario. Para Goes (2005), a
leitura transforma o leitor de um ser passivo para um ser ativo, pois o
leitor atribui um sentido proprio ao texto.

Sabendo da importancia do dominio dos signos pela crianca, a
escola tem a importante missao de proporcionar aos estudantes este
dominio, além de tornar a leitura uma pratica cultural. O professor deve
ser o mediador da relacao da crianca com o mundo da leitura. Assim, a
crianca sentira a necessidade da leitura e obtera ganho de

aprendizagem para promover o desenvolvimento.

Consideracoes Finais

O Instituto Pro-livro encomendou ao Instituto Brasileiro de
Opiniao Publica e Estatistica (Ibope), em 2012, uma pesquisa para
analisar o retrato da leitura no Brasil. O projeto foi coordenado pelo
Observatorio do Livro e da Leitura (OLL) e mostrou que o hdadbito de ler
diminuiu 9,1% no pais em quatro anos. Os brasileiros estao preferindo
assistir a TV, assistir a filmes em DVD, reunir-se com amigos e
familiares e navegar na rede de computadores por diversao
(COMUNICACAO SOCIAL/MINC, 2012).

Como resultado, o Instituto Pré-livro lancou o livro “Retratos da
Leitura no Brasil 3”, cujo conteudo debate dados da pesquisa e levanta
temas para promover a leitura no pais (PRO-LIVRO, 2012). Esta
pesquisa, como tantas outras realizadas nos meios académicos
(CHIAPINNI, 1990; CHARMEUX, 2000; BAJARD, 2006;
FOUCAMBERT,1998; SMITH, 1991), expressa os (des)caminhos da

formacao do leitor mirim.
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O artigo apresentado mostra a importancia do ato da leitura para
a formacao de criancas autonomas. Se a escola nao contribuir para
modificar este atual quadro, nao estara cumprindo a sua missao em

nossa sociedade.

REFLECTION ON THE IMPORTANCE OF READING LITERATURE FOR
CHILDREN EDUCATION AUTONOMOUS

Abstract

This article focuses on the importance of the literary reading to the child's
development act. Has based on the historical cultural theory of Vygotsky. The
meaning attributed by the child to the text depends on its historical, social
and cultural experience. The act of reading literature books encourage
children to become self-employed people, capable of thinking and develop
complex dialogs. While, for the child to read and write at will, should feel the
need. The school has the important task of making the child feel the need to
read and write. Reading generates learning and therefore contributes to the
development of the individual providing the improvement of what Vygotsky
calls the Zone of Proximal Development (ZPD). Works in the complexity and
the intrapsychic functions, important action for the development of the mind,
because the brain is not a system of functions that do not change; on the
contrary, is a system that has great plasticity and it is being shaped over the
history of the individual, the way the subject reads the world and develops.

Keywords: Literary Reading. Autonomy. Zone of Proximal Development.
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