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DOMINEI O X’ E O X”: SIM OU NAO A EMANCIPACAO NOS PROCESSOS
DE ESCOLARIZACAO?

Recordar a vida escolar ndo me faz saudosista, mas reflexiva, por hoje estar
envolvida na contribuicdo com processos de qualidade na educag¢io. Lembro-me bem do
que me mobilizava ir a escola, estudar os assuntos propostos pelos professores e agradar
minha familia, ao ver minhas excelentes notas. Eu queria ser reconhecida, estar entre os
melhores da turma, e ndo havia matéria melhor para ser percebida como a de

Matematica, aquela que mais causava panico em meus colegas de turma. A esta me

dediquei, decorando férmulas e sequéncias para a resolugio dos “enigmas” que cada
assunto evocava. Entre estes assuntos, o que mais me recordo foi quando o professor
nos apresentou X’ e X”, informando que existia uma sequéncia logica para encontra-los.
De fato, eu nao percebia nenhum sentido em encontra-los. O professor, todavia, dizia
que era para encontrar. Entao, eu ia procurar e, com destreza, aprendi a sequéncia logica.
Todas as vezes em que havia uma nova proposta de procurar X’ e X”, me sentia
motivada a acha-las. E, assim, estava eu envolvida em uma relagao de aprendizagem em
que o ser reconhecida tornava-se o “mébil”' que dava sentido a esse processo. Segundo

Charlot (2000, p.72):

Toda a relacio com o saber é também relacdo consigo proprio: através
do “aprender”, qualquer que seja a figura sob a qual se apresente,
sempre estd em jogo a construcao de si mesmo e seu eco reflexivo, a
imagem de si. A crianga e o adolescente aprendem para conquistar sua
independéncia e para tornar-se “alguém”.

Tornar-se alguém que seria reconhecido pelas excelentes notas, e nao pelo que
havia ou nao aprendido, relacionado ou nao com o meu cotidiano. Encontrar o X’ ¢ o

X”, no entanto, era uma questao de garantir que seria reconhecida pelo meu professor

1 Mébil ¢, segundo Chatlot (2000, p. 55), o desejo que desencadeia uma atividade.
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“bravo”, do qual todos tinham medo. Ser reconhecida por ele fazia-me sobressair entre os
demais e ser percebida, ser “alguém”.

Este “mobil” durou pouco mais de um ano, até chegar um novo colega na sala.
Além de ter facilidades com calculos, ele me superava nas respostas esperadas pelo
professor. Nesse contexto, o proprio professor comegou a dar-lhe mais importancia e
consulta-lo acerca das respostas das questoes propostas. Como consequéncia, a minha

relagdo com o professor e com os colegas tornou-se conflitiva, na certeza de que

Aprender sempre é entrar em uma relagilo com o outro, o outro
fisicamente presente em meu mundo, mas também esse outro virtual que
cada um leva dentro de si como intetlocutor. Toda relacio com o saber
comporta, pois, uma dimensdo relacional, que é parte integrante da
dimensao identitaria. (CHARLOT, 2000, p. 72)

Nessa relacdo em que nao mais me encontrava como “alguém” nas atividades de
Matematica, fui mobilizada a mudar de direcio, me encontrando no sucesso de outras
matérias no boletim. O X’ e o X” deixaram de ser procurado, e, na minha relagao
identitaria com a escola, fui vivenciando a (des)emancipagao. “(Des)” emancipacio,
explico: é o estudo a que me dedicava, para obter excelentes notas. Nao tinha sentido o
meu estar no e com o mundo, mas a0 mesmo tempo houve emancipagdo, pois foi no
progresso das boas notas que fui aprovada e certificada, me conduzindo para o estudo na
Escola Normal de Magistério, na graduagao e pds-graduagdo em educagio, estudo este, que
hoje faz sentido e tornou-se o “moébil” no aprender por uma relacao de ser “alguém” no e
com o mundo, na contribui¢ao de processos de aprendizagens significativos na escola.

Mas o que de fato ¢é significativo na escola? Busco recordar os momentos
vivenciados no espago escolar, e 0 que mais me vem a memoria sao as brincadeiras de
elastico que curtia com as colegas na hora do intervalo, o lanche disponibilizado pela
escola, a professora “ma” que nos humilhava para impor siléncio e manter todos sentados
em suas carteiras, a professora “boa” que ria de nossas gragas, ou até mesmo os colegas
maldosos que nos apelidavam. E o que se diz da escola? De seu papel como
sistematizadora do conhecimento e de ter a responsabilidade de mediar processos de

ensino e de aprendizagem com os estudantes? E o que aprendemos? Aprendemos o que de
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fato tem sentido para as nossas vidas. E o que faz sentido localiza-se em qual espago do
saber? Na escola? Na sala de aula? Nas relacoes familiares e de amizade? O que identifico,
em minha relacio com a escola, sao poucas memorias de aprendizagem do conhecimento
sistematizado neste espago.

Nesse sentido, a “nado memoria” do conhecimento proposto pela escola nos faz
indagar sobre as suas metodologias, propostas curriculares, organizagio pedagogica,
praticas educativas, e nos traz a indignacao de um sistema escolar que, em raros casos de
excecao, ainda realiza o movimento de ensino e de aprendizagem engessado em propostas
(des)emancipadoras, uma educacao formal que se fecha ao cotidiano, a reflexao critica, a
propria vida.

Nao temos aqui a intengao de manter uma discussao do que foi, mas do que
poderia ser, do que pode ser, e do que, em raros casos de excegdo, acontece em espagos

escolares e, principalmente, nao-escolares, de uma aprendizagem significativa,

)
emancipadora, com proposta de contextualizacao e de sustentabilidade a vida.

Em Charlot (2000, p. 65), encontramos a discussao sobre a relagio do saber, que nos
impulsiona a refletir sobre a aprendizagem. Para isso, ele parte da constatagio de que “todo
ser humano aprende: se nao aprendesse, nao se tornaria humano”, o que ja garante a nossa
percepgao ao olhar os estudantes com sua capacidade de aprender, e aprender com

criatividade, com satisfacdo, apropriando-se de um conhecimento que amplia as suas

possibilidades de estar no e com o mundo. Por isso,

aprender é exercer uma atividade em situacdo: em um local, em um
momento da sua histéria e em condigdes de tempo diversas, com a ajuda
de pessoas que ajudam a aprender. A relagdo com o saber ¢ relagdo com
o mundo, em um sentido geral, mas ¢é, também, relacio com esses
mundos particulares (meios, espa¢os..) Nos quais a crian¢a vive e

aprende. (CHARLOT, 2000, p. 67).

Nisso se constitui uma educagao emancipadora, em que a aprendizagem tem na
relagio a sua fonte de conhecimento, na relagio com o mundo, com as pessoas, no sentido
da vida. Para isso, é preciso considerar a dimensao do aprender, reportando-nos
novamente a Charlot (2000), através de trés conceitos-chaves: mobilizacao, atividade e

sentido.
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Segundo Charlot, “Mobilizar é por em movimento”, é também “reunir suas forgas,
para fazer uso de si proprio como recurso” (2000, p. 55). E essa mobilizagio tem como
referéncia a atividade, conceituada como “um conjunto de agdes propulsionadas por um
mobil, e que visam a uma meta.” Estando essa mobilizagio para uma atividade que faca

sentido:

[..] ttm sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que
possam ser postos em relagio com outros em um sistema, ou em um
conjunto; faz sentido para um individuo algo que lhe acontece e que tem
relagdes com outras coisas de sua vida, coisas que ele ja pensou, questdes
que ele ja se propds. [..] Em suma, o sentido é produzido por
estabelecimento de relacio, dentro de um sistema, ou nas relagdes com o
mundo ou com os outros. (CHARLOT, 2000, p. 56)

No que diz respeito a relacio com o saber, “uma aula ‘interessante’ ¢ uma aula na
qual se estabeleca, em uma forma especifica, uma relacio com o mundo, uma relacio
consigo mesmo e uma relagio com o outro” (CHARLOT, 2000, p. 73). E isso, nio
encontramos na maioria dos espagos escolares, porquanto a pratica educativa estd bem
distante da realidade dos estudantes, uma educacio sem sentido, nao identitaria.

Neste contexto, seguimos na problematizagao por uma educa¢ao emancipadora, o
que refor¢a a importancia da relagdo no processo de libertagdio em uma perspectiva de
Educagao Popular pautada na perspectiva de que “Ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhio” (FREIRE, 1987, p. 52). E na
comunhao, na relagio, que a aprendizagem acontece.

Se, na escola, os estudantes nido encontram espago para construir o proprio
conhecimento, pelo menos de forma significativa, ¢ possivel observar que esse
empreendimento esta sendo realizado fora dali. Nao é raro encontramos estudantes em
situacao de fracasso escolar demonstrando suas aprendizagens e competéncias com saberes
que desenvolveram em outros espacos: ao tocar instrumentos musicais, realizar consertos
de carros, motos, demonstrar aprendizagens artisticas, esportivas e tantos outros saberes
que, em alguns casos, se perdem pela sua nao valorizacao e investimento.

A organizagao pedagdgica da escola, em sua maioria, ainda nao permite a

valorizagdo dos diversos saberes que circulam em seu espago, contribuindo, assim, com a
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desvalorizacdo dessas aprendizagens. E isso se faz presente pela propria légica temporal do

sistema escolar que vivenciamos hoje:

O tempo da escola é tio conflitivo porque foi instituido faz Séculos e
terminou se cristalizando em calendarios, niveis, séries, semestres e
bimestres, rituais de transmissdo, avaliacdo, reprovacdo e trepeténcia.
Quando chegamos as escolas, entramos nessa légica temporal
institucionalizada que se impoe sobre os alunos e sobre os profissionais
da educacio. Entender essa logica é fundamental para entender muitos
dos problemas cronicos da educagio escolar. (ARROYO, 2009, p. 192).

Estamos falando de incoeréncias percebidas na escola, que, pela sua logica de
organizagao, ¢ impossivel contribuir com processos de emancipagao. Arroyo ainda
especifica essa logica escolar como uma légica temporal transmissiva, “que organiza todos
os tempos e os espacos tanto do professor quanto do aluno, em torno dos ‘contetidos’ a
serem transmitidos” (Idem, 2009, p. 193). Isso se agrava diante da inflexibilidade com as
situagdes que ocorrem no cotidiano da escola, dando “[..] prioridade ao carater
‘precedente’ e ‘acumulativo’ dos conteudos, de sua transmissao e aprovagao” (Ibid, 2009, p.
193). Nisso recua toda proposta de Educa¢ao Popular, de emancipacio social, em que os
sujeitos, com suas realidades e suas habilidades sio prioridades na condu¢ao dos estudos
realizados na escola.

Estamos diante de uma problematica que clama, no minimo, pelo bom senso, o que
nos faz questionar o porqué de ainda limitarmos as nossas discussoes cientificas aos eixos
internos dessa “bolha cristalizada™ conteudos, relagdo professor—aluno, formacao de
professor, material didatico etc, sem nos darmos conta de que é preciso repensar a
finalidade da educa¢ao e por qual projeto de sociedade estamos trabalhando com nossas
pedagogias.

Nesse espaco conflitivo que é a escola, optamos ainda por nutrir esperangas,
acreditando na Educa¢ao Popular como um projeto de democratizagao na escola publica.
Uma educagio pautada nos principios de emancipagiao social, sobre a qual ja temos
registros na histéria na educagiao brasileira, para cuja efetiva¢ao é necessario persisténcia.

Acreditamos na atuacao dos microespagos, enquanto gestores, professores, técnicos

educacionais e demais agentes, investindo em processos educativos que ndo se deixem

sabotar por uma légica de (des)emancipa¢dao, mas por uma proposta emancipadora do
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conhecimento que niao se esgota em si Mesmo, mas oportuniza que as pPessoas cresgam
com a capacidade de reflexdo critica, atuando no e com o mundo, por uma escola de
sentido que tem, em suas atividades, a mobilizagdo para o aprender, e aprender na e com a

vida.
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