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RESUMO

O presente trabalho aborda a educacéo na concepcéo de pensadores contemporaneos e
herdeiros do humanismo e representantes da pedagogia ativa do final do século XIX e
inicio do século XX. Em Dewey, o humanismo visa a construcéo de sujeitos democraticos
baseado no pragmatismo — acao — experiéncia — na escola. Em Gramsci, 0 humanismo se
apresenta na compreensdo da educacdo, enquanto espaco de construcdo de sujeitos
criticos através da acao — praxis — nos aparelhos de hegemonia, entre eles, a escola. A
realidade educacional na atualidade chama para o debate elementos conceituais destes
autores, atualizando-os, de forma a contribuir para a reflexado acerca do fazer educativo e
a transformacéao do sujeito e de sua pratica.

Palavras-chave: Experiéncia. Praxis. Educacao.

INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a educacdo na concepgdo de pensadores
contemporaneos e herdeiros do humanismo, Dewey e Gramsci, representantes da
pedagogia ativa do final do século XIX e inicio do século XX.

Esses autores sdo denominados humanistas, enquanto defensores da capacidade
humana de mudar o seu ambiente, e compartilham, cada um a seu modo, a crenca na
educacdo como provedora de instrumentos para essa mudanca.

Em Dewey, o humanismo visa a construcdo de sujeitos democraticos baseado no
pragmatismo — acao-experiéncia — na escola. Em Gramsci, 0 humanismo se apresenta na
compreensao da educacao, enquanto espaco de construcdo de sujeitos criticos através
da acdo — praxis — nos aparelhos de hegemonia, entre eles, a escola.
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A educacdo em Dewey € um processo de reconstru¢do da experiéncia de acordo
com o ideal democratico e, em Gramsci € a transformacao da possibilidade socialista em
realidade.

A proposta deste trabalho €, sem a pretensdo de esgotar, trazer para o debate a
proposta desses autores para a educacgao e a reflexdo acerca do fazer educativo, e para a
transformacao do sujeito e de sua realidade.

EXPERIENCIA E EDUCACAO EM DEWEY

John Dewey (1859-1952) nasceu no estado de Vermont, nos Estados Unidos da
América, e viveu em contextos democraticos e capitalistas até sua morte em meados do
século XX. Dewey viveu em um pais onde o capitalismo estava revolucionando as
técnicas produtivas e, ao mesmo tempo, as relacdes sociais entre os homens, e ficou
impressionado com as mudancas sociais geradas pelo processo de industrializagcdo. De
sua parte, havia uma preocupacdo com 0 que estava se processando na sociedade
produtiva; para ele a tecnologia, a democracia e o capitalismo eram os elementos centrais
do novo mundo.

Dewey recebeu da familia formacao religiosa da Igreja congregacional protestante.
Licenciou-se em Humanisticas em 1879, na Universidade de Vermont, e doutorou-se na
mesma area em 1884, na Universidade Johns Hopkins, quando recebeu influéncias de
Charles Peirce. Dez anos apos, tornou-se chefe do Departamento de Filosofia, Psicologia
e Pedagogia da Universidade de Chicago. Neste periodo sofreu uma grande influéncia de
William James, ao ter contato com sua obra Principles of Psychology.

Para Dewey, diz Murphy (1990, p. 88), “[...] ndo foram os argumentos de Peirce e
James, mas os de Charles Darwin que efetivamente deram o dobre a finados a
glorificagcéo grega do ser sobre o devir e do conhecimento sobre a crenga justificada [...]".

O conceito de experiéncia formulado por Dewey é uma expressao do conceito
proposto por uma filosofia da agcdo em oposi¢cdo ao pensamento tradicional com base no

espirito do cartesianismo.

A filosofia para John Dewey é um esforco de continuada conciliacdo (ou
reconciliacdo) e ajustamento (ou reajustamento) entre a tradicdo e o
conhecimento cientifico, entre as bases culturais do passado, ameacadas
de outro modo de dissociagdo e estancamento, e o presente que flui cada
vez mais rapido e rico, para um futuro cada vez mais precipite e amplo, ou
seja, entre o que ja foi e o vir a ser, de modo a permitir e até assegurar
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integracbes e reintegragcbes necessarias do velho no novo. (TEIXEIRA,
1969, p. 61)

A experiéncia, conceito basico da filosofia deweyiana, significa “[...] a interacdo do
organismo e do meio ambiente, que redunda em alguma adaptacao para melhor utilizacéo
deste meio ambiente [...]” (DEWEY, 1959b, p. 105). No plano humano, além da escolha,
preferéncia e selecdo, acrescenta-se a reflexdo, ao conhecimento e a reconstrugédo da
experiéncia. A experiéncia ndo se opde a natureza, “[...] experiéncia € uma fase da
natureza, € uma forma de interacdo pela qual os dois elementos que nela entram —
situacao e agente — sdo modificados [...]" (TEIXEIRA, 1973, p.14).

A experiéncia em Dewey se realiza com acao sobre o objeto e sua mudanca ao ser
feito algo sobre ele, ao tempo em que o agente da acao sofre ou sente consequéncias. O
objeto da experiéncia € passivel de mudanca, mas, também ele faz em troca alguma
coisa: “[...] essa € a combinacao especifica, de que falamos. A conexdo dessas duas
fases da experiéncia mede o fruto ou o valor da mesma. A simples atividade ndo constitui
experiéncia [...]” (DEWEY, 1959a, p. 152).

Cada experiéncia € uma forca em marcha. Seu valor ndo pode ser julgado senéo
na base de para qué e para onde ela se move. A maior maturidade de experiéncia do
adulto como educador o coloca em posicdo de poder avaliar cada experiéncia do jovem,
de modo que nao pode fazé-lo quem tenha menos experiéncia. Em Dewey, a tarefa do
educador é ver em gue direcdo marcha a experiéncia. No entanto, ao jovem nado deve ser
recusada a compreensdo de sua experiéncia, saber que toda experiéncia humana €, em

Ultima analise, social, isto €, envolve contato e comunicacao.

2.1 CONCEPCAO ECONOMICO-POLITICA

Em Dewey, ha a crenca de que a exigéncia da democracia €, além de producéo,
uma exigéncia da natureza. Schmitz (1980, p. 135) esclarece que este autor entende por
educagao a socializagdo do homem, mas “[...] defende a idéia de que a natureza humana
por si mesma nédo produz instituicbes democraticas [...]".

A ideia de natureza humana em Dewey deve ser liberta de pontos de vista
individuais, pois esta ligada a “[...] restricOes arbitrarias exteriores [...]" com fundamentos
em resultados coletivos necessarios a existéncia da democracia. Segundo o autor, “[...]
temos de ver que democracia significa a crenca de que deve prevalecer a cultura

humanistica; devemos ser francos e claros em nosso reconhecimento de que a
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proposicdo € uma proposicdo moral, como qualquer idéia referente a dever ser [...]”
(DEWEY, 1970, p. 212).

A democracia € o caminho indicado como o método e processo de se conduzir e
realizar a vida. Mas, as condicdes para habilitar as potencialidades da natureza humana a
se realizar ndo séo faceis. Dewey apresenta o caminho da democracia como um caminho
dificil, pelo fato de por “[...] 0 maior peso de responsabilidade sobre o maior numero de
seres humanos [...]". E diz que a causa da liberdade democratica é “[...] a causa da mais
completa realizacdo possivel das potencialidades humanas, estas, quando supressas ou
oprimidas, se revoltam e exigem uma oportunidade para se manifestarem [...]" ((DEWEY,
1970, p. 217).

E necessario mudar toda a linguagem em que a democracia se apresentou até
hoje. Acredita Dewey, que todo o valor moral que se abre ao homem exige novo
vocabulario. Pois, 0 que se afirmava € que instituicdes autogovernadas sdo 0s meios
pelos quais a natureza humana pode assegurar sua mais completa realizagdo no maior
namero de pessoas. Mas, 0 que ressalta, com énfase, reside no problema de saber o que
significa, o que esta envolvido nesses métodos de autogoverno, isto €, uma questao bem
mais complexa (DEWEY, 1970, p. 217).

Considera que para a realizacdo de uma educacdo democratica é necessario que a
administracdo publica facilite recursos para o estudo e manutencdo dos jovens até
estarem bem aparelhados para iniciar suas proprias carreiras econémicas e sociais. E, no
tocante as relacdes das nacdes entre si, as fronteiras geograficas devem ser ignoradas na
busca de resultados coletivos em tudo aquilo que vincula os povos.

Como processo social democratico, a educacao tende a expandir as aptidées do
individuo em um desenvolvimento progressivo, orientado para fins sociais, pelo livre
intercambio e comunicacgéo da experiéncia.

Defende a ideia de que a relacdo entre democracia e educacgao é reciproca, mutua.
A democracia se identifica como um principio educacional, uma medida e politica
educacional. Ele est4 convencido de que ha identificacdo entre democracia e educacéo.
Dewey ressalta que a democracia € o Unico caminho valido para a humanidade. Fora dela
0 homem néo pode viver nem educar-se.

Diante desta visdo de que o homem ndo consegue viver nem se educar fora da
democracia, ao defender a liberdade do homem, cré que esta se realiza apenas na

democracia.
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A liberdade que circunda os cidaddos de paises democraticos é expressdo da
tradicdo, mas, que tem como expressdo classica para Dewey (1970, p. 98) a “[...]
Declaragdo de Independéncia” dos Estados Unidos. Esta tradicdo mostrou que “a
conquista da liberdade é a meta da historia politica [...]”. E o autogoverno é o direito
inerente dos homens livres e cidadéos.

Ao indagar sobre qual sera o curso e o destino das sociedades livres e mesmo de
nossa sociedade, Dewey expressa que além da dependéncia politica, a resposta para
estas questdes também depende das for¢cas econdmicas. Acrescenta a estes fatores, o
problema da constituicdo da natureza humana que est4 também envolvido, desde que
estd em nossa tradicdo ser o amor da liberdade inerente a sua estrutura. E por fim, a
liberdade politica s6 podera ser mantida com a liberdade de cultura.

Em resumo, argumenta que o problema da liberdade e das instituicbes
democréticas esta ligado a questdo da espécie da cultura existente; havendo necessidade

de uma cultura livre para instituicdes politicas livres.

2.2 TEORIA DA EXPERIENCIA

A palavra “pragmatismo™ refere-se a qualidade do que é pragmatico. A palavra
‘pragmatico” tem origem no termo grego “pragma”, ou seja, pratica, que em geral diz
respeito a acao.

Toda préatica € uma acdo, mas nem toda acdo € de cunho pragmatico. A acédo do
pragmatista € dada pela experiéncia, que busca utilidades e sentido pratico como
componentes vitais da verdade. A acdo do pragmatista é de carater social, este busca a
utilidade social.

A simples formacdo de habitos ndo é o objetivo principal da experiéncia. Estes
devem estar integrados e serem construtivos. Vale salientar que ndo é o bastante em
Dewey insistir na necessidade da experiéncia, nem mesmo em atividades do tipo de
experiéncia. Este autor refere-se a qualidade da experiéncia e elucida dois aspectos: “[...]
o imediato de ser agradavel ou desagradavel e o mediato de sua influéncia sobre
experiéncias posteriores [...]” (DEWEY, 1971, p. 16). Se o primeiro é facil de julgar, o que
diriamos com relacdo ao efeito de uma experiéncia? Isto constitui um problema para o

educador, cuja tarefa, sera a de:

O significado da palavra pragmatismo € expresso por James em sua obra Pragmatismo e outros textos
(1985, p. 17-30).
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Dispor que as coisas para que as experiéncias, conquanto ndo repugnem
ao estudante e antes mobilizem seus esforcos, ndo sejam apenas
imediatamente agradaveis, mas o enriquecam e, sobretudo, o armem para
novas experiéncias futuras. Assim como homem nenhum vive ou morre
para si mesmo, assim nenhuma experiéncia vive ou morre para si mesma.
Independentemente de qualquer desejo ou intento, toda experiéncia vive e
se prolonga em experiéncias que se sucedem. Dai constituir-se o problema
central de educacao alicercada em experiéncia a selecdo das experiéncias
presentes, que devem ser do tipo das que irdo influir frutifera e
criadoramente nas experiéncias subsequentes. (DEWEY, 1971, p. 16-17)

A fim de que haja o desenvolvimento da educacéo na base da experiéncia, Dewey
apresenta alguns principios na formulacdo de uma teoria de experiéncia, um deles é dado
pela categoria de continuidade, que se aplica na discriminacéo entre experiéncias de valor
educativo e experiéncias sem tal valor. A necessidade desse principio se aloja no
movimento progressivo do ensino que parece mais de acordo com o ideal democratico do
gue os métodos da escola tradicional, que tem muito de autocratico.

Nas experiéncias educativas ou deseducativas revela-se certa espécie de
continuidade em cada caso. Dewey (1971) ressalta que ha esta ocorréncia porque cada
experiéncia afeta para pior, ou melhor, as atitudes que irdo contribuir para a qualidade das
experiéncias subsequentes, e complementa que cada experiéncia atua em certo grau
sobre as condicfes objetivas em que decorrerdo novas experiéncias.

Nesta perspectiva, qualquer situacdo bem aproveitada é uma aprendizagem valida
para o futuro. E mesmo ao colocar o objetivo da educagdo como a reconstrucao da
experiéncia ou a aquisicdo de habitos que facilitem futuras experiéncias, resiste em néo
guerer admitir fins além da propria acao.

Em Dewey, a Unica preparacdo que ao longo da vida realmente conta, é que ao
vivermos sempre no tempo em que estamos e ndo em outro tempo, ao extrairmos de

cada experiéncia todo o seu sentido, nos preparamos para fazer o mesmo no futuro.

2.3 EDUCACAO E DEMOCRACIA

Considera que para a realizacdo de uma educacgdo democratica € necessario que a
administracdo publica facilite recursos para o estudo e manutencdo dos jovens até
estarem bem aparelhados para iniciar suas proprias carreiras econémicas e sociais. E, no
tocante as relacdes das nacgdes entre si, as fronteiras geograficas devem ser ignoradas na

busca de resultados coletivos em tudo aquilo que vincula os povos.
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Como processo social democratico, a educacéo tende a expandir as aptidées do
individuo em um desenvolvimento progressivo, orientado para fins sociais, pelo livre
intercambio e comunicacao da experiéncia.

Indica-nos Schmitz (1980, p.136) que ha uma insisténcia de Dewey para aplicacao
do método cientifico na democracia. Pois, “[...] sem o planejamento e a aplicacdo de
métodos experimentais, julga ele, ndo seré possivel a verdadeira democracia [...]".

Ao apelar para a ciéncia como forma de tornar metddica a democracia, Dewey
explica que a tarefa da humanizagao da ciéncia sé sera concretizada se “[...] o fruto da
ciéncia, que se chama tecnologia, for também humanizado. [...] Nesta funcédo a ciéncia, a
educacao e a causa democratica se confundem numa so [...]” (DEWEY, 1956, p. 33).

A ciéncia deve ser humanizada e estar a servico do homem, ndo como individuo
isolado, mas como membro da sociedade. A ciéncia, educacdo e democracia Ssao
identificadas como uma unica coisa. Ao identificar democracia e educacdo, Dewey elucida
gue o homem é livre, mas apenas na democracia, fora dela ndo pode viver nem se
educar. Assim, a educacdo torna-se 0 Unico caminho valido para a humanidade.
Compreende que a democracia sempre esteve unida ao humanismo e a sua fé nas
potencialidades da natureza humana, e sua necessidade presente € uma vigorosa
reafirmacéo dessa fé, que desenvolveu importantes ideias e se manifestou em atitudes
praticas.

A relacdo da ideia democratica com a educacdo implica em profundas
modificacdes no sistema de ensino. Neste sentido, fala da troca de ideias e de
experiéncias como ato coletivo, e da capacidade de desenvolvimento social, ao dizer que
“cada individuo se torna educado somente na medida em que tem uma oportunidade de
contribuir em algo de sua prépria experiéncia, nao importando quédo magra ou diluida seja
esta base de experiéncia [...]” (DEWEY, 1956, p.36).

No processo de relacionamento democratico, a comunicagdo € mutua; esta
exigéncia leva o individuo a prestar servico a sua comunidade. A convivéncia democratica
exige esta participacao para o bem comum, onde todos oferecem e recebem influéncias e
beneficios. Cré Dewey, que a vida em sociedade da consisténcia e continuidade a todo

viver humano. O homem se enriquece compartilhando com os outros.

3 PRAXIS E EDUCACAO EM GRAMSCI
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Antonio Gramsci (1891-1937) nasceu na ilha da Sardenha, na Italia. Final do século
XIX e inicio do século XX, periodo de transformacdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais. Na juventude, entra em contato com o jornal socialista Avanti! e tem acesso a
obras de Marx. Envolve-se em movimentos socialistas e grupos juvenis que discutiam os
“problemas econdmicos e sociais” de sua ilha.

Em Turim, desenvolve uma intensa producdo jornalistica e militdncia politica, e
passa a escrever artigos em jornais socialistas. Em 1917, assume a direcéo do jornal |l
Grido del Popolo, mostrando a influéncia de Lenin em seu pensamento.

Vive intensamente as expectativas frente ao processo de construgdo das
sociedades socialistas e de desconstrucdo da ideologia liberal democratica de
sustentacdo do modelo capitalista, em especial na Italia. Nessa construcédo, questiona as
ideias e as instituicbes burguesas. Participa da fundacdo do Partido Socialista (PSI) e do
Partido Comunista (PCI).

Enquanto humanista, defende a capacidade humana de mudar o seu ambiente e
afirma a importancia da educacdo como provedora de instrumentos para essa mudanca.

E acometido de tuberculose, ainda na infancia, que, aliada a outros fatores durante
0s anos de Carcere (1926-1937), o leva a morte aos 46 anos. Considerando o contexto
vivido e a influéncia do materialismo historico e dialético em Marx, atribui importancia a
educacédo e a formacédo da consciéncia, estabelecendo a importancia da relacéo teoria e
préatica na educacao.

Suas obras censuradas, devido ao governo fascista de Mussolini, As Cartas e 0s
Cadernos do Carcere s6 comecam a ser publicados em 1947. No Brasil, seus escritos
chegam na década de 1960, em um momento histdrico de intensa efervescéncia politica e

cultural.

3.1 CONCEPCAO ECONOMICO-POLITICA

A obra de Gramsci, escrita antes, durante e apds a Revolucédo de Outubro de 1917,
€ marcada pela certeza de uma sociedade socialista vir a se tornar também uma
realidade na Itdlia. A forma de como conseguir chegar a essa sociedade, uma verdadeira
estratégia revolucionaria, foi 0 que inspirou 0s seus escritos.

A compreensdo de seu pensamento passa pelo projeto de construcdo de uma
sociedade socialista. Apresentar Gramsci como tedrico da superestrutura constitui um

esvaziamento e uma tentativa de afasta-lo do materialismo histérico e dialético em Marx.
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Marx, em O Capital, afirma que a estrutura econémica determina o perfil de uma
sociedade e aponta a existéncia de uma superestrutura necessaria a dominagcédo e a
direcdo de uma classe sobre a outra, enfim, a manutencéo dessa estrutura.

As diversas condicfGes da vida material da sociedade explicam as diferentes ideias
e instituicbes politicas, em diferentes periodos da historia, das quais sdo um reflexo.
Como afirma Marx (1978, p. 329), “[...] os homens fazem sua prépria historia, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas
com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado [...]".

No regime capitalista, os meios de producao se encontram na posse privada dos
capitalistas, e os trabalhadores assalariados sao forgcados a vender a sua forca de
trabalho, a sofrer a exploragdo. A caracteristica essencial do capitalismo €&, portanto, a
luta de classes entre exploradores e explorados. Essa luta é a base das contradicdes.

Gramsci, sem abandonar a concep¢do marxiana, acentua a relacdo dialética entre
a estrutura econdmica e a superestrutura e afirma que o desenvolvimento de uma classe
depende de uma formacdo no terreno econémico e o desenvolvimento nos terrenos
ideologico, juridico, religioso, intelectual e filosofico. Defende uma guerra de posicéo
(hegemonia) em contraposicdo a uma guerra de movimento (toma-se o Estado e os
problemas aparecem depois).

Gramsci, assim como Marx, afirma que € a realidade social (em sua infraestrutura
produtiva) que cria as ideologias e ndo as ideologias (a superestrutura) que criam a
realidade social. E no terreno da superestrutura (das ideologias) que os homens tomam
consciéncia do proprio ser social. Esse terreno é “contraditorio e discordante”, uma vez
gue reflete o terreno das relagbes sociais de producdo, também contraditério.

Para uma melhor compreenséo dessa relacdo ideologia e fatores econémicos torna-
se necessario entender o conceito de “bloco histérico”, considerado um dos conceitos-
chave do pensamento gramsciano. O bloco histérico, segundo Gramsci (1995, p. 52), é
formado por uma estrutura social (as classes diretamente relacionadas as forcas
produtivas) e uma superestrutura ideoldgica e politica (o reflexo do “conjunto das relagdes
sociais de produgao”).

Uma classe se torna dominante exercendo um poder hegemonico sobre a outra,
ndo somente através das relagbes sociais de producdo no nivel econdmico, mas também

de uma hegemonia ideoldgica e politica no nivel da superestrutura.

Esse conceito surge com G. Sorel (1847-1922), mas é ampliado por Gramsci. A esse respeito ver, Gramsci
(1985, p. 263) e Simionatto (2004, p. 41).
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Na superestrutura ha dois planos: o da sociedade civil (conjunto dos organismos
“privados” como igrejas, escolas, sindicatos) e o da sociedade politica, Estado ou governo
(exército, policia, administracdo, burocracia). A funcdo da sociedade civil € a hegemonia
exercida pelo grupo dirigente sobre o conjunto do corpo social (consentimento). Funcéo da
sociedade politica é a dominacdo direta ou comando exercido pelo Estado e o poder
juridico (coercao). A classe dirigente utilizaria uma e outra no exercicio de sua hegemonia.

No céarcere, amplia o conceito de Estado que passa a envolver as funcbes da
sociedade civil e da sociedade politica, funcéo coercitiva, através do aparelho de Estado, e
funcdo adaptativa-educativa, hegemonica. Assim como os seus aparelhos, o privado e de
governo. O Estado € o resultado da correlacdo de forcas contraditorias.

Gramsci também amplia o conceito de intelectual, grupos sociais que, apesar de
nao formarem uma classe, operam no nivel superestrutural e tém por funcdo organizar a
hegemonia de um grupo.

A hegemonia que nasce na fabrica, segundo o autor, ndo pode existir sem
hegemonia fora da fabrica. As transformacdes econdémicas e politicas foram
acompanhadas por transformacdes sociais, surge um novo tipo de trabalhador, um homem
novo, uma cultura de massas, voltada a criar atitudes e comportamentos adequados a
ordem capitalista.

Entretanto, a hegemonia € contraditéria, pois quanto mais uma classe ¢é
hegemobnica, maior possibilidade ela d4 as classes adversarias de se organizarem.
Gramsci defende que, nas sociedades capitalistas, o proletariado, assim como a
burguesia, pode e deve criar seus proprios intelectuais organicos, tendo condi¢bes de
poder assumir a dire¢éo das outras classes, na luta pela tomada do poder.

As relacdes sociais sao, portanto, contraditorias e a concepcdo do mundo dos
sujeitos e a educacgéo, como reflexo dessas relacdes, ndo podem ser apresentadas como
estaticas, 0 que abre espaco para a superagdo dessa concepc¢ao e do proprio real.

3.2 FILOSOFIA DA PRAXIS

A compreenséo acerca da contradicdo do real, que tem origem na divisao social do
trabalho e no processo de desenvolvimento humano, favorece a consciéncia critica e a
emancipacdo humana, bem como a busca de transformacao politica, social e econémica.

A consciéncia da contradicdo do real através da préxis € “...] o momento em que a
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contradicdo se torna principio explicativo do real [...]” (CURY, 1986, p. 32). O contado com
a contradicao possibilita compreender o carater provisorio e superavel do real.

A elevacao politica de um grupo social implica, segundo Gramsci (1995, p. 14; 36),
trabalhar na construcdo de uma nova filosofia, ou seja, definir sua propria filosofia e
combater o senso comum, visando a formag¢do de uma nova concepc¢do do mundo, mais
unitaria e autbnoma, em todos 0s aspectos da existéncia. Um trabalho filoséfico que deve
ser concebido como luta cultural.

A filosofia da praxis, segundo Gramsci (1989, p.49), tem papel fundamental nesse
processo, pois exige clareza sobre os problemas filoséficos, juridicos, religiosos e morais,
0 que torna necesséria uma luta de hegemonias politicas, nos campos da ética e da
politica, até se atingir uma “[...] elaboracdo superior da propria concep¢ao do real: a
consciéncia de fazer parte de uma determinada forgca hegemonica, a consciéncia politica, é
a primeira fase de uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e pratica
finalmente se unificam [...]". A filosofia da praxis implica, portanto, “[...] polémica com as
filosofias tradicionais [...]" (Gramsci, 1989, p. 21, 145).

Esse aperfeicoamento da consciéncia é, segundo Vazquez (1968, p. 12), a propria
histéria do pensamento humano, é a histéria da passagem de uma consciéncia ingénua ou
empirica da praxis a consciéncia filosofica que capta sua verdade, uma verdade em
constante movimento e transformacao.

Vazquez (Ibid., p. 15; 37), assim como Gramsci, considera que o0 homem comum
ndo compreende que seus atos praticos contribuem “[...] para escrever a histoéria humana
[...]". Por sua vez, a filosofia da praxis, vincula “[...] préaxis e revolucdo, isto €, a pratica
produtiva (transformacdo da natureza mediante o trabalho humano) com a pratica
revolucionéria (transformacéo da sociedade mediante a acdo dos homens), como duas
formas inseparaveis da praxis total social [...]".

O trabalho passa a ser compreendido enquanto expressao e producao, enfim, acéo
do homem no mundo que também se circunscreve no ambito da apropriagcdo e da
producdo cultural. A praxis insere-se, portanto, como forma de distinguir a acdo consciente
do homem da acdo do homem prético, que termina por traduzir-se em uma acéo alienada.

A praxis social, para os marxistas, implica um “[...] grau de homogeneidade, de
autoconsciéncia e de organizagao” das classes perante o Estado. Em Marx (1978, p. 129-

130), esse € o momento em que se reconhece na “estrutura econdmica da sociedade, a
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base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia [...]".

Em Gramsci, afirma Buci-Glucksmann (1990, p. 125), esse momento relaciona-se,
inicialmente, a passagem do momento econdmico (0 reconhecimento das condi¢cdes
matérias de sua acdo) para o ético-politico (elaboracdo superior da infraestrutura em
superestrutura complexa na consciéncia dos homens); e, posteriormente, ao atingimento
da hegemonia, ou seja, “[...] a relacdo integral entre classe/Estado/sociedade [...]".

Gramsci (1995, p. 22), ao tratar da cultura como critica da civilizagéo (civilta) e da
consciéncia de classe do proletariado, enfatiza tanto o valor gnosiolégico da filosofia do
marxismo e “[...] a importancia e o significado que tém os partidos politicos, no mundo
moderno: os partidos sdo “a pedra-de-toque da unificacdo de teoria e pratica, entendida

como processo histérico real [...]™.

3.3 EDUCACAO E SOCIALISMO

A educacdo é o fator determinante do processo de humanizacdo e um dos
elementos necessarios a transformacdo da sociedade capitalista em socialista. As
relacdes no processo educativo sdo formadoras do género humano. A educacdo é uma
“‘luta cultural”’, voltada para a formagdo de uma concepg¢éo do mundo mais integral, mais
filoséfica, através de uma filosofia capaz de abalar as “fortificacbes” das sociedades
capitalistas, ou seja, através da filosofia da praxis! A formacdo dessa concepcdo esta
ligada ao trabalho, a vida e a ciéncia.

A concepcao de educacdo em Gramsci esta orientada para o desvelamento das
contradicbes nas sociedades capitalistas, da divisdo da educacdo em préatica-manual e
tedrico-intelectual. Essa educacdo ndo advém de acbes espontaneistas, mas requer a
unificagcéo teoria e prética.

O conceito central quando se refere a uma reforma ou luta cultural, a uma
hegemonia politica, € a ideologia. Ideologia (nos Cadernos do Carcere) € “[...] uma
concepc¢do do mundo, que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade
econdmica em todas as manifestacdes de vida individuais e coletivas [...]” (GRAMSCI,

1995, p. 16).

5 Apesar de tecer varias criticas aos partidos e afirmar a importancia dos Conselhos de fabrica na formacgéao
da consciéncia politica do proletariado. A esse respeito ver, Manacorda (1990, p. 189).
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A ideologia assegura a adesédo e o consentimento das grandes massas, permitindo
gue uma classe ou um grupo exerca uma hegemonia, uma dominacdo e uma direcao
sobre a outra classe ou o outro grupo.

A ideologia ou concepcao do mundo é o que faz com que 0s sujeitos pertencam a
um determinado grupo. Ha quatro niveis de concepg¢ao do mundo: “filosofia” (estagio mais
elaborado), “religiao”, “senso comum?” e “folclore”.

O papel da filosofia no bloco ideologico € influenciar a concepcédo de mundo e a
vida de todas as camadas sociais. O senso comum (“folclore da filosofia”) € um
“‘amalgama” de diversas ideologias tradicionais e da ideologia da classe dirigente, € uma
concepcgao fragmentada, incoerente, inconsequente. A religido e o folclore estédo
vinculados ao senso comum (GRAMSCI, 1995, p. 14).

Vale salientar que o homem comum nao vive em um mundo a-tedrico. Entretanto,
sinaliza Gramsci (1995, p. 147), “[...] referir-se ao senso comum como prova de verdade é
um contrassenso [...]", uma vez que a forma como sua consciéncia, e consequentemente
0s seus atos (individuais), tem sido formada determinam uma concepc¢ao de mundo que o
afasta de uma praxis revolucionaria.

Portanto, todo movimento cultural que pretenda substituir o senso comum e as
velhas concepgdes do mundo e construir uma nova “ordem intelectual”’, segundo Gramsci
(1995, p. 27), deve trabalhar vastas camadas populares na luta por uma filosofia de massa
capaz de fazer de cada homem um intelectual e na criagcéo de “[...] elites de intelectuais de
novo tipo, que surjam diretamente da massa e que permanecam em contato com ela para
tornarem-se o0s seus sustentaculos [...]".

A histéria do homem é a historia da producao da propria cultura (producdo de bens
materiais e espirituais), entretanto, com a estruturacdo social, o homem em vez de
apropriar-se da cultura, de produzi-la, de dominéa-la, reifica-a. Com o desenvolvimento da
divisdo do trabalho e o surgimento das classes sociais, a cultura deixa de ser um bem
consumido e produzido por todos, um bem coletivo e a disposicédo de todos, para tornar-se
privilégio de alguns.

Gramsci (1989, p. 121, 132, 136) atribui a sociedade a separacdo entre vida
produtiva e vida politica, as razbes da aparente crise escolar e reivindica, para o mundo
moderno, uma “[...] escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
“‘humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral

[...]", entendida como capacidade de pensar e estudar e de “[...] dirigir ou de controlar a
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quem dirige [...]. Assim como denuncia o carater classista da escola em seu esquema
dualista: uma escola elementar e profissional para o povo e uma escola classica para as
classes dirigentes, conforme a divisdo social; e reivindica uma “[...] escola unitaria ou de
formacdo humanista [...]", como capacidade de pensar e estudar e de “[...] dirigir ou de
controlar a quem dirige [...]" (GRAMSCI,1989, p. 124).

Propbe dois niveis na escola unitaria: escola ativa, visando uma “coletivizagdo” do
tipo social; e a escola criadora, visando “[...] a autodisciplina intelectual e a autonomia
moral”: “escola unitaria, na base, e academias e universidades, no vértice [...]".

A funcdo do professor € a de organizador de uma nova cultura, a partir dos
guestionamentos do materialismo histérico e dialético as instituicbes e as ideias
dominantes. Deve ser “[...] consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de
cultura [...]” que ele representa e o “[...] tipo de sociedade e de cultura representado pelos
alunos [...]” (GRAMSCI,1989, p. 131).

A funcéo do Estado no campo da educacéo inclui, para Gramsci (1989, p. 121),
fixacdo da idade escolar obrigatoria, construcdo de edificacdes, investimento em material
didatico, ampliacdo e preparacdo do corpo docente, ampliacdo do orcamento e
compromisso com a fungdo publica da educacéo, de forma a “[...] envolver todas as

geracoOes, sem divisbes de grupos ou de castas [...]".

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho para a educacdo no pragmatismo deweyiano é a busca da democracia.
Ao defender que a democracia € o caminho indicado como o método e o processo de se
conduzir e realizar a vida, Dewey coloca a democracia como um dos pressupostos da
educacdo. Como processo social democratico, a educacao tende a expandir as aptiddes
do individuo em um desenvolvimento progressivo, orientado para fins sociais, pelo livre
intercambio e comunicacgao da experiéncia.

A educacdo, na perspectiva gramsciana, € trabalho efetivo, acdo positiva do
homem, assim como € consciéncia positiva, humana, ou seja, praxis. A praxis é o
momento da emancipacdo humana e social, momento efetivo e necessario para a
formacéo, através da pratica social, de uma nova concepc¢do do mundo mais unitaria e
autbnoma em todos os aspectos de sua existéncia.

A praxis, enquanto “atividade essencial’ de producdo da humanidade, enquanto

compreensao da pratica social humana insere-se, portanto, como forma de distinguir a
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acdo do homem consciente e critico da acdo do homem pratico, que se traduz em uma
acao alienada. Nesse sentido, a praxis é a condicdo pedagdgica necessaria para que a
contradicdo do real, que se reflete na pratica e na concepgcdo dos sujeitos, possa ser
trabalhada, ainda que dentro de certos limites.

Os elementos conceituais destes autores, apresentados no decorrer deste texto,
possibilitam elucidar elementos constitutivos da realidade educacional neste inicio do
século XXI, o que caracteriza um processo de retorno aos avancos do século passado,

atualizando-os, para o enfrentamento dos desafios educacionais da atualidade.

ABSTRACT

The present work approaches the education in the conception of thinking contemporaries
and heirs of the humanism and representatives of the active pedagogy of the end of
century XIX and beginning of century XX. In Dewey the humanism aims at the construction
of democratic citizens based in the pragmatism - action - experience - in the school. In
Gramsci the humanism if presents in the understanding of the education, while space of
construction of critical citizens through the action - praxis - in the hegemonic apparatus,
between them, the school. The educational reality in the present time calls for the debate
conceptual elements these authors, bringing up to date them, of form to contribute for the
reflection concerning educative making and the transformation of the citizen and of
practical its.

Keywords: Experience. Praxis. Education.
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