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TODA A EDUCACAO DEVE [RIA] SER PARA A EMANCIPACAO SOCIAL E
DEMOCRATICA!

Florita Cuhanga Anténio Telo?

RESUMO

bY

O texto aborda a relevancia da nocdo de educacao vinculada a emancipagcdo e ao
desenvolvimento de uma consciéncia cidada. A organizacao do curriculo escolar, pautado
nesses valores, deve-se ao fato de que as sociedades contemporaneas foram construidas
a partir de uma profunda desigualdade e segregacdo social e cultural. Tal constatacao,
exige uma acao consciente do Estado e dos governos, assim como da sociedade civil,
comprometidos com a superacdo dessa divida social, no sentido de empregar forca a
servico de uma escolar efetivamente cidada.
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INTRODUCAO

A nocao de educacdo, conforme Adorno (Apud WERLANG, 2007, p. 22), esta
estritamente vinculada ao conceito de formacdo emancipatéria, pois, quando tal acontece
na integralidade, mina os processos que possam conduzir a barbéarie. Outrossim, uma
formacgédo integral ndo pode se restringir a formagédo profissional, mas necessita incluir a
formacédo para a cidadania.

O conceito de educacédo, no contexto angolano, esta fortemente relacionado com
as bases histéricas que, ao longo dos tempos, foram sendo sedimentadas quer seja pelo
gue se ensinava nas escolas, como por aquilo que Bowles e Gintis (1976) chamaram de
curriculo oculto.

E da compreens&o do real, que se deve ou se pode propor transformacdes do real,
dai termos vindo a estabelecer conexao entre a histéria dos direitos em Angola e a
realidade atual, tendo em vista a mudanca, ndo sé de leis, caso se mostre necessario,
mas principalmente de mentalidades.

A educacéo, no periodo colonial, foi idealizada para atender determinados fins que
se traduziam, entre outros, em disciplinar o espirito rebelde e animalesco dos “indigenas”,

isto &, criar mentes conformistas, inculcar a cultura de medo e tornar aqueles meros seres
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em seres humanos, a partir da negacgéao total de seus usos e costumes. Nisto consistia a
educacéo.

Emancipacéo, neste contexto, significava ascender a categoria de assimilado, ou
seja, saber ler e escrever em portugués e adquirir todos os habitos do colonizador,
deixando de parte os seus. Este era o cidadao ou cidada dito/a civilizado/a.

Santos (2007, p.19) afirma haver hoje uma crise ao nivel das ciéncias sociais
hegemonicas, justamente porque estdo constituidas pela modernidade ocidental, que
deixou de fora as sociedades coloniais, nas quais a tenséo foi substituida pela ‘alternativa’
entre a violéncia da corregéo e a violéncia da assimilagao.

O proprio conceito de emancipacao, desenvolvido a partir da visdo eurocéntrica,
deixa de fora inUmeras realidades e experiéncias que, por partirem de perspectivas
diferenciadas, tornaram-se residuais, alternativas.

Quem detém o poder politico € quem define o Direito e a justica, define a politica
criminal e a politica educacional. Por isso se tem afirmado que “as questdes principais de
educacao nao sao pedagdgicas, mas sim politicas”.

E a classe politica, stricto senso, que, em principio, define a grade curricular, dando
mais ou menos prestigio a algumas disciplinas em detrimento de outras, maior carga
horaria a umas do que a outras, define o sistema de avaliacéo, rigoroso e existente para
determinadas disciplinas e flexivel ou inexistente para outras, sempre na légica dos
interesses das classes detentoras do poder.

Por isso, consideramos a educacdo uma faca de dois gumes, pois tanto pode
libertar como prender. Nesse contexto, € fundamental o desenvolvimento da capacidade
critica dos formadores, no sentido de, ao ensinarem os alunos, poderem despertar neles
guestdes desta natureza, ou seja, daquilo que podera estar por de trds de um curriculo,
por exemplo.

Os curriculos ndo sao neutros, por isso devem ser discutidos levando em
consideracao tais aspectos, bem como sua relacdo com a ideologia e a cultura. Conforme
dito, os curriculos tém uma forte dimensao politica.

A proposito da educacdo emancipatoria, ja diversos autores se debrucaram sobre
ela com denominacdes diversas, sobretudo educacéo para o inconformismo, educacao
para a duvida, educacdo para a emancipacao etc.

A despeito das inumeras discriminacdes todos convergem no sentido de que a
funcdo essencial da educacédo € a formacao da consciéncia critica, a leitura histérica da

realidade, a criacdo de subjetividades rebeldes, o desenvolvimento de capacidades
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humanas de criticidade e busca de autonomia e liberdade, enfim, de uso publico da razéo
por meio do esclarecimento. Santos fala em educacgéo para o inconformismo ou educacao
transformadora (2007); Freire em educacéo libertadora (1967); Adorno em educacao para
emancipacao (1995), e Gadotti coloca a duvida no centro de sua proposta de pedagogia
do conflito a partir de uma filosofia critica da educacao (2008).

A educacao, enquanto um dos processos de formacao de identidades, deve ter em
vista a autonomia intelectual e social de individuos e coletividades, envolvidos no
processo educativo, conforme Santos (2007 p. 117), partindo da forma como
incorporamos 0s saberes formais e quotidianos, os valores e crengas com 0S quais
entramos em contacto. E através dessa apreensdo que definimos as possibilidades de
acao no mundo.

Segundo Adorno (Apud WERLANG, 2005), a educacdo apresenta-se como
necessidade para barrar os processos semi-culturais, por conseguinte, o desenvolvimento
e reaparecimento de toda a expressao de barbarie. Por isso, o “[...] conceito de educacao
estd estritamente vinculado a compreensdo da formacdo cultural, ao conceito de
esclarecimento e de emancipacéo [...]” (ADORNO apud WERLANG, 2005, p. 18).

E justamente deste conceito de educacgio que surge a afirmacdo de que educacio
deve ser para a emancipacdo, hdo uma emancipac¢do nos moldes definidos pela ciéncia
hegemonica ou ocidental, mas sim baseada na compreensdo de que o mundo € muito
mais amplo do que a visédo de “mundo” ocidental, conforme tem defendido Santos.

O esclarecimento, que estd subjacente na nocao de educacdo de Adorno (2007,
p.19), é por este definido como sendo o processo através do qual o ser humano vai ser
emancipado por meio do conhecimento e da desmistificacdo, conforme defendiam os
classicos e os iluministas, a capacidade de, por meio da razdo, sair das trevas da
ignorancia para a luz da razdo. O esclarecimento em Adorno assume uma dimensao
metafisica, possibilitando aos seres humanos tornarem-se senhores, livres de todo e
gualquer medo, de toda a tutela.

A menoridade sobre a qual Adorno se debruca, e igualmente Kant (1985, p.100),
esta ligada a capacidade de fazer uso do seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo, exatamente a mesma figura juridica da menoridade que conhecemos em Teoria
Geral do Direito. Consequéncia desta menoridade é a restricdo, por exemplo, no exercicio
de determinados direitos, sempre dependentes da prévia autorizacdo de terceiro, dado

seu “[...] estagio limitado de desenvolvimento mental” ou de entendimento do/a menor

[.].
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Adorno, tal como Kant, assemelha a menoridade ao adulto que, apesar de estar no
uso de suas plenas faculdades mentais, sem quaisquer impedimentos juridicos, néo
consegue agir em funcéo da realidade que o circunda, necessitando, para tal, de um guia,
sem o qual ndo é capaz de prosseguir.

Ora, para agueles autores, a educacdo deve formar sujeitos capazes de agir, de
interagir com o mundo que os rodeia, de desenvolverem sua capacidade critica, de duvida
e de inconformismo. Porém, nem sempre o meio social € responsavel por esta
menoridade. Para Kant (1985, p.19), o ser humano é o proprio culpado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se de si mesmo, sem a direcao de outrem.

Para Adorno (Apud WERLANG, 2005, p. 24), é tarefa educacional prevenir o
reaparecimento da barbarie e criar um clima sociocultural consciente do seu perigo. A
educacdo tem por objetivo evitar a repeticdo. O autor propde a educacdo para
emancipacdo por meio do esclarecimento. Santos, por sua vez, fala em criacdo de
subjetividades inconformistas e rebeldes voltadas para a luta pela emancipag¢ao social —
educacao transformadora, uma “batalha” travada em salas de aulas, no bom sentido da
palavra.

Trata-se de um projeto educativo emancipatdrio de conhecimentos conflitantes,
com o objetivo de, através dele, produzir imagens radicais e desestabilizadoras do conflito
social em que se traduziram no passado, imagens capazes de potenciar a indignacdo e a
rebeldia (SANTOS Apud OLIVEIRA, 2006, p. 118).

A proposta de educacdo transformadora de Santos (2007, p.120) tem como
objetivo ultimo transformar a educacao, convertendo-a num processo de aquisicdo daquilo
que se aprende, mas ndo se ensina - 0 senso comum. Por isso, o autor propbe a
Sociologia das Auséncias e a Sociologia das Emergéncias (2007).

A educacao como prética da liberdade é uma proposta politico-pedagdgica que tem
por expoente maximo Paulo Freire, cujas obras estavam direcionadas principalmente ao
ensino de adultos. Contudo, sua valiosa contribuicdo se estende a todos os niveis do
sistema educativo.

Se 0 objetivo é criar subjetividades rebeldes, por meio do esclarecimento e uso
publico da razdo, é fundamental compreender o processo através do qual o individuo se
acomodou, se tornou vitima de um sistema que determinou, de anteméo, qual seu papel

na sociedade.
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Freire propde a Pedagogia do Oprimido, ou seja, o0 meio a partir do qual os
oprimidos libertar-se-iam do opressor, através da reconfiguracdo ou reconstrucdo dos
seus modos de pensar, de analisar o mundo circundante e de exercer influéncia sobre o
mesmo. O primeiro grande passo € libertar-se da mentalidade incutida pelo opressor e, ao
mesmo tempo, néo reproduzir, libertando-se da mentalidade de opressor.

A proposito da formacdo de mentalidades oprimidas e opressoras, Christian
Baudelot e Roger Establet, em sua obra L’école capitaliste en France (1971), defendem
gque o processo de formacdo educacional apresenta-se como que definindo a
conformidade a papéis de submissdo e subordinacdo, no caso dos filhos das classes
trabalhadoras, por um lado, e a promocéao de atitudes de controle e lideranca, nos filhos
das classes detentoras dos meios de producao.

Certamente, os agentes formadores de mentalidades, mais a escola e a midia
incluindo a internet, do que a familia contribui para a definicdo de papéis, mas,
principalmente, na linha do que apontava Freire, para a criacdo do conformismo, do
destino fatal e incontornavel no que se refere aqueles papéis.

Freire reconhece, nos oprimidos, a tarefa humanistica e historica de libertarem-se a
si préprios e aos opressores. E como fazer isso? A partir de uma pedagogia do oprimido,
a que acrescentariamos uma pedagogia da autonomia, com a participacdo de criancas,
jovens e adultos, ou seja, todas/os envolvidas/os no processo educativo, ndo s6 formal,
mas também informal e n&o formal.

Assim, Freire entende a pedagogia do oprimido como sendo aquela que tem de ser
forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade. O autor atribui particular relevancia ao resgate do
conceito de humanidade no processo de libertacdo. A rigor, € um processo de
reconhecimento do Outro, enquanto humano, que, apesar de suas particularidades, é
dotado de razéo e sujeito de direitos.

E fundamental que os oprimidos conhecam e se reconhecam na condi¢do de
oprimidos, plantados em suas memorias 0s genes da mentalidade do opressor, pois, para
Freire, enquanto os oprimidos ‘hospedarem’ o opressor em si mesmos, Nnao Sserao

capazes de forjar a dita pedagogia para a libertacao.
Enquanto vivem a dualidade na qual ser é parecer e parecer € parecer
com o opressor, é impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que nao

pode ser elaborada pelos opressores, € um dos instrumentos para a
descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores
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pelos oprimidos, como manifestacdes da desumanizacdo. (FREIRE, 2005,
p.35)

A proposta de Freire (1996, p. 38), coloca em xeque todo o sistema formal
educativo engendrado a partir de um conceito que ele denomina de bancario, em que
ensinar passa a ser um ato de transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, tomado como
paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos.

Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, um pensar certo que envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer, isto é, uma reflexao
critica sobre a pratica, capaz de promover a transicdo do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemoldgica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica (FREIRE, 1996, p.39).

Aquiescemos com a posicdo de alguns cientistas, com Freire na vanguarda, que
referem ser complexo o processo, por exemplo, de dialogo intercultural, em contextos de
total desigualdade, em que o agredido vai procurar negociar com o agressor. Obviamente,
as condicles, a partida, ndo sao semelhantes, sendo que o agredido sempre se encontra
numa posicdo mais fragil, podendo, quando muito, assumir uma postura de aceitacéo
daquilo que for definido [“consensualmente”] com o agressor.

Contudo, nédo pactuamos em todo com o entendimento de que tal educacao deve
ser essencialmente direcionada aos oprimidos. Ela deve, igualmente, acauteladas
algumas questdes substanciais e metodologicas, ser ministrada aos opressores, sob pena
de cair-se num circulo vicioso.

Assim, do mesmo que concordamos com Adorno (1995, p.121), ao afirmar que a
educacédo tem sentido unicamente como educacao dirigida a uma auto-reflexdo critica, é
fundamental que os intervenientes neste processo de emancipacdo tenham as mesmas
condicbes no ponto de partida, ndo no sentido de semelhanca, de igualdade em seu
sentido mais restrito, mas sim de igualdade em seu aspecto mais amplo, representada na
premissa de que somos todos igualmente diferentes.

E um dos maiores problemas que se vive em determinados paises, no qual incluo
Angola, é o culto da superioridade, do chefe, da relacdo de subordinacdo que acompanha
todas as relacdes que a pessoa vai desenvolvendo ao longo da sua vida.

Na familia, apenas o pai fala, que é o chefe de familia. Em seguida, manda a mée,
gue tem dever de obediéncia para com o primeiro, que ndo tem para com mais ninguém
no lar — em casa manda ela e nela mando eu. Na escola, a professora € a detentora de

conhecimento. Tudo o que ela diz é verdadeiro e ndo pode ser questionado, sucedendo
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casos em que o aluno, querendo saber mais, para além daquilo que o professor ensina, é
colocado de castigo; ou a atitude é considerada como afronta.

Na rua, no bairro, com os amigos, os mais velhos definem as regras do jogo. Os
mais novos devem obediéncia total, ttm a possibilidade de participar de determinadas
atividades, selecionadas a dedo e nos termos definidos pelo chefe — a bola € minha, por
isso, sO joga quem eu quiser.

No local de trabalho, ndo € de modo algum diferente, manda o superior hierarquico
gue, de acordo com as suas manias, define as regras do jogo — vocé é pago para
trabalhar e ndo para questionar.

Na igreja, igualmente, a relacdo padres-fiéis ou pastores-fiéis e demais hierarquias
reflete essa realidade, do pulpito o mensageiro do Senhor define de modo inequivoco,
acredita-se, o que é verdadeiro e 0 que ndo é, o que passa a ser ou ndo real, sendo,
portanto, insuscetivel de duvidas ou questionamentos — ai daqueles que duvidarem.

Finalmente, a simbologia muito presente nas imagens que a midia passa, vém no
fundo reforcar as demais posturas referidas.

E “normal” que haja patrées e empregados, é “normal” que uns sejam mais ricos do
gue 0s outros, ainda que o critério seja quanto menos trabalha, mais dinheiro ganha, que
os filhos devem obedecer (sem questionar os pais), os adultos, os pastores, bispos,
cardeais, papas, padres, lideres politicos e partidarios etc. E “normal” que as mulheres
sejam submissas aos seus esposos, afinal, nem todos podem mandar. Enfim, este
emaranhado de relacbes reforca os estere6tipos que muitas pessoas ja trazem consigo,
criando sentimentos ou de 6dio excessivo, fébico ou de parciménia e tolerancia crista.

Sd0 estas mesmas pessoas que, mais tarde, assumem cargos de direcdo, séo
eleitos presidentes, governadores, administradores, os mesmos que vao definir as
politicas publicas, nomeadamente, educacionais e de direitos humanos.

Viver em democracia, com o respeito a natureza e aos demais seres humanos, sdo
itens que devem ser estabelecidos em todos os lugares, quer seja na escola, na familia
ou na comunidade.

Como (re)construir nesse conglomerado de pessoas, igualmente diferentes, a
reflexdo critica do real, a meditacdo para a acéo, para a mudanca, nos casos em que tal
se mostre necessaria, tendo como pressupostos referenciais objetivos, contudo
contextualizados, sem discriminacbes ou preconceitos. Para a sociéloga Dias (Apud
MURARO, 2011), a pessoa so se forma se tiver “[...] contato com outros ‘eus’ diferentes, e

0 sujeito que nao aceita a diferenca, € mal formado [...]".
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Portanto, a educacéo, tal qual a concebemos, é aquela que aposta na formacéao
integral dos sujeitos, a partir da visdo critica da realidade social, juridica, politica e
econdmica; que busca relacionar-se com os grandes problemas que enfrenta determinada
sociedade, pois agora ja ndo é possivel texto sem contexto, como dizia Freire (1992,
p.30).

Um sistema capaz de problematizar o proprio conhecimento cientifico,
desenvolvendo a capacidade de questionamento critico, enfim, uma educacéo para acgao,
critico-democrético.

A educacao deve ser pensada numa perspectiva de resgate de uma cultura voltada
a democracia, a ndo violéncia e aos direitos humanos.

As propostas, certamente, virdo dos problemas atuais, em funcdo de andlises e dos
estudos, contudo, ndo se poderd colocar de parte a necessidade de o sistema
educacional dever ser idealizado e concretizado a partir do contributo de todas/os,
fazendo com que os sujeitos sejam parte ativa da mudanca, influenciando as escolhas e

0S rumos a serem seguidos pela tdo almejada “nacéo” Angolana.

ABSTRACT

The text broaches the relevance of the notion of education linked to emancipation and to
the development of a citizen consciousness. The arrangement of the scholar curriculum,
guided by these values, is due to the fact that contemporary societies were constituted
from deep social, cultural inequality and segregation. Such verification demands a
conscious action from the governments, as well as from the civil society, compromised
with overcoming this social debt, in a way to employ strength to serve a effectively citizen
school.

Keywords: Education. Emancipation. Citizenship.
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