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RESUMO

Este artigo analisa o discurso que circula no Projeto Escola Zé Pedo (PEZP),
projeto voltado a alfabetizacdo de adultos, desenvolvido pela Universidade
Federal da Paraiba e pelo Sindicato de Trabalhadores da Construgdo Civil de
Jodo Pessoa. O estudo tomou como matriz tedrica as contribuicbes de
estudiosos da area, a exemplo de Beisiegel (2003), Carlos (2002), Freire (1987),
Ireland (2000), Oliveira (1992), Paiva (1987) e Romaneli (1982) e a ordem
discursiva dominante expressa nas normas brasileiras. Metodologicamente,
recorreu a Analise Arqueolégica do Discurso, de orientacdo foucaultiana. A
sistematizacado, descricdo e andalise dos documentos consultados indicam, como
resultado, a existéncia de uma rede discursiva que transcende os dominios do
PEZP, centrada nas ordens enunciativas pedagdgicas e politicas, que se
retroalimentam e se sustentam reciprocamente, articuladas a Educacéo Popular.

Palavras-chave: Discurso. Educacdo de Jovens e Adultos. Projeto
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INTRODUCAO

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96) é promulgada. Dentre os anseios e demandas que a sociedade civil,
de modo geral, e 0s movimentos sociais, especificamente, reivindicavam para
que fossem incluidos na pauta de discussao, estava a EJA. A novidade dessa
lei é sua assuncao a condicao de Modalidade da Educacédo Bésica.

No ano 2000, a Resolugao da Camara de Educacao Basica “estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao e Jovens e Adultos”,
ratificando o acontecimento normativo da LDB 9394/96. Isto significa que a EJA
€ assumida legalmente como um direito da populagao historicamente excluida
da escolarizagdo. Assim, as redes municipais e estaduais de ensino sao

interpeladas a oferecerem EJA de forma adequada as possibilidades dos sujeitos
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que dela necessitam.

N&o obstante, a formulagdo do objeto desta pesquisa leva em conta,
inicialmente, a existéncia da EJA enquanto uma pratica educativa historica,
atrelada as lutas politicas empreendidas por diversos movimentos sociais, ao
longo do século XX, e reconhecida por nosso contexto juridico atual, sobretudo,
a partir da LDB 9394/96, que delega ao Estado a responsabilidade pela oferta
dessa modalidade da educagao basica.

Em segundo lugar, levamos em conta, a existéncia concreta do PEZP,
uma experiéncia em EJA, centrada na alfabetizacdo de trabalhadores da
indastria da construcao civil em Jodo Pessoa/PB. Tal experiéncia € consolidada
sob a forma de extensao universitaria, a partir de uma parceria de 20 anos de
existéncia, entre o Sindicato dos Trabalhadores da Construcao Civil e Mobiliario
(SINTRICOM-JP) e a UFPB.

Nosso objeto de pesquisa consistiu precisamente no discurso sobre a
Educacao de Jovens e Adultos que circula no Projeto Escola Zé Pedo. Além da
contribuicdo com o debate académico acerca da EJA, nossos estudos visaram
contribuir com o entendimento do que se diz a respeito dessa pratica educativa
no proprio PEZP. Em funcdo disso, foi necessério estudar varios textos
produzidos em seu ambito, descrevé-los em nivel enunciativo e percorrer a rede
discursiva que posiciona 0s sujeitos, que sdo os educandos, educadores e
coordenadores do PEZP.

A medida que aprofundamos o estudo sobre a Andlise do Discurso (AD),
constata-se, como assinala Carlos (2008), a possibilidade de formular
problemas, ou objetos de pesquisa, com origem nos diversos campos do
conhecimento. Ao relacionar conhecimento e discurso, encontramos
possibilidades de analise da EJA que, além de outros campos de conhecimento,
incluem o epistemolégico e o discursivo.

Objetivamos, ao longo deste processo investigativo, descrever e analisar
a EJA a partir do proprio discurso, ou seja, de um conjunto de coisas que sdo
ditas sobre esse tipo de educacdo, no espaco do PEZP. O tipo de analise
pretendida ndo se ocupou com o que, hipoteticamente, existe escondido, oculto
ou com as possiveis segundas intencdes que um discurso possa guardar, e 0

pesquisador “revelar” tais segredos.
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Nesta pesquisa, buscamos analisar aquilo que Fischer (2001, p. 200)
descreve como “[...] enunciados e relagdes que o préprio discurso pde em
funcionamento [...]". O discurso sobre a EJA, nesta pesquisa, nédo foi“ [...]
entendido como um fenbmeno de mera 'expressdo’ de algo, [mas como uma
pratica, que] apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, através das quais
€ possivel definir uma rede conceitual que lhe é propria”.

No préximo topico, apresentamos algumas consideragdes teoricas e
metodolégicas acerca da AD. Nesse ponto, aprofundamos a abordagem
foucaultiana, a Analise Arqueoldgica do Discurso (AAD), que movimentou toda a
pesquisa. No terceiro topico, apresentamos o /6cus da pesquisa realizada, o
Projeto Escola Z¢é Peédo. Partimos do contexto da industria da construgéo civil na
cidade de Jodao Pessoa e suas implicagbes na constituicdo da identidade
operaria. Em seguida apresentamos o Sindicato dos Trabalhadores da
Construgao Civil e Mobiliario de Jodo Pessoa (SINTRICOM-JP), e as lutas do
Grupo de trabalhadores, pela tomada de sua diretoria, ainda no fim da década
de 1980. Veremos que esse percurso culmina com a criagao do PEZP, em 1990.
Nesse mesmo tépico apresentaremos essa experiéncia de alfabetizacao, que
em 2011 completou 20 anos de existéncia.

O quarto tépico, constitui o nucleo da pesquisa. E o momento de
apresentar o percurso trilhado na rede enunciativa do discurso sobre a EJA que
circula no PEZP. No primeiro ponto apresentaremos as fontes percorridas
durante o processo investigativo. Em seguida, mostraremos o mapeamento das
séries enunciativas encontradas, identificando a presenca de dois tipos de
discurso: um pedagdgico e outro politico. Por fim, em nossas conclusdes,
remontaremos a ordem discursiva analisada. Descreveremos os pontos de
articulagdo entre os enunciados pedagdgicos e politicos. Finalizamos
sinalizando que essas duas ordens constituem-se reciprocamente e funcionam

formando um determinado modo de se pensar e falar sobre a EJA no PEZP.

CONSIDERACOES TEORICAS E METODOLOGICAS

A partir da década de 1960, o discurso, como objeto de estudo, em
diversas areas do conhecimento, adquire maior visibilidade. Carlos (2002, p.
102) observa que o discurso aparece, especificamente, no “...] campo da

linguagem [...], marcando forte presengca em outros lugares — como o
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antropoldgico, o psicanalitico, 0 sociolégico, o histérico, o das ciéncias politicas
etc[...]".

Tal questdo também tem ocupado os estudiosos da area de Educacao,
como ressalta Fischer (2001, p. 198), determinados na “[...] busca insistente do
sentido ultimo ou do sentido oculto das coisas [..]". Alinhado a esse
entendimento, Carlos (FISHER, 2001, p. 105) refere que é possivel compreender
a EJA como “[...] um dos lugares possiveis da presenca da analise do discurso
[...]”, o que implica ir além dos vieses estritamente educativos e epistemoldgicos.

Conforme, ainda, esse autor, (FISHER, 2001, p, 100), ao admitirmos que
é possivel formular problemas ou objetos de estudo e pesquisa, com origem em
campos como o “[...] da vida, o do trabalho e o da linguagem, n&o se configuraria
como equivocada a premissa de que o conhecimento ndo s6 pode ser visto, mas
efetivamente entendido, como também constituido discursivamente [...]".

Nosso aporte tedrico esta situado no contexto da Escola Francesa de
Andlise do Discurso, nos anos 1970. O posicionamento tedrico e metodoldgico
considerado mais adequado para esta investigacao foi a Analise Arqueoldgica
do Discurso (AAD). Nesta direcdo, ndo estamos analisando o mundo, as
relacbes sociais ou a histéria, mas o préprio discurso, suas condicdes,
possibilidades de existéncia e seus processos constitutivos. Embora o discurso
se relacione com varios fatores nao discursivos, passa a constituir, em si mesmo,
nosso objeto de investigacao.

Uma das pretensdes desta pesquisa foi descrever a série enunciativa que
constitui o discurso sobre a EJA que circula no PEZP. Como estratégia para isso,
descrevemos os campos de dominio desses enunciados. Entretanto, esta
pesquisa ndo concebeu o enunciado dentro dos dominios da Linguistica, da
Gramética ou da légica. Partimos do préoprio discurso, para nos interrogarmos
sobre as regras de formacéo dos enunciados, livres das formas descritas por
outras abordagens do campo da linguagem.

Foucault (2008) observa que € comum o enunciado ser entendido como
uma parte elementar, isolavel e indecomponivel, ou seja, como o atomo de um
discurso. Visando desmistificar esse entendimento, formula algumas questodes: |
— O enunciado é equivalente a uma proposicdo? Il — E equivalente a uma frase?
Il — E 0 mesmo que um ato de fala? IV — Em que consiste? V — Quais sdo seus

tragos distintivos? VI — Que limites devemos reconhecer nele?
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Em primeiro lugar, a existéncia de uma proposicdo nao € condi¢cao
necessaria a existéncia de um enunciado. E possivel haver dois enunciados
totalmente distintos, mesmo sem existir mais que uma proposi¢cédo. Do ponto de
vista logico, pode haver a mesma proposigao. Ja enquanto enunciados podem

ser totalmente diferentes, como mostra Foucault (2008, p. 91):

Se encontramos a férmula "Ninguém ouviu" na primeira linha de
um romance, sabe-se, até segunda ordem, que se trata de uma
constatacao feita seja pelo autor, seja por um personagem (em
voz alta ou sob a forma de um mondlogo interior); se
encontramos a segunda formulacdo "E verdade que ninguém
ouviu", s6 podemos estar em um jogo de enunciados que
constitui um mondlogo interior, uma discussdo muda, uma
contestagdo consigo mesmo, ou um fragmento de dialogo, um
conjunto de questdes e de respostas. (FOUCAULT, 2008, p. 91)

Diante desse raciocinio, os critérios do campo da logica utilizados para
definir as propriedades de uma proposigdo nao servem para definir um
enunciado.

Quanto a existéncia de uma frase, também nao ha uma equivaléncia total.
Ha muitos exemplos da existéncia de enunciados sem haver estruturas
linguisticas de frases. Uma tabela, por exemplo, contém muitos enunciados, uma
linha com uma curvatura estatistica, e em muitos casos, seria necessaria uma
infinidade de frases para descrever os muitos enunciados postos em uma
determinada tabela ou gréfico.

Ainda ha uma terceira possibilidade, que é o speech act, ou ato de fala.
Sera isto a mesma coisa que um enunciado? Foucault (2008, p. 93) assegura
que “[...] é preciso, frequentemente, mais de um enunciado para efetuar um ato
de fala [...]". Ou seja, para formula-lo, ha necessidade de uma série de
enunciados. Entretanto, ndo existe uma relagdo reciproca entre uma série de
enunciados e um ato de fala.

Encontraremos enunciados em frases, atos de fala, proposi¢coes, mas
também fora deles. Quer dizer que para existir, ele ndo obedece,
necessariamente, a nenhuma destas formulag¢des. Para Foucault (2008, p. 94-
95) é:

[...] como se o enunciado fosse mais ténue, menos carregado de

determinagbes, menos fortemente  estruturado, mais
onipresente, também que todas essas figuras; como se seus
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caracteres fossem em numero menor e menos dificeis de serem
reunidos; mas como se, por isso mesmo, ele recusasse toda
possibilidade de descrigdo. (FOUCAULT, 2008, p. 94-95)

Diante destas trés possibilidades apresentadas, o enunciado é apenas um
residuo, ndo pertinente as analises. Entao o limite para sua existéncia seria um
signo? Foucault (2008) responde que esta questao nao é resolvida de forma tao
simples, pois, se ndo existisse enunciados, ndo existiria linguagem, mas, nem
por isso, existe um Enunciado insubstituivel. Nesta logica, & possivel
perfeitamente, substituir um enunciado por outro, que a lingua ndo sera
modificada por causa disso.

Lingua e enunciado ndo sao a mesma coisa. Um questionamento feito por
Foucault (2008) diz que até mesmo um conjunto de letras, escritas
aleatoriamente em uma folha de papel, para servir de exemplo do que nao é
algo, se torna um enunciado. N&o se trata de um conjunto de palavras, no qual,
todas perdem seu significado, individualmente, para tomar coletivamente. Ele é
aquilo que faz com que exista um conjunto signico.

Para sua existéncia n&o basta, portanto, que fagamos a copia de alguma
coisa. Assim como também a interferéncia de um sujeito, em uma sequéncia
signica nao faz dela, necessariamente, um enunciado. Foucault (2008, p. 100)
enfatiza que “uma série de signos se tornara enunciado com a condigao de que
tenha com ‘outra coisa’ [...] uma relacao especifica que se refira a ela mesma —
€ n&o a sua causa, nem a seus elementos”.

Sua relagdo com a coisa enunciada, ndo € similar a significado e
significante, nome e objeto por ele designado, frase e seu sentido, proposigéo e
seu referente. O enunciado tem uma apari¢cao singular. Se em um sintagma,
frase, ou preposigado, aparecem com as mesmas palavras, em outro momento,
sao 0os mesmos. Ja nessas mesmas condi¢des, o enunciado ja podera nao ser
mais 0 mesmo.

Ao analisar, do ponto de vista de uma proposicao, a afirmacao de que o
PEZP alfabetiza mais de 70 trabalhadores da construgdo civil por ano, s6 é
possivel verificar isto, se existir algum referente concreto, se o Projeto realmente
existir se os trabalhadores a quem a proposicao se refere existirem
concretamente. Acerca disto, Foucault (2008, p. 101) coloca que “[...] sua

negacgao nao €, pois, nem mais nem menos verdadeira que sua afirmacéo [...]".
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Enquanto enunciado, é imprescindivel pensar de outra forma. Nao sera a
falta de um referente concreto que deixara o enunciado sem um correlato, mas
€ a coisa que o enunciado se refere é que vai permitir dizer se a proposigao tem,
ou deixa de ter seu referente. Ja o correlato do enunciado é que possibilitara sua
propria existéncia, e geralmente, o correlato sera outro enunciado.

lgualmente, ndo ha a mesma relacdo da frase com seu sentido. Tomemos
a seguinte frase de Freire (1987), como exemplo para essa questdo: “[...]
Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo [...]". Ao dizermos, hipoteticamente, que essa
frase ndo tem sentido, ja excluimos vérios, ou, pelo menos, um. Poderiamos
dizer, simplesmente, que se trata de uma mensagem codificada, ainda assim,
teria um sentido. Mesmo que nao tenha sentido algum, gramaticalmente, esta
correta, portanto, ndo deixa de ser uma frase.

J4 como enunciado, essa frase formulada por Freire (1987) esta
permeada de correlagbes. Uma delas diz que uma pessoa pode educar outra,
ou ndo. Outra correlacdo enunciativa: pode-se dizer que “a educacéao se da entre
sujeitos” e que a frase se contradiz quando nega a agao educativa e depois a
confirma. N&o estd em questéo dizer algo considerado coerente, correto, ou nao,
de um ponto de vista pedagdgico, historico, antropoldgico etc., devemos
considerar as diversas séries de correlatos que podem ser identificadas,
mapeadas e descritas, independentemente do juizo de valor que possamos
fazer.

Entdo, o que &, exclusivamente, o enunciado dessa frase formulada por
Paulo Freire? Como separar o que ele falou do sentido ou do valor de verdade
do que disse? O correlato do enunciado ndo é uma coisa ja designada por uma
frase ou o referencial, como também sua falta, em uma proposi¢do. Foucault
(2008, p. 103) demonstra que “[...] o que se pode definir como correlato do
enunciado € um conjunto de dominios em que tais objetos podem aparecer e em
que tais relagdes podem ser assinaladas [...]". Esse conjunto de dominios pode
ser de objetos: materiais, ficticios, simbdlicos, um dominio temporal, definido
pelo préprio enunciado, diferentemente do tempo em que ocorre. Assim, lembra
Foucault (2008):

[...] o enunciado esta antes ligado a um “referencial” que néo é
constituido de “coisas”, de “fatos”, de “realidades”, ou de “seres”,
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mas de leis de possibilidade, de regras de existéncia para os
objetos que ai se encontram nomeados, designados ou
descritos, para as relacbes que ai se encontram afirmadas ou
negadas. (FOUCAULT, 2008, p. 103)

O enunciado nao pode ser definido como uma unidade linguistica.
Devemos dar atencéo a sua fungdo enunciativa. Tais fun¢gdes podem coincidir
com frases, proposigdes, fragmentos de frases e séries de signos.

Retomando a questao inicial, sobre a concepg¢ao atdmica de enunciado,
ele ndo € um atomo do discurso “[...] mas sim o campo de exercicio da fungéo
enunciativa e as condigbes segundo as quais ela faz aparecerem unidades
diversas [...]" (2008) — n&o necessariamente, logica, ou gramatical.

Em primeiro lugar, o ato da formulagdo pode ser diretamente relacionado
a um autor. Entretanto, o enunciado € uma modalidade prépria da existéncia de
um conjunto signico. Esta permite uma relagdo com um dominio de objetos.

A analise dos enunciados nao se trata de uma descricdo total da
linguagem, ou do que foi dito, pois esta situada em um nivel particular. Foucault
(2008) fala o tempo todo de outra maneira de abordar os problemas no campo
da linguagem. Corresponde a um nivel especifico de descricdo. Assim,

descrever um enunciado, para Foucault (2008, p. 123), significa:

[...] definir as condigbes [discursivas] nas quais se realizou a
funcao que deu a uma série de signos [...] uma existéncia, e uma
existéncia especifica [...]. Tal descricdo confere visibilidade a [...]
um jogo de posicdes possiveis para um sujeito [...] como um
elemento em um campo de coexisténcia [...] uma materialidade
repetivel [...]. (FOUCAULT, 2008, p. 123)

Paradoxalmente, o enunciado n&o € algo visivel, mas também néao é
oculto, pois sua analise se ocupa das coisas ditas. Trata-se, das coisas que
realmente foram pronunciadas, escritas, tragcadas e articuladas. A analise so
pode ser realizada ao nivel de sua existéncia. As coisas ditas devem ser
descritas, exatamente porque foram ditas. Nao se questiona as coisas ditas o
que elas escondem, ou o que elas nao dizem.

Em suma, a analise enunciativa ndo busca o ndo-dito, mesmo se sabendo
que é comum falar de uma coisa por meio de outra. Os diversos significados que
pode ter uma frase ou um texto, ndo alteram o enunciado, ndo modificam o modo
de existéncia da performance verbal. Necessitamos converter nosso olhar para

analisar os enunciados, pois, para descrevermos em nivel enunciativo, devemos
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considera-los em si mesmos.

A linguagem sempre nos remete a outra coisa que nao é ela, sempre
designamos objetos, sempre tomamos algo como referéncia, a partir de um
conjunto limitado de signos. Entretanto, se nosso objetivo foi descrever, o que
Foucault (/bidem) chama de nivel enunciativo do discurso sobre EJA que circula
no PEZP, temos que considerar justamente a existéncia da linguagem. Nao se
trata de interrogar o que ela nos remete (as praticas educativas ou demais
experiéncias néo discursivas), mas suas condi¢bes de produg¢do. Devemos
deixar de lado sua fungdo descritiva ou de designar algo, alguma pratica
pedagadgica, politica ou qualquer outra situagao concreta.

Ao falar em condig¢ées de existéncia, Foucault (2008) diz que o enunciado
tem um modo de existéncia particular, portanto ndo é frase, proposi¢céo ou ato
de fala. Devemos nos questionar como o enunciado organiza um conjunto de
signos de uma forma particular. O enunciado € uma fung¢do, que difere de
unidade. Ou seja, € alguma coisa que esta relacionada a outra, assim como as
funcdes matematicas. Uma série de signos s6 pode ser compreendida em nivel
enunciativo se relacionada com outras.

Primeiro: todo enunciado exige um correlato, este estara correlacionado
a algum campo. Em ultima analise, n&o existe enunciado sem a existéncia de
um correlato. Em segundo lugar: todo enunciado enuncia um sujeito, mas
devemos compreender sujeifo enquanto posicdo a ser assumida por um
individuo, diante de uma determinada ordem discursiva.

Partindo do pressuposto que o discurso interpela o individuo a assumir a
posicao de sujeito, formulamos os seguintes problemas: Como o discurso que
circula no PEZP forja uma determinada concepg¢ao de educando? Em outras
palavras: de que forma esse discurso interpela os trabalhadores da industria da
construcéo civil de Jodo Pessoa/PB a assumirem a posi¢céo de sujeitos da EJA?

Portanto, nos propomos a analisar o discurso sobre EJA que circula no
PEZP, em uma perspectiva arqueoldgica da analise do discurso. Nesse sentido,
o préximo topico, deste artigo, situara justamente o leitor em nosso locus de

investigacao.
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A EXPERIENCIA DO PROJETO ESCOLA ZE PEAO

No Brasil, a trajetéria da EJA € marcada por diversas contradi¢oes,
evidenciadas em seus avancgos e retrocessos, interligados as suas diversas
fases historicos, conforme assinalam sobre essas questdes: Paiva (1987),
Romanelli (1982) e Beisiegel (2003). Apesar de a alfabetizacdo de jovens e
adultos constituir apenas uma parte do campo teérico e pratico da EJA, em nosso
pais esta questdo ainda ndo esta resolvida. E comum vincular a EJA apenas a
alfabetizacdo de jovens e adultos, uma vez que o bindmio
analfabetismo/alfabetizacdo ainda estd presente concretamente em nossa
sociedade, expresso pelos altos indices, dos censos demograficos. E nesse
sentido, com a devida consciéncia da amplitude da EJA, que apresentamos o
l6cus desta pesquisa - 0 Projeto Escola Zé Peé&o - que é uma experiéncia em
EJA, centrada na alfabetizac&o de jovens e adultos.

No estado da Paraiba, Segundo Ireland (1993), em termos quantitativos,
a populacéo urbana ultrapassa a rural nos anos 1970. Uma das explicacdes para
essa crescente populacdo, na capital, inclui a mecanizagcdo da agricultura, a
expulsdo do camponés e as secas periddicas. Esses sao fatores que contribuem
para o aumento da forca de trabalho na construcéo civil.

Nesse contexto, € compreensivel o modo concreto pelo qual esse ramo
da economia paraibana implica na construcdo ambigua das identidades
operarias. Ireland (Ibidem) acrescenta que a construcéo civil € um dos poucos
setores da industria em que h& o cruzamento dos mundos rural e urbano. Essa
dualidade, que constitui a identidade operaria, ainda € mais complexa dentro dos
canteiros de obra, com as divisdes entre o profissional e o servente, o arteséo e
0 operario.

A principal divisdo do trabalho, na construgéo civil, ocorre entre o pedreiro
profissional e os serventes. Estes Ultimos representam a maioria nessa industria.
O servente € menosprezado socialmente. Quase todos 0s que pertencem a essa
categoria sdo camponeses, recebem salarios baixissimos, sdo sobremaneira
explorados, ndo tém qualificacdo para o mercado da construcdo civil e sao
analfabetos.

Essa dicotomia entre profissionais e serventes, na construcdo civil

pessoense, é constatada empiricamente por Alcantara (2010), ao assinalar que
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“[...] justamente os educandos que trabalham como serventes de pedreiro sao
0S que apresentam o grau mais elementar de leitura, escrita e sistematizacao
dos célculos matematicos [...]". Em contrapartida, o pedreiro € visto como um
profissional detentor do saber. Em suma, o servente de pedreiro ndo se sente na
qualidade de categoria profissional.

E nesse cenario que esta situado o Sindicato dos Trabalhadores da
IndUstria da Construcao Civil e Mobiliario (SINTRICOM-JP). Desde o ano da sua
fundacdo, em 1934, até o ano de 1986, quando os trabalhadores tomaram sua
diretoria, essa organizacdo sindical era considerada pelega, devido a sua
inatividade diante do enfrentamento das questfes trabalhistas na construcdo
civil.

As condicbes que possibilitaram a existéncia concreta do PEZP
antecedem o ano de seu inicio. Com o intuito de compreender esse processo, a
fim de descrever mais detalhadamente o I6cus desta pesquisa, recorremos a
Ireland (1993). Ele reconstitui o percurso histérico trilhado pelo Grupo Zé Pido a
tomada do SINTRICOM pela categoria laboral. Além das dificuldades desses
trabalhadores se articularem, pela inexisténcia uma identidade coletiva, a
fraqueza desse sindicato, até o ano de 1986, dificultava ainda mais a formacéo
da identidade operaria da indastria da construgdo civil, na cidade de Jo&o
Pessoa.

E nesse contexto que surge o Grupo Zé Pido. E importante observar que
a grafia “Piao” foi utilizada, inicialmente, com a letra “i”, em referéncia ao
brinquedo popular que, simbolicamente, representa a alta rotatividade do
trabalhador da construgao civil, de obra em obra, principalmente no final dos
anos 1980. Nesse sentido, o grupo de trabalhadores que estava liderando a
disputa pela gestdo do SINTRICOM auto intitulou-se Z¢é Pido, com o intuito de
criar uma identidade coletiva, que reunisse, sob a mesma categoria, profissionais
e serventes.

Com a tomada do sindicato foi que os trabalhadores passaram a ser
representados de fato. Entretanto, o grupo Zé Pido, entdo recém-eleito, tinha
consciéncia das dificuldades que enfrentaria para colocar em pratica suas
propostas. A categoria representada pela nova diretoria se sentia abandonada

até entéo.
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Ireland (Ibidem) relata que a nova direc&o do sindicato passou a visitar as
obras, com o objetivo de discutir e ouvir as dificuldades dos trabalhadores. Uma
das grandes dificuldades dessa nova diretoria, quanto a uma atuagao sindical
mais eficaz, foi o alto indice de analfabetismo entre os trabalhadores. Diante
dessa problematica, ainda nesse periodo, narra Ireland (1993), houve uma
negociacao entre o sindicato patronal e o SINTRICOM — JP. Esse acordo gerou
um documento intitulado Convencdo Coletiva. Ficou estabelecido que, nas
empresas que tivessem trabalhadores interessados, tanto em iniciar, quanto em
prosseguir o processo de alfabetizacdo, deveria haver um espaco com
iluminacdo e mobiliario adequados para a implantacdo desses cursos,
ministrados pelo sindicato da categoria laboral. Assim, nesse espaco, no ano de
1990, foi criado o PEZP.

Em 1991, séo abertas suas primeiras salas de aula. Isso foi possivel com
uma parceria celebrada entre o SINTRICOM — JP - e a UFPB/Campus |. Em
2011, a experiéncia do PEZP completou 20 anos de existéncia. As salas de
alfabetizacdo, até essa segunda década, ainda funcionaram nos principais
pontos da cidade de Jodo Pessoa, sendo organizadas nos proprios canteiros de
obras, uma vez que a maioria dos alunos/operérios ficava alojada nas obras,
predominantemente, na orla maritima.

As aulas, sempre ocorrendo de segunda a quinta-feira, com duas horas
de duracdo por noite. Diante da dindmica da construcdo civil, as sextas-feiras
sao reservadas pela maior parte dos trabalhadores para retornarem aos seus
municipios de origem, a maioria no interior do estado da Paraiba. Esse dia da
semana entdo passou a ser destinado as atividades de formacdo dos
educadores, voltadas para o planejamento das atividades, que ocorridas durante
a semana, sdo devidamente coordenadas pela equipe pedagdgica do PEZP.
Ireland (2000) afirma que,

[...] emtermos préticos, a Escola [PEZP] oferece dois programas
bésicos: Alfabetizacdo na Primeira Laje (APL), para
trabalhadores sem escolarizagédo prévia, e Tijolo Sobre Tijolo
(TST), para aqueles como certo dominio da lecto-escrita e da
matematica. No decorrer dos anos o projeto criou uma série de
programas de apoio em resposta as demandas do processo de
aprendizagem. O programa Varanda Video (VV), a oficina de
artes, a biblioteca volante, e o programa de visitas e atividades
culturais todos representam formas de tentar captar a
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abrangéncia do que é alfabetizar nesse mundo contemporaneo.
Em 1999, foi criado um jornal mural, A Voz da Escola, elaborado
pelos alunos [...]. (IRELAND, 2000, p. 3)

O trabalho de alfabetizacdo no PEZP gira em torno de um eixo tematico,
problematizado ao logo do ano, que € a temética geral Identidade e Cultura, e
engloba todos os subtemas problematizados ao longo do ano letivo: identidade
individual e coletiva, trabalho, cultura popular, meio ambiente, satude etc. Cada
subtema apresenta um conjunto de elementos tematicos que, articulados aos
contelidos da leitura, da escrita e da matematica, movimentam o processo de
alfabetizacdo durante o ano inteiro, nos canteiros de obras.

Para manter a coeréncia entre as necessidades de aprendizagem dos
trabalhadores e a proposta politica, filosofica e pedagogica da Educacao
Popular, a pratica educativa do PEZP gira em torno de trés principios
metodoldgicos: Contextualizacdo, Significacdo Operativa e Especificidade
Escolar.

Ao utilizar o Principio da Contextualizacédo é despertada a consciéncia da
delimitacdo do contexto de existéncia do projeto. As coisas que devem ser
destacadas, segundo Ireland (2000, p. 4) sao [...] as condigbes de vida e de
trabalho dos alunos-trabalhadores, as lutas do sindicato que representa a
categoria e a localizacdo da equipe responsavel pelo Projeto no atual espectro
das teorizagdes sobre educacao [...]". Desta forma, devera haver articulacbes
entre os saberes ja trazidos pelos educandos com os saberes que eles deveréo
se apropriar no decorrer do processo educativo.

Carlos (2000, p. 25) observa que, nesse principio metodoldgico, ha a
insercado das coisas, pessoas e acontecimentos concretos no dia a dia da sala
de aula. Logo, o educador deve ter plena consciéncia que no PEZP, o “[...]
educando € uma pessoa jovem/adulta trabalhadora da construgao civil. Nao
infantilizar o adulto nem perder de vista sua condi¢cao de trabalhador [...]” € um
dos pressupostos basicos desta pratica educativa. Pelo fato de serem adultos,
os educandos tém uma longa histéria de vida. Suas experiéncias, agradaveis ou
nao, devem ser utilizadas como ponto de partida para sua propria aprendizagem.

Outra proposicao relacionada a idade dos educandos, enunciada por
Carlos (2000, p. 26), € para que os educadores mantenham uma vigilancia

permanente para nao trata-los como criangas. Certos exercicios, formulagdes de
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“[...] questdes e problemas imaginarios (se vocé... Imagine que... caso voce ...)
[...]" e até mesmo a linguagem tipica do mundo infantil, ndo cabem no
relacionamento com os educandos adultos.

Por fim, os educadores do PEZP devem considerar sempre o mundo do
trabalho, pois “[...] o cenario da produgdo oferece um vasto leque de
possibilidades que podem ser aproveitadas no espaco de sala de aula mediante
formulacdo de textos, problemas, atividades, exercicios, discussbes tematicas
[...]” (CARLQS, 2000, p. 26).

O Principio da Significagdo Operativa trata de um processo continuo de
busca de sentido nas coisas que se faz, e a consciéncia da distancia entre o
idealizado e o possivel, dentro da concretude do processo educativo. Ireland
(2000, p. 4) observa que este principio “[...] busca captar este confronto dindmico
entre teoria e pratica sem impor a teoria como camisa de forca e sem submeter
a experiéncia a tirania do cotidiano [...]".

Para Carlos (2000), tal principio metodoldgico abriga a compreensao das
coisas. Ao observar esse principio podemos distinguir essa de outras praticas de
alfabetizacdo que sdo mecanicas. Podemos superar uma visdo, na qual, a
aprendizagem da matematica, por exemplo, é apenas a capacidade de fazer
contas, para enxergarmos de forma mais ampla, como um meio de
instrumentalizar o educando para que ele possa refletir sobre sua propria
realidade. Como também, dentro desse principio, o conceito de alfabetizagao
ultrapassa a ideia da codificacdo e decodificacdo. A alfabetizacdo é
compreendida como uma forma de ampliar a capacidade comunicativa e de
interagcao do aluno dentro da sociedade em que vive.

O Principio da Especificidade Escolar busca o equilibrio entre a
necessidade do ensino da escrita e matematica e a dimensao politica do
processo. Como um contraponto a este principio, Ireland (2000) cita a existéncia
de algumas experiéncias em EJA que deixam de lado toda proposta
alfabetizadora stricto, enfatizando apenas as discussdes politicas. Mesmo
contribuindo para a conscientizacédo politica dos trabalhadores, ha em muitos
casos, frustracado das expectativas do educando em aprender a ler e escrever.
Por isto ha necessidade desse principio enfatizar as coisas que séo préprias das
praticas escolares.

Carlos (2000, p. 29) diz que podemos compreender a dimensao politica
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do PEZP, sem perder de vista que “[...] o ato pedagdgico é fundamentalmente
politico quando visa publicizar o saber sistematizado articulado ao social [...]".
Isto é possivel a partir do Principio da Especificidade Escolar. Nao obstante, ao
oferecer ao educando, um saber sistematizado, devidamente articulado a sua
realidade social e histérica, tal principio metodologico, possibilita a
instrumentalizacdo do trabalhador para a compreensdo das causas que
constituem esta realidade.

Portanto, estes trés principios metodoldgicos, contextualizacao,
significacdo operativa e especificidade escolar, constituem a praxis pedagodgica
gue orientam o PEZP, ao relacionarem a materialidade concreta do cotidiano dos
trabalhadores da industria da construcéo civil em Jodo Pessoa, e o referencial
tedrico e metodoldgico da educacédo popular, articulando dialeticamente, teoria

e pratica.

ESCAVACOES DO SITIO ARQUEOLOGICO E OS ACHADOS
ENUNCIATIVOS ACERCA DA EJA

Considerando que o discurso ndo opera em um vazio existencial,
selecionamos um conjunto de documentos e textos que constituem o corpus do
discurso pesquisado. Uma vez que necessitamos de uma fonte primaria que
tivesse uma relacéo direta com nosso objeto de pesquisa, escolhemos a matriz
pedagdgica do PEZP. Trata-se de um texto denominado “Prémio Educacéo para
a Qualidade do Trabalho”, publicado em 1998. Esse documento sintetiza a
primeira década da experiéncia do PEZP, apresenta objetivos, caracteriza seu
alunado, apresenta uma organizacéo curricular e metodolégica e avalia o proprio
projeto ao longo de seus primeiros anos de atuacao.

Em segundo lugar, constituiram-se outras fontes da pesquisa, um
conjunto de documentos, que sado projetos e relatérios enviados as instituicdes
que financiaram o PEZP, nesta Ultima década (2000). Esses documentos
apresentam o PEZP a partir de sua demanda social, objetivos voltados para a
educacao basica dos trabalhadores da construcao civil, formacao do educador
de jovens e adultos e principios metodolégicos.

O processo de analise arqueoldgica dos textos e dos documentos
apresentados nos remeteu a outros documentos: Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos (1948), Constituicdo Federal (1988), Declaracéo Universal de
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Educacao para Todos ou, simplesmente, Declaracdo de Jomtiem (1990), Plano
Nacional de Educacgéo para Todos (1993).

Essa mesma andlise inicial nos remeteu, também, a alguns textos
produzidos no ambito do proprio PEZP: “[...] A educabilidade no trabalho: seu
realismo numa experiéncia escolar com trabalhadores [...]” (1992);
“‘Alfabetizacdo de Adultos - ainda a questdo do método” (1994); “[...] Escola Zé
Peé&o: uma pratica educativa com operarios da construgdo em Joao Pessoa [...]"
[19--7].

Enfim, para nos aproximarmos do objeto formulado nesta pesquisa, foi
necessario descrever e analisar cada um dos textos e documentos h& pouco
anunciados, para identificar suas relagdes internas e, finalmente, tracar uma
cartografia que conferisse visibilidade ao discurso sobre a EJA que circula no
PEZP.

A partir do mapeamento realizado, nessas fontes citadas, ficou explicito
que o Projeto Escola Zé Pedo apresenta uma infinidade de coisas ditas sobre a
EJA que se articulam de um modo especifico. No geral, ha, pelo menos, dois
tipos de discursos que circulam no PEZP: o pedagdgico e o politico. O discurso
pedagdgico se expressa de quatro formas distintas, marcadas por signos
bastante presentes: metodologia, especificidade, possibilidade para o educando
e matriz tedrica. O discurso politico, em trés signos: posicionamento politico,
poder do Estado e direito a cidadania.

O esforco empreendido nessa investigacdo consistiu em descrever e
analisar o funcionamento dessa ordem discursiva na constituicdo dos sujeitos
envolvidos, de modo geral, com a EJA, especificamente, com a experiéncia do
PEZP. Durante o proprio processo de analise, surgiu a necessidade de conhecer
as formas de articulacdo entre o pedagdgico e o politico nesse discurso. Esse
mapeamento trouxe a necessidade de identificarmos entre esses dois discursos

as dispersodes e as regularidades dos enunciados existentes.

ESCAVANDO O DISCURSO PEDAGOGICO SOBRE A EJA QUE
CIRCULA NO PEZP

Sob o signo da metodologia, identificamos a defesa do conhecimento do
educando como ponto de partida para o processo educativo e a contextualizacao

das atividades vinculadas ao conjunto de experiéncias vivenciadas pelo proprio
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educando. Isso se articula ao entendimento da alfabetizacdo como aquisi¢cdo do
conhecimento escolar, mais especificamente, escrita e matematica. Nesse jogo,
a interdisciplinaridade aparece como um componente discursivo para relacionar
0s conhecimentos que, historicamente, foram dispersos pela propria instituicao
escolar.

Como fator que se interpde a interdisciplinaridade, esta a dificuldade no
ensino de matemética, abordada como algo recorrente, nas praticas de EJA.
Outra questdo abordada como probleméatica é a evasao escolar, tratada como
um dos problemas mais sérios e desafiantes da EJA. E dito que diante dessas
duas questdes, é imprescindivel, avaliar constantemente, desde as praticas
cotidianas de sala de aula, até o modo de pensar a EJA nas esferas mais amplas
da sociedade.

Sob a forma da especificidade, esse enunciado parte de um modo
particular de descrever o sujeito da EJA e manifesta-se com a necessidade de
se utilizarem recursos didaticos elaborados para a prépria educacao de jovens e
adultos. Enredada nessa correlacdo de coisas ditas, ha a afirmacdo da
necessidade de uma prética pedagdgica particular, diferenciada das realizadas
em outras modalidades educativas. Por fim, a formacé&o especifica do educador
de jovens e adultos se apresenta como um terceiro modo de afirmar a
especificidade da EJA no Projeto Escola Zé Pedo.

O discurso pedagdgico ainda é marcado pelo signo das possibilidades de
haverem transformacgdes na vida do educando. Logo, a EJA, de modo geral, e a
alfabetizacdo, especificamente, sdo descritas como fatores de qualificacdo
profissional, diante da afirmacdo de que grande parte dos educados tem sua
forca de trabalho subvalorizada pela falta de qualificacdo resultante da
necessidade de escolarizacgéo.

Outra possibilidade que a EJA apresenta, no PEZP, é a de ampliar o
universo cultural do educando, uma vez que, mesmo ja sendo sujeito de cultura,
a escola representa, as vezes, a Unica oportunidade de esses sujeitos
conhecerem outras formas de cultura.

A transformacdo das relagdes cotidianas é incluida no rol das
possibilidades apresentadas pela EJA. Isso incluira a forma como esses sujeitos
se relacionam com a familia, no trabalho e nos contextos de lazer. A valorizagéo

da subjetividade dos educandos é um fator apresentado como algo que e EJA
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tem condicdes de realizar. Nisso adentra a questdo do resgate da autoestima
desses sujeitos. Outra possibilidade apresentada € o processo de
autodescoberta histérica e social. Ao passarem por um determinado processo
educativo, os sujeitos podem se situar historicamente tanto como individuos
guanto como grupos, compreendendo a génese dos problemas sociais que
vivenciam.

Finalmente, identificamos que o discurso pedagdgico se movimenta com
o enunciado de uma matriz teorica. Este apresenta duas modalidades de
existéncia: a Educacado Popular, que se apresenta como o “lugar” onde as
praticas discursivas sobre a EJA séo realizadas no PEZP, e o enunciado da
unidade teoria/pratica, que remete ao pensamento dialético, que vé a praxis
como uma alternativa de se transformarem as rela¢des sociais. E nesse meio
que estdo situados os enunciados, que no PEZP, sdo chamados de principios
metodoldgicos: contextualizacdo, significacdo operativa e especificidade

escolar.

ESCAVANDO O DISCURSO POLITICO SOBRE A EJA QUE CIRCULA NO
PEZP

Ao marcar o discurso politico, o signo do posicionamento traz trés séries
de enunciados. Em primeiro lugar, constatamos a EJA relacionada a um
processo de conscientizacdo politica de seus educandos. Uma das formas de
realizar essa conscientizacdo, nesse discurso, € evidenciar a relacao existente
entre saber e poder, que consiste na segunda série enunciativa. Logo, nao
bastaria a escola, simplesmente, difundir o saber, mas explicitar essa relacao
histérica. Isso se apresenta como algo importante na conscientizacdo. Nesses
dois aspectos, articula-se a terceira série: a necessidade de problematizar a
relacdo entre trabalho e escola na EJA. Em sintese: a conscientiza¢ao politica
dos sujeitos ocorrera na EJA a partir da problematizacdo das relacdes
saber/poder e trabalho/escola.

O discurso politico ainda se expressa pelo signo do poder do Estado.
Nessa ordem, é explicita a defesa da EJA como uma politica publica de Estado,
pois j& se trata de uma modalidade da educacdo basica. Esses dois aspectos
sdo sustentados pela relacéo feita entre a EJA e o desenvolvimento social e

econdmico do pais, juntamente com o combate a exclusdo educacional. Nessa
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perspectiva, a EJA sera destinada a quem nao estudou na idade adequada, ou
seja, a quem foi excluido da escolarizagéo, ainda na infancia. Em sintese: a EJA
€ necessaria ao desenvolvimento econémico do Brasil, por isto, foi reconhecida
legalmente.

Por fim, o discurso politico, também marcado pelo signo da cidadania,
refere-se ao enunciado da educacdo como um direito humano e subjetivo do
cidaddo. Nessa ordem enunciativa, a economia estad atrelada ao
desenvolvimento social e humano. Em sintese: independentemente dos motivos
que levaram os individuos a ndo frequentarem a escola quando criancas, a

escolarizacdo deve ser garantida, pois é um direito.

REMONTANDO OS ACHADOS ENUNCIATIVOS: AS CONSIDERAGOES
FINAIS

Nessa rede de relagbes enunciativas, que acabamos de percorrer, essa
ordem discursiva apresenta algumas regularidades ou, em determinados pontos,
dispersdes que identificamos, acerca do modo de funcionamento e constituicdo
discursiva no PEZP. Os discursos pedagdgicos e politicos articulam-se por meio
de uma logica especifica de se pensar e falar sobre a EJA.

A afirmacgao de uma pratica educativa, que toma como ponto de partida
0s saberes e a cultura do educando, atravessa as dimensdes pedagdgicas e
politica, arrastando as marcas dos signos da metodologia, da especificidade, da
matriz tedrica educagdo popular e do posicionamento politico. Nao se trata
simplesmente de reconhecer a necessidade de tomar os saberes prévios e a
cultura como ponto de partida. E necessario saber como fazer isto (metodologia).
Os saberes dos educandos diferenciaram a EJA de outra modalidade educativa
(especificidade). Nesse sentido, a valorizacdo dos saberes popular é
fundamental para a construcdo da autonomia e organizacdo da coletividade
(educacgao popular). Todavia, respeitar os saberes prévios e a cultura dos
sujeitos da EJA é uma opgdo que o educador devera assumir, ou n&o
(posicionamento politico).

Na mesma diregao, “[...] tomar como ponto de partida os saberes prévios
dos educandos, no processo educativo [...]", € uma questao pedagadgica, pois ha
uma associagdo metodolégica, de especificidade, que inclui, desde a

necessidade de materiais, recursos e praticas préprias da EJA, até a formagao
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do educador, considerando os educandos a partir de seus saberes. E uma
questao tedrica, pois estabelece interlocu¢do com a Educacédo Popular como
referencial.

Na ordem do discurso politico, especificamente, “considerar os saberes
dos educandos” € afirmar um determinado posicionamento, que opta por fazer
dos sujeitos protagonistas do processo educativo e da prépria historia. Trata-se
da busca pela construcdo de uma sociedade democratica através do exercicio
do dialogo motor desse processo. Em suma, trata-se da constituicdo de um
determinado tipo de sujeito, que tenha uma postura de resisténcia e desenvolva
uma acao transformadora do status quo.

O enunciado dos “saberes popular’ mantém uma regularidade,
independentemente de circular no discurso pedagodgico ou politico. Em ultima
analise, é possivel afirmar que essa série de signos funciona como uma
engrenagem de articulagcdo entre os dois tipos de discursos encontrados,
formulando a ideia de que o pedagdgico e o politico constituem faces da mesma
moeda, portanto, indissociaveis.

Ja o enunciado da alfabetizagcdo também esta disperso nas duas ordens
discursivas. Primeiro esta correlacionado a metodologia e funciona como um
processo de aquisi¢do dos instrumentos das linguagens escrita e matematica,
necessarios a sociabilidade humana. A alfabetizacdo, nessa ordem discursiva,
esta concatenada a um processo de aprender a ler, escrever e sistematizar
calculos matematicos.

Entretanto, no rol de possibilidades de transformacdes na vida dos
individuos, é elevada a uma condi¢cao necessaria a qualificacao profissional dos
educandos. Nessa diregao, na ordem do discurso pedagogico, além de assumir
o carater escolar, de aprendizagem da escrita, a alfabetizagdo assume o carater
social, de pré-condicdo a insercdo e permanéncia do individuo no mercado de
trabalho.

Mas, no entanto, ela também funciona como um processo de ampliagao
da capacidade de leitura critica do mundo, caso seu correlato seja o
posicionamento politico. Nesse caso, apresenta um carater de construcao de
uma postura de resisténcia frente as relacbes de dominagdo. O processo de
alfabetizacao possibilita, nessa perspectiva, a organizagao da coletividade com
base na critica da realidade social vivenciada pelos sujeitos.

Revista Temas em Educac3o, Jodo Pessoa, v.18/19, n.1/2, p. 180-202, jan.-dez. 2009/2010

199




A educacao brasileira em questéo

Ao ser marcada pelo signo do direito, a alfabetizagao constituira um direito
humano, publico e subjetivo de cada cidadao, situada como uma etapa do
processo educativo que deve ocorrer por toda a vida sujeito. Portanto, o
enunciado da alfabetizagdo esta disperso nessa rede discursiva sob quatro
modos distintos de funcionamento: aprendizagem da escrita e pré-condi¢ao a
qualificagdo profissional, no discurso pedagdgico; leitura critica do mundo e
direito humano subjetivo, no discurso politico.

Iniciamos esta pesquisa partindo do pressuposto que a Educacgao de
Jovens e Adultos também se apresenta como um campo discursivo, além de
suas dimensdes educativas e epistemoldgicas. Também pressupomos que a
EJA, na perspectiva do discurso, € constitutiva de um sujeito especifico e
produtora de uma determinada realidade.

ApOs percorremos sua rede enunciativa, identificarmos a existéncia de um
discurso pedagogico e outro politico. Entdo, apresentamos seus pontos de
articulagdo. Constatamos finalmente, que no Projeto Escola Zé Pedo, esses
discursos circulam de um modo particular, interagindo com agéncias
internacionais, nacionais, instituicbes e experiéncias distintas, como, por
exemplo, a Unesco, o Congresso Nacional e a Educagdo Popular como um

conjunto de experiéncias dos movimentos sociais e uma teoria pedagogica.

ABSTRACT

Intending to stimulate the problematization of the Youths and Adults Education in
the academic environment, the goal of this research is the discourse that
surrounds the Projeto Escola Zé Pedo (PEZP), a public outreach project focused
on adult illiteracy, developed by the Federal University of Paraiba state. To put
this investigation into practice, we methodologically aligned ourselves with
Foucault's archaeological analysis. The processes of systematization,
description and analysis of the examined documents referred us to other texts
with national and international extent. We found out the existence of a discursive
network that goes beyond the walls of PEZP. It was possible to map two
enunciative fronts - a pedagogical one and a political one - that reciprocally
sustain themselves, joined to the theoretical pretext of Popular Education.

Keywords: Speech. Youths and Adults Education. Projeto Escola Zé
Pedo.
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