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RESUMO

Este estudo propde reflexdo em Gramsci sobre a funcéo politica da escola, com o
objetivo de evidenciar a importancia de uma concepcdo de mundo e de homem fundada
pela percepcéo da necessidade de uma formagéo politizada, interpretando a escola como
mediadora na preservacao dos direitos e construcao da liberdade. Trata-se de um estudo
bibliogréfico subsidiado pela abordagem teérica e critica do pensamento revolucionario
de Gramsci. A leitura feita possibilita dizer que as concepc¢des norteadoras da préatica
educativa, se ndo repensadas e re-conceituadas continuamente no tempo e no espago em
que a escola se situa, ndo fornecem aos educadores 0s instrumentos necessarios ao
combate as ideologias, bem como a exclusdo implicita na agdo escolar. A indiferenga
sobre a funcdo politica da escola é vista por Gramsci como parasitismo, covardia, como
peso morto na histéria, mesmo assim, atuando passiva, porém poderosamente, na
historia dos sujeitos.
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1  INTRODUCAO

Pensar a escola como agéncia produtora de conhecimento e transformacao,
pressupde-se que em seu interior os sujeitos envolvidos no processo educativo devem
pensar 0s objetivos educacionais a partir de concepc¢des baseadas na reflexdo critica e
interrogante sobre 0 mundo.

As concepcbes sobre 0 mundo e sobre 0 homem direcionam a acéo, limitam ou
impulsionam sua capacidade de interpretacdo e transformacdo dessa realidade. A
revisdo de concepgbes € um processo que demanda reflexdo sobre a funcdo
emancipadora da escola no desempenho de suas atribui¢des politicas formativas.

Nessa direcdo, este estudo tem como objeto de reflexdo as concepgdes que
sustentam a pratica na escola e seus pressupostos, refletindo sobre a escola que

queremos e a escola que fazemos. A fragilidade nas convicg¢Oes dos sujeitos a respeito
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do papel emancipador da escola impede que esta exerca sua funcdo politica,
aumentando significativamente a distancia entre a escola que se quer e a escola que se
faz efetivamente.

O pensamento politico gramsciano subsidia a interpretacdo do papel politico da
escola, evidenciando elementos hegemdénicos determinantes no impedimento da
formacdo da consciéncia critica. Sujeitos acriticos permanecem em estado de inércia,
alheios ao mundo a que pertencem, servindo alienadamente a demanda dos imperativos
de um sistema que determina sua servidao.

E um estudo bibliografico, cuja literatura propde analise, reflexo e contribuico
na interpretacdo dos dados da realidade, configurada num contexto de contradi¢des e
movimento histdrico permanente. As reflexdes em Gramsci contribuem
significativamente com a leitura e releitura de uma realidade e seus contrastes politicos
e sociais. Gramsci ao propor um pensamento revolucionario alerta sobre a manipulagéo
dos destinos de uma época, a partir de pontos de vista estreitos, cujas finalidades
imediatas e as ambicOes de pequenos grupos, gera alienacdo e conformismo

inconscientes, denunciados pela passividade e indiferenca.

2 A ESCOLA QUE FAZEMOS

Imprimir o conhecimento nos sujeitos como em um papel em branco é uma
pratica escolar comum e talvez, em grande medida, inconsciente. Uma pratica em que a
escola atende a imperativos metodoldgicos desconectados da formacdo de sujeitos
conhecedores do mundo a que pertencem e da importancia de sua agdo sobre ele. O
conteudismo aplicado na escola é um processo de longa data. E uma configuracéo
primitiva em que a prioridade recai sobre os conteudos pensados a partir de um
pressuposto positivista de organizacdo e fragmentacdo do conhecimento baseado no
estudo descritivo e superficial das ciéncias naturais. O autor citado abaixo destaca que
segundo a teoria positivista de Comte,

[...] No estado positivista, o espirito humano, reconhecendo a
impossibilidade de obter nogdes absolutas, renuncia a procurar a
origem e o destino do universo, a conhecer suas causas intimas, para
descobrir, gragas ao raciocinio e a observacéo, suas leis efetivas... suas
relagBes invariaveis de sucessdo e similitude (TRIVINOS, 1987, p.
34).

Conhecer as causas intimas dos fendmenos pressupde observacao, interpretacao

de dados da realidade presente sim, porém, implica em considerar seus aspectos
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historicos constituintes de sua configuragédo e transformacéo politica e social. A forma
como a escola planeja sua agdo pedagdgica pode ser comprometida com ideologias
impostas verticalmente e, assim, produzir e reforcar a desigualdade social. Seguindo
protocolos empiricos baseados na reproducdo, a escola deixa sua funcéo social e politica
a desejar, centralizando seu papel nos aspectos burocraticos em que seus sujeitos
executam tarefas previamente determinadas, atendendo meramente as imposicOes
ideoldgicas do sistema. Nesse sentido a escola podera ser excludente e contraditoria. E,
se ndo reconhece suas limitacdes e reducionismos, ndo revé suas concepgdes, também

ndo pode produzir transformacao, uma vez que ela mesma ndo se transforma.

[...] Isto significa que um grupo social, que tem uma concepcao
prépria do mundo, ainda que embrionéria, que se manifesta na agéo e,
portanto, descontinua e ocasionalmente — isto é, quando tal grupo se
movimenta como um conjunto orgénico — toma emprestada a outro
grupo social, por razdes de submissdo e subordinacao intelectual, uma
concepcgao que lhe é estranha. (GRAMSCI, 1986, p. 15)

Tal submissé@o e subordinacdo podem ser elementos impeditivos para a escola
cumprir sua funcdo politica. Cabe aqui destacar que as concepc¢des que fundamentam
sua atuacdo educativa devem permitir a revisdo de seus conceitos sobre a realidade em
movimento e suas contradi¢gdes, promovendo a compreensdo sobre a historicidade da
realidade e a esséncia dos fendmenos que a constituem. O papel politizador da escola
requer acdes subsidiadas pelo pensamento critico fundamentado no conhecimento sobre
os elementos constitutivos pulsantes de uma realidade organica e totalizada, cabendo a
educacdo publica a formacgdo de uma consciéncia politica para além dos limites da sala
de aula.

[...] A educagdo generalizada que € proporcionada pelo Estado,
quando ele é ético e educador, representa um primeiro patamar da
elevagdo cultural das massas: é constitutivo da cidadania. E, sobre
esse primeiro patamar, pode-se construir uma consciéncia politica que
ultrapasse a ordem dominante no sentido de poder visualizar sua

transformacdo: é como se fosse necessario “entrar na ordem” para
poder sair dela armado para combaté-la (MOCHCOVITCH, 1988, p.
65).

Na escola que estamos fazendo, pode ser que nos falte clareza sobre os
elementos necessarios e fundamentais na construgdo da consciéncia politica como
instrumento de interpretacdo da realidade e compreensdo sobre a fungdo politica da
escola.A escola sabota 0 processo de formacdo de sujeitos conscientes, ao reduzir a
educacdo a transferéncia de saberes superficiais. Problemas conceituais séo recorrentes

entre os profissionais que fazem a escola. O argumento aqui ndo é a favor da
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homogeneizacdo dos conceitos ou concepgdes tedricas, muito menos de receitas
metodoldgicas, 0 que se defende é uma prética coerente com objetivos definidos e
pensados a partir das necessidades reais dos sujeitos, visando sua autonomia intelectual,

critica, capaz de intervir na realidade com autonomia e consciéncia.

[...] Como instrumento de mediagdo entre as classes, a educagéo forma
a consciéncia, que tanto pode aderir a ideologia vigente
(mascaramento), como pode superar e desmascarar esta ideologia.
Como instrumento de persuaséo, o processo educativo é dissimulador,
papel este aproveitado pela classe dominante nos momentos de crise,
guando se esforca para manter a situacdo vigente. (JESUS, 1989, p.
29)

A manutencao da situacdo vigente abrange desde a formacgéo para o trabalho até
a formacdo de uma consciéncia padrdo. As manifestacGes ideoldgicas ativam o processo
de formacdo a partir da concepcdo que se tem sobre o que é o homem e como ele é
produzido. Nesse sentido a producdo do homem enquanto homem depende de suas
relagfes com a natureza e com outros homens. Movimento este entre a humanizacéo e a
materialidade do mundo. Intrinseco nesse processo, a educacao visa as relagdes sociais

modificando ou mantendo uma estrutura social hegemonicamente ou ndo. Desta forma,

[...] A temética pedagogica ocupa indiscutivelmente um lugar central
na pratica e no pensamento gramscianos, emergindo a educagdo como
instrumento necessario a luta entre as classes sociais pelo exercicio do
poder, ou pela hegemonia. Assim, o conceito de educacdo esta
vinculado organicamente ao de hegemonia e é fator importantissimo
para a compreensdo e a solucdo das contradigdes existentes nas
relagOes de classe (JESUS, 1989, p. 42).

Gramsci (apud MOCHCOVITCH, 1988, p. 21) diz sobre a funcdo da
hegemonia que: “[...] a supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos,
como “dominio” e como “dire¢do moral ¢ intelectual [...]”. As concepgdes que orientam
o discurso na escola, sobre a importancia da educacdo na vida da sociedade, comungam
da ideologia orientada hegemonicamente pelo grupo social dominante. Ha um discurso
circulando sobre a importancia da formacao académica tendo em vista as exigéncias de
forca de trabalho qualificada para o mercado de trabalho. Neste processo educativo o
importante ¢ “estudar” para tentar garantir espago no mercado de trabalho, de forma
mecénica, alienada e irrefletidamente agindo inconscientemente a servico dos

imperativos do sistema vigente num processo sem pensar se
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[...] é preferivel “pensar” sem disto ter consciéncia critica, de uma
maneira desagregada e ocasional, isto é, “participar” de uma
concep¢do de mundo “imposta” mecanicamente pelo ambiente
exterior, ou seja, por um dos VArios grupos sociais nos quais todos
estdo automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo
consciente [...] ou é preferivel elaborar a prépria concepgao do mundo
de uma maneira critica e consciente e, portanto, em ligacdo com este
trabalho proprio do cérebro, escolher a propria esfera de atividade,
participar ativamente na producdo da histéria do mundo, ser o guia de
si mesmo e ndo aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da
prépria personalidade? (GRAMSCI, 1986, p. 12)

Na esfera de atividade da escola, promover participacdo dos sujeitos ativamente
na producdo da histéria do mundo, incorre em tomada de consciéncia e politizagéo.
Formar sujeitos como guia de si mesmos incorre em ultrapassar 0s protocolos
burocréaticos que prevalecem na escola, bem como romper com os elementos castradores
do desenvolvimento intelectual.

E valido questionar: por que a escola ndo cumpre sua funcéo politica? Por que
ainda fazemos uma escola tdo diferente daquela que “queremos”? Talvez, porque nao
sabemos qual escola queremos. E se ndo sabemos, fazemos aquela que concebemos
porque pertencemos a esse mesmo grupo que pensa a escola como formadora de
sujeitos aptos as exigéncias de um mundo pensado por concepcdes alheias a nés, ou
seja, ndo construidas por meio da reflexao critica capaz de produzir em nos insights que
despertem a consciéncia adormecida para uma consciéncia interrogante. Assim,
“[...]Jpela prépria concepcdo de mundo, pertencemos sempre a um determinado grupo,
precisamente o de todos os elementos sociais que partilham de um mesmo modo de
pensar e de agir [...]” (GRAMSCI, 1986, p. 12). Olhar para um objeto sempre da
mesma maneira, impede a releitura de suas dimensionalidades e a renovagdo conceitual
sobre suas propriedades essenciais. No caso, sobre a escola, essa releitura pode
constituir como elemento fundamental na promocdo da mudanca de um estado de
engessamento para um estado de mudanca e revolugéo no pensar e agir de seus sujeitos.
Isso implica o ato de rever concepgdes e reler continuamente 0 mundo e os homens e

suas relagdes sociais.

[...] Quando a concepcdo do mundo ndo é critica e coerente, mas
ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a uma
multiplicidade de homens-massa, nossa propria personalidade é
composta de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna [...]
(GRAMSCI, 1986, p. 12).
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A escola que fazemos é dualista, uma escola para o rico e outra para o pobre. E 0
mesmo ranco da educacdo tradicional, porém revestida de um discurso moderno em que
a individualidade deve ser preservada e valorizada. Cabe no discurso, também, o
pensamento de que o0 ensino deve partir dos conhecimentos prévios do sujeito, bem
como de sua realidade vivida. Sendo assim, a escola tem a intencdo de determinar o
destino dos sujeitos, cuja formacédo dela depende. Concepcao idealizada na premissa de
que o sujeito deve ser formado de acordo com sua condicdo social. A escola se traduz
na oportunidade de ascensdo por meio do trabalho, como complemento formativo
intelectual, reforcando posicdes sociais. Esse conformismo implicito na pratica escolar
reflete os rancos de uma concepcdo baseada na légica do mercado que permeiam o
espaco escolar e orientam sua acéo, cuja intencionalidade prevé sujeitos aptos para

atender a demanda da competitividade, ideologia liberal. O autor abaixo afirma:

[...] A preocupagdo nédo é basicamente como qualificar o trabalhador,
nem com competéncias, saberes, habilidades devera dominar, mas
como constitui-lo na totalidade de sua condicéo de trabalhador para o
capital. [...] Pensam a escola na ardua tarefa de constituir, formado ou
deformado, conformado de acordo com um prot6tipo de ser humano.
Essas analises nos lembram que todo o ato educativo tem uma
intencionalidade politica que vai além do aprendizado de aspectos
pontuais e tem como horizonte maior uma opgdo politica por um
protoétipo de ser humano. (ARROYO, 1999, p. 29)

Sendo assim, aqui ndo € prevista a formacdo de sujeitos pertencentes a uma
coletividade em que os beneficios educativos alcancam a curto, médio ou longo prazo, a
todos os inseridos em determinada realidade. A escola desumaniza os sujeitos, fator que
aponta para uma pluralidade de dimens6es na formacao do ser humano. Esta pluralidade
abrange dimens@es de condutas, habitos, personalidade, aceitando a cultura e o valor do

trabalho como justos e inevitaveis.
3 A ESCOLA QUE QUEREMOS

O discurso sobre a escola que queremos se traduz por opiniées quase unanimes:
fazer escola com qualidade para todos. Esta escola deve ser critica, politica,
democratica, inclusiva, que promova a participacdo de todos, que transforme 0s sujeitos
em sujeitos ativos, autbnomos, politizados. No entanto, assumir esta concepcéo sobre o
papel da escola implica reflexdo continua sobre as concepgbes que sustentam a pratica

escolar; sobre as concepcbes de homem e de mundo que norteiam a acdo educativa.
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Todo o processo educativo é sustentado por determinada concepcao
visando um determinado resultado, tanto na educacdo formal como nos processos
informais. Educar tem um objetivo, uma intencdo localizada no tempo e no espaco em
que acontece.

A questdo é: quais concepcdes podem sustentar uma pratica escolar
emancipadora e revolucionéria? Para responder este questionamento é importante
refletir sobre os aspectos filosoficos do conhecimento. Inicialmente pensemos na
imagem que o homem tem de si mesmo e do mundo. A ciéncia e a realidade cultural
foram tomando forma de acordo com as necessidades humanas preconcebidas a partir
de concepgdes do homem sobre si mesmo e sobre o mundo. A concepgdo que o homem
tem de si mesmo é o elemento fundante na organizacdo de seu pensamento sobre o

mundo e as relagdes sociais. Sobre isso, 0s intépretes de Gramsci destacam:

[...] tendo concebido o conhecimento com algo profundamente
politizado, ele passa a se colocar basicamente duas tarefas
gnosioldgico-politicas, quais sejam: 1) conhecer qual é a visdo de
mundo que orienta a vida das diferentes classes e grupos sociais, € a
de seus individuos, além de também tentar desvelar como essas
visOes sao elaboradas, disseminadas e “cimentadas” no meio social; 2)
conceber um processo pelo qual se podera superar a visdo de mundo
das classes subalternas, promovendo uma elevacao cultural delas, uma
“catarsis”, que possibilite aos subalternos tornarem-se uma “classe
para si”, movimento necessario a reforma moral e intelectual
pretendida pelo comunista revolucionario sardenho. (LOMBARDI;
SAVIANI, 2005, p. 138)

A constituicdo do conhecimento ao longo da histéria configura a formacgédo do
homem e a organizacdo da realidade a partir das relagcbes que se d&o no interior do
processo historico. Conhecer estd diretamente relacionado as necessidades humanas,
sejam elas de sobrevivéncia, psicoldgicas ou culturais.

Na sociedade capitalista, torna-se entdo muito mais importante o conhecimento
dos sujeitos a respeito dos aspectos constitutivos de tal sistema, cuja ideologia prevé a
subordinacdo dos sujeitos de forma velada, inconsciente e alienada num processo de
aceitacdo passiva, incondicional e acritica dos parametros de comportamento social
imposto pelo sistema vigente. Nesse sentido, a escola precisa assumir 0 cOmpromisso
com a formacéo baseada em concepgdes que se identifiguem com os interesses da classe
trabalhadora, priorizando a formacgdo politica da grande massa a escola estara
assumindo o compromisso social com a transformacdo por meio do pensamento

reflexivo, capaz de interpretar as contradicOes da realidade de forma localizada,
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deslocando-se de um posicionamento engessado e passivo, para a contribuicdo na
construgéo de uma nova sociedade.

Os imperativos hegemdnicos implicitos na pratica escolar ndo podem ser
percebidos sem um olhar reflexivo e detalhado a partir de uma nova leitura de mundo.
Esta leitura deve ser promovida no espaco escolar, considerando assim a funcéo politica
da escola, fungéo esclarecedora, libertadora. No entanto, enquanto a escola priorizar a
reproducdo e o conteudismo, bem como a formagdo meramente competitiva, estara
inevitavelmente reforcando desigualdades, além da clara demonstracdo da fragilidade na
formacdo critica e cidadd de seus agentes que, quando ndo comprometidos com a
transformacdo dos sujeitos, estardo automaticamente assumindo uma posicdo de
comprometimento com a ideologia dominante, conscientemente ou néo.

A clareza sobre a escola que queremos estd estreitamente relacionada as
finalidades que elegemos como prioritarias no que diz respeito ao conceito de homem

que pensamos para um mundo melhor, mais justo e menos desigual.

[...] Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja
sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formagdo a mover-
se por um caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola de liberdade
e livre iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e de orientacéo
mecanica. Também os filhos do proletariado devem ter diante de si
todas as possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar sua
prépria individualidade do melhor modo possivel e, por isso, do modo
mais produtivo para eles mesmos e para a coletividade. (COUTINHO,
2011, p. 58)

N&o se trata de pensar uma escola idealizada, utdpica, livre de problemas ou
pensada a partir de uma concepcdo romantica que defende a possibilidade de uma
escola perfeita. Porém, a postura conformista e passiva faz da escola um instrumento de
propagacdo de ideologias castradoras das capacidades de reflexdo e agédo coletiva,
marcando a aplicacdo da logica de mercado aos assuntos educacionais, pratica adotada
pela politica neoliberal. Uma pratica permeada por um curriculo oculto com capacidade
de acdo sobre as condutas dos sujeitos em que estes comungam dos elementos em que
essa pratica € introduzida.

Lombardi e Saviani (2005, p. 145) nos dizem que “[...] a injusta ordem da
sociedade de classes torna-se algo natural, justificando as desigualdades de todos os
tipos”. Nesse sentido, a agdo transformadora torna-se antinatural, é contraria a ordem
natural dos fatos. Romper com essa dinamica significa fazer uma escola com objetivos

educacionais voltados para a maioria, mesmo através da cultura profissional. Segundo
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Gramsci (apud NOSELLA, 2010, p. 67), “[...] é possivel fazer com que surja da crianga
o0 homem, contanto que se trate de cultura educativa e ndo s6 informativa, ou ndo sé
prética manual”.

Argumentando em Gramsci (1986), sobre as concepc¢des que sustentam a pratica
escolar, vale dizer que para os marginalizados socialmente, a escola pode constituir-se
como Unica oportunidade de acesso aos meios culturais e a formagdo pessoal e cidada.
O adulto que a crianca de hoje serd amanhd, seus valores, suas convicgdes, sua
capacidade de leitura do mundo, dependera em amplo sentido da acdo educativa do
agora. Ndo ha como isentar a escola nesse processo, considerando a esséncia de seu
papel na vida dos sujeitos ou o que via de regra se espera dela.

A padronizagdo do comportamento dos sujeitos prevista na acdo escolar revela
seu compromisso a servico do sistema econémico vigente, mesmo que irrefletidamente,
porque os educadores podem também fazer parte de uma massa de manobra, agindo de
acordo com os parametros determinantes de uma sociedade de classes, cujos valores séo
incutidos sutilmente no interior da acdo pedagdgica. Conceber o homem e o mundo do
amanhd, implica repensar as concepcdes acerca desse homem e desse mundo.

A realidade em movimento ndo permite a padronizacdo dos sujeitos. Os sujeitos
sdo contraditdrios, sdo Unicos, distintos, mas sociais, politicos, pensantes, ativos. E a
escola cumpre a funcdo de se organizar no sentido de desenvolver as capacidades

intelectuais, sem perder de vista a formagdo humana em suas multiplas dimensdes.

[...] na dimens&o da inevitabilidade da relacdo dos homens entre si na
construgdo de sua especificidade histérico-humana diz respeito aos
problemas que se apresentam nessa relacdo para que a liberdade de
cada um seja, ndo simplesmente respeitada, mas construida
coletivamente. Isto coloca a necessidade de uma mediacao, sem a qual
ndo é possivel preservar os direitos de todos e construir a liberdade.
(PARO, 1999, p. 105)

A escola ndo cumprird com exceléncia a tarefa mediadora na preservacdo dos
direitos e construcdo da liberdade, enquanto seu discurso estiver revestido pela
ideologia dominante, e os educadores permanecerem inertemente na condi¢do de massa
de manobra, massa que, para COUTINHO (2011), abstém-se de sua vontade. A escola
ndo se consolida efetivamente pelo seu espago fisico e pelos conhecimentos
historicamente transmitidos, mas, pela constituicdo humana. Os elementos constitutivos

do processo educativo s@o as pessoas, 0s sujeitos que a fazem, do jeito que a fazem,
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para 0 que fazem e porque fazem. Refletir sobre o fazer escolar ¢é refletir sobre sua
funcdo social e politica.

Talvez saibamos a escola que queremos, mas ndo sabemos como fazer esta
escola. Talvez nossas concepcdes a respeito do mundo e do homem que queremos
formar, sejam demasiadamente frageis, sollveis, inconsistentes desprovidas de um
embasamento fundado a partir da reflexdo sobre as necessidades latentes dos sujeitos
inseridos no contexto escolar oriundos de uma realidade excludente, necessidades estas
muito maiores do que os contetdos escolares e as regras de uma formacéo alienada.
Talvez o que nos falte também seja uma concepcdo mais clara sobre o que significa o
papel politico da escola. Se a concepgdo sobre a funcdo da escola se resume a
transmissao do conhecimento historicamente construido, a formacéo de valores éticos e
morais e a0 cumprimento de normas estabelecidas para a manutencdo do status quo,
entdo continuaremos a fazer uma escola muito distante da escola que discursamos

querer.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Apostar nas possibilidades de mudanca é assumir o risco de aventurar-se no
fazer diferente, € mais do que refletir. Para isso, a reavaliacdo das concepgdes que
determinam a pratica ndo é meramente um olhar panoramico sobre tendéncias
pedagdgicas e a escolha de um ou outro caminho ja determinado por alguém que pensou
e teorizou a realidade.

Gramsci aponta o caminho da critica, da revisdo de conceitos desvelando uma
realidade configurada a partir dos interesses politicos promulgados na organizacdo da
sociedade de classes. Uma sociedade em que a maioria esta sujeita as imposicdes
ideologicas da minoria dominante. Nesse contexto, esta a escola. E, nela, os ensinantes
transitam, irrefletidamente, entre as determinagdes a priori estabelecidas. Sendo guiados
pelo discurso dominante, os sujeitos fazem uma escola comprometida com ideologias
estranhas a sua fungéo politizadora.

Assim, ndo precisa prestar contas do que fez ou deixou de fazer, porque 0s seus
feitos educativos sdo acBes reproduzidas, mecanicas e burocréticas. E a concepcdo de
que a escola existe e faz alguma diferenca sim, mas para aqueles que “querem”, que se
esforcam, que tiram boas notas, que correspondem aos critérios elencados como
necessarios para ser um bom aluno, uma pessoa de boa-fé, dedicada aos estudos e bem

preparada para o trabalho, cumpridor de seus deveres civis para assim poder usufruir de
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seus direitos como cidaddo. Para aqueles que ndo se enquadram nessa categoria, a
exclusdo é um fato, ndo porque a escola exclui, mas porque o préprio sujeito escolheu
esse caminho.

Portanto, as concepg¢des que sustentam a pratica educativa, se ndo repensadas e
re-conceituadas continuamente no tempo e no espaco em que a escola se situa, ndo
fornecem aos educadores os instrumentos necessarios ao combate as ideologias, bem
como a exclusdo implicita na acéo escolar.

A indiferenca sobre a funcdo politica da escola € vista por Gramsci como
parasitismo, covardia, como peso morto na histéria, mesmo assim, atuando passiva,

porém poderosamente, na histdria dos sujeitos.

ABSTRACT

This study proposes to reflect on the political function of the school in Gramsci, with
the objective of providing evidence on the importance of a conception of world and
human being based on the perception of the need for a politicised training, interpreting
the school as a mediator for the preservation of rights and the construction of liberty. It
constitutes a bibliographic study founded on a theoretical and critical approach to the
revolutionary thinking of Gramsci. Our reading allows us to conclude that if the guiding
conceptions of educational practice are not rethought and reconceptualised continually
in the time and space in which the school is situated, they will not offer educators the
instruments necessary for combatting ideologies, as well as for their implicit exclusion
from school action. Indifference to the political function of the school is seen by
Gramsci as parasitism, cowardice, as a dead weight in history, even though, acting
passively, although powerfully, on the history of the subjects.

Keywords: Politics. Education. Society. Conceptions. Transformation.
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