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RESUMO

Este estudo traz consideracbes sobre a acdo do pedagogo na cotidianidade como
categoria de uma totalidade configurada pelas relagOes sociais e pela apropriacdo das
objetivacdes humano-genéricas essenciais a vida do homem. Trata-se de uma reflexdo
sobre as limitagOes impostas pela cotidianidade, em que se visualizam as possibilidades
de os sujeitos agirem no terreno de oposi¢do aos imperativos da cotidianidade, numa
perspectiva de mudanca e de revolucdo propostas pela tomada de consciéncia dos
sujeitos, cuja intencdo se transforme a partir do rompimento com acdes cotidianas que
refletem meramente sobre reproducéo e alienagdo. E um estudo de carater bibliografico,
cujos achados tedricos se constituem como um ensaio introdutorio de uma pesquisa de
Mestrado em Educacéo sobre a acdo do pedagogo na esfera da cotidianidade.
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1 INTRODUCAO

A cotidianidade é o cenario das relacGes sociais que dao formato a vida dos
sujeitos inseridos nela. Para refletir sobre sua acdo no cotidiano, é importante e
necessario identificar alguns dos elementos que permeiam esse movimento e conduzem
a compreensao do processo, como a alienacdo, a producdo do conhecimento e da
existéncia e a reproducéo.

Este estudo aborda, primeiramente, as interfaces da cotidianidade como
categoria de uma totalidade configurada pelas relacBes sociais em que 0s sujeitos
produzem e reproduzem o mundo, interferindo nele e intervindo na realidade, a fim de
encontrar significados e respostas, elaborar conceitos e rever principios que norteiam a
vida cotidianamente. O homem da cotidianidade, como agente ativo de mudanca, é feito
no cotidiano fazendo o cotidiano, enquanto produz sua existéncia e vive em sociedade.

Na complexidade do contexto social, 0 homem transita na cotidianidade

consciente ou alienadamente. Inserido na vida cotidiana desde o nascimento, o sujeito

! Mestre em Educacio pelo Programa de Pés-graduacio em Educacdo da Universidade Estadual do
Centro-Oeste. Especializacdo em Gestdo Educacional. Graduacdo em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste. E-mail: lilianihcordeiro@gmail.com



espontaneamente apreende a realidade e suas conexdes enquanto assume determinada
postura diante da realidade apresentada e “pronta”. Pode-se dizer, entdo, que a maioria
dos sujeitos enquadra-se na cotidianidade, reproduzindo comportamentos e aderindo
naturalmente as convencdes ja estabelecidas. Na sequéncia, o texto discute sobre a acdo
do pedagogo na cotidianidade. A abordagem é sobre a intervencdo do pedagogo no
processo educativo apenas intuitivamente, usando seu conhecimento tacito ou aplicando
seu conhecimento tedrico-metodoldgico.

Os limites e as possibilidades de agir na cotidianidade estdo relacionados as
concepcdes e as expectativas sobre o mundo e sobre o proprio homem, as quais
direcionam as acdes do sujeito para que possam criar as condicGes de existéncia no
processo histérico. Tal intervencdo os situa na realidade como modificadora da vida ou
como agente passivo. Nos limites da cotidianidade, o homem apropria-se das
objetivacdes humanas genéricas, essenciais a sua vida. No entanto, a partir dos limites,
pode ser capaz de assumir o controle de sua evolugéo criando possibilidades de agir na
luta para superar uma cotidianidade meramente fundada na reproducdo ou na imitacao.

Dadas as condi¢cdes do homem como ser humano-genérico e particular, ele ndo
existe fora da cotidianidade. A partir da generecidade humana, o homem desenvolve-se
como ser particular, ou seja, de posse das objetivacdes genéricas, e a partir delas podera

intervir na realidade num movimento continuo de transformacdo e mudanca.

11 AS INTERFACES DA COTIDIANIDADE

Ninguém vive fora da cotidianidade. Ao nascer nela, o0 homem é inserido no
mundo de uma realidade “pronta” e, gradativamente, acomoda-se a ela, na medida em
que se desenvolve vivendo objetivamente no grupo social a que pertence, adequa-se a
configuracdo social do grupo e aprende a satisfazer as suas necessidades, que também

sdo criadas socialmente. Assim, entendemos, como Heller (2008, p. 33) que

[.] o homem j& nasce inserido em sua cotidianidade. O
amadurecimento do homem significa, em qualquer sociedade, que 0
individuo adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida
cotidiana da sociedade (camada social) em questdo. E adulto quem é
capaz de viver por si mesmo a sua cotidianidade.

A vida cotidiana requer que 0s sujeitos assimilem procedimentos condizentes
com o formato social dado a ela. Cotidianidade é 0 movimento que se da nas interacoes

sociais nos diferentes eventos da vida cotidiana, seja no trabalho, no lazer ou nas
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relacBes sociais de maneira geral. Para Veiga (1996, p. 56), “[...] a relagdo do homem
com a cotidianidade € direta, propiciando um processo de amadurecimento do
individuo, que se reproduz diretamente como individuo e indiretamente como membro
de um complexo social [...]”.

E no cotidiano que o homem se faz, interferindo, experimentando, propondo,
participando, relacionando-se e se desenvolvendo num movimento de continuidade,
descontinuidade, criacdo e recriagdo. Kosik (2002, p. 28) afirma que “[...] 0 homem s6
conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se comporta antes
de tudo como ser pratico [...]”. E na reproducéo espiritual e intelectual que os sujeitos
dimensionam a acdo em torno da realidade vivida, experimentada na complexidade e
nas contradigdes de uma cotidianidade que se faz no momento e na rotina, como
apropriacdo do mundo pelo homem ao conhecé-lo. E conhecé-lo implica mais do que
contempla-lo meramente e percebé-lo imediatamente, desconsiderando suas

virtualidades e negando sua objetividade. Assim,

[...] ndo é possivel compreender imediatamente a estrutura da coisa ou
a coisa em si mediante a contemplacdo ou a mera reflexdo, mas sim
mediante uma determinada atividade. Nao € possivel penetrar “na
coisa em si” responder a pergunta — que coisa € a “coisa em si”’? — Sem
a analise da atividade mediante a qual ela é compreendida; ao mesmo
tempo, essa andlise deve incluir também o problema da criacdo da
atividade que estabelece 0 acesso a “coisa em si”. Essas atividades sdo
0s varios aspectos ou modos da apropriagdo do mundo pelos homens.
(KOSIK, 2002, p. 28)

Na organicidade da vida cotidiana, os sujeitos podem inserir-se como agentes
ativos, criativos ou como sujeitos passivos, reprodutores de uma cultura dada pré-
estabelecida. E embora essa preexisténcia ndo seja um elemento determinante na agédo
dos sujeitos, contribui para manter paradigmas e paralisa a acdo modificadora pela
passividade e pela acomodacao aos modelos comportamentais vigentes.

Assim, quando as acBes, no cotidiano, ndo percebidas ou interpretadas pela lente
da reflexdo, podem cristalizar o pensar sobre 0 agir e permanecer no campo do
desejavel, da intencdo, distante de uma acdo efetiva. E quando o sujeito reconhece a
importdncia de uma acgdo que provoque mudanca e rompimento de protocolos
imobilizadores, mas ndo se posiciona de acordo com suas concepgdes e sucumbe diante
das imposicOes da realidade. Pode-se entender esse processo como uma totalidade de
fendmenos interdependentes, que se manifestam na atividade e na inatividade. Na

atividade, é promovido pelas necessidades cotidianas requeridas pela realidade e suas
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proposicdes, ou seja, a atividade como movimento préprio do cotidiano e suas
implicacdes. Mas, na inatividade, pela reproducéo e alienagdo dos sujeitos inseridos na
mera repeticdo de acdes que sd se manifestam como rotina. As agdes cotidianas e
convencionais, como assimilacdo das relacdes sociais, submetem o0s sujeitos a uma
expressiva adequacdo social, talvez necessaria para que o homem amadureca, no
entanto, essa adequagdo nao é suficiente para garantir o desenvolvimento de sua
capacidade de se mover autonomamente no ambiente social, tampouco mover o préprio
ambiente. Na cotidianidade dos diferentes segmentos da vida, os determinantes sociais
da acdo dos sujeitos estdo relacionados ao individuo como ser humano-genérico e

particular, uma vez que,

[...] como individuo, é 0 homem um ser genérico, ja que é produto e
expressdo de suas relacGes sociais, herdeiro e preservador do
desenvolvimento humano; mas o representante do humano-genérico
ndo é jamais um homem sozinho, mas sempre integracdo (tribo,
demos, estamento, classe, nacdo, humanidade) — bem como,
frequentemente, vérias integragdes — cuja parte consciente € o homem
e na qual se forma sua “consciéncia de n6s" (HELLER, 2008, p. 36).

Sobre o particular, Heller (2008) afirma que “[...] ndo € nem 0 sentimento nem a
paixdo, mas sim, 0 modo de manifestar-se, referido ao eu e colocacdo a servico da
satisfacdo das necessidades e da teleologia do individuo [...]”. A individualidade contém
a genericidade e a particularidade, elementos que configuram as a¢6es do homem na
heterogeneidade e na hierarquia da cotidianidade.

A atuacdo cotidiana dos sujeitos concentrada nos imperativos sociais se
movimenta em torno da espontaneidade, ou seja, as acfes sdo espontaneamente
desenvolvidas, e 0 sujeito deixa-se levar pelos contornos previstos agindo de forma

automatica e sem refletir, tendo em vista que

[...] os homens produzem a linguagem, o0s objetos, 0s usos e costumes
de uma forma “natural”, “espontanea”, isto €, através de processos que
ndo exigem a reflexdo sobre a origem e sobre o significado dessas
objetivacBes. Esse significado é dado naturalmente pelo contexto
social. O mesmo n&do pode se dar com as objetivacdes genéricas para-
si. Por exemplo, os homens precisam refletir sobre o significado dos
conhecimentos cientificos para poderem produzir e reproduzir a
ciéncia. (DUARTE, 2007, p. 33)

Assim, infere-se que, embora os significados dados pelo contexto social insiram
0 sujeito em tal contexto, na cotidianidade, outros significados sdo necessarios para que,

efetivamente, a vida ndo seja somente estruturada pelo simples ato de ser humano
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condicionado as determinacfes de um desenvolvimento espontaneo e homogéneo, mas
também que o sujeito v& além da cotidianidade, ao criar o novo e produzir a si mesmo, o
que significa dizer que o potencial humano esté ligado a capacidade inventiva e criadora
em um processo por meio do qual a Ciéncia supere a cotidianidade. A producdo e a
reproducédo da Ciéncia e das objetivacbes ndo cotidianas é que transformam o sujeito da
cotidianidade espontanea ndo no sujeito do ndo cotidiano, mas da invencéo, da criacéo,
da descoberta, por meio da acdo no mundo e sobre o mundo a ser descoberto e
redescoberto pelo conhecimento acima do senso comum e da rotatividade de acbes
repetidas ou meramente reproduzidas no tempo e no espaco.

Os significados que dao forma a cotidianidade, além da mera representacdo da
realidade, exigem conhecimentos apurados, aprofundados e a instauracdo de relacGes
entre os fendmenos ja existentes com aqueles que vao sendo produzidos ao longo da
vivéncia dos sujeitos e de sua forca como sociedade, buscando certezas, aumentando

duvidas e interrogac6es acerca do mundo e do homem, fazendo e refazendo o cotidiano
da vida num processo ininterrupto de conhecimento. Para Costa (1990, p. 141), “[...] o

homem podera apreender-se a si proprio como ser inteligente e criador e relacionar-se
com a totalidade do mundo [...]”; “[...] o homem s& conhece a coisa em si ao
transforma-la como coisa para si pela praxis [..]” Portanto, conhecer além da
cotidianidade é ir além da constatacdo do que ja existe, e isso pode ser reproduzido,
passiva e alienadamente, pelo engessamento dos sujeitos. A acdo acima da
cotidianidade pode ser traduzida pela interpretacdo de uma realidade dada, mas, a partir
dela, projetar novos elementos que correspondam a necessidade de criar, de inventar ou
de reconstruir valores, ideias e conceitos a servi¢co da vida dos sujeitos, cuja integracdo
entre si, por meio das relacGes sociais, seja promovida nos diversos espacos € por sua
liberdade de se movimentar na realidade a que pertencem, a fim de superar a alienacao.

E importante observar que, em se tratando do formato e contornos da vida cotidiana,

[...] ndo h& vida cotidiana sem espontaneidade, pragmatismo,
ultrageneralizagdo, mimese e entonagdo. Mas as formas necessarias da
estrutura e do pensamento da vida cotidiana ndo devem se cristalizar
em absolutos, mas tém de deixar ao individuo uma margem de
movimento e possibilidades de explicitagdo. [...] Se essas formas se
absolutizam, deixando de possibilitar uma margem de movimento,
encontramo-nos diante da alienacdo da vida cotidiana. (HELLER,
2008, p. 56)
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A margem de movimento e as possibilidades de explicitar oportunizam a agéo
consciente como mediadora entre 0 homem e o mundo. A acdo consciente é a
comunicacgéo entre 0 homem e o mundo que ele mesmo faz no cotidiano, como sujeito
da histdria que, mesmo por meio da imitacdo e da reproducdo, pode gerir suas acdes e
intervencdes na realidade com autonomia e percepcao dos fenbmenos que permeiam seu
mundo nas diferentes esferas da cotidianidade, cujo formato gera alienacdo. Sobre isso,
Heller (2008, p. 57) afirma que “[...] a vida cotidiana, de todas as esferas da realidade, ¢
aquela que mais se presta a alienacéo [...]”, visto que o eco da cotidianidade insiste em
convencer sobre a repeticdo, a homogeneidade e a base fragmentaria da vida cotidiana,
isto é, a manutencdo dos mesmos gestos, dos mesmos espacgos ja percorridos, das coisas
como estdo e que sdo dadas como certas, prontas, como “[...] € assim que deve ser [...]”,
num processo em que o sujeito, além de coisificado, também se torna objeto de
manipulacdo por estar envolvido no sistema do mundo pronto, das imposi¢fes do senso

comum e suas representagoes.

[...] No cotidiano as representacGes nascem e para ali regressam. No
cotidiano, cada coisa [...] é acompanhada de representagdes que
mostram qual é o seu papel. A publicidade, os modelos chamados
“culturais” introduzem, no cotidiano, necessidades que fazem nascer
novas representagdes, o cotidiano se programa. (PENIN, 1995, p. 27)

Na cotidianidade, na acdo do homem como sujeito social, os limites e as
possibilidades se ddo de acordo com suas concepgdes sobre 0 mundo onde vive, em que
atua, seja de forma consciente ou alienada. Assim, infere-se que os limites colocados
pela cotidianidade acontecem quando os sujeitos também sdo limitados por concepcoes
fragilizadas, as quais perdem forca diante das imposi¢fes dominantes e determinantes
dos papéis sociais a que 0s sujeitos sdo submetidos ou acomodados. No d&mbito desses
limites, encontram-se as a¢des banalizadas e as intengdes realizdveis no espaco de
carater intimo e na familiaridade. E o agir cotidiano no perimetro do conforto e do bem-

estar consciente ou inconscientemente.

[...] GeragOes inteiras e milhdes de pessoas viveram e vivem na
cotidianidade de sua vida como em uma atmosfera natural sem que
Ihes ocorra a mente, nem de longe, a ideia de indagarem qual o
sentido dessa cotidianidade. (KOSIK, 2002, p. 79, 80)

Assim, a falta de indagagdo promovida no espago das ag¢des cotidianas limita a
acao transformadora e consciente dos sujeitos em sua cotidianidade que, embora possa

ser superada em determinado tempo ou por ocasido de um rompimento eventual ou
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historico, refaz-se em um novo tempo, um novo espaco histérico com novo formato. E
0s homens adaptam-se a nova configuragdo, resignando-se na interpermutabilidade
ambigua em que cada dia da cotidianidade pode ser permutado por outro dia
correspondente com distinta cotidianidade propria de cada dia. Isso significa dizer que a
cotidianidade é inevitdvel e que todos os sujeitos pertencem a algum tipo de
cotidianidade e acatam seu comando sujeitando seu ritmo de vida aos limites do
cotidiano organizado pela rotina habitual e mecéanica, em uma mesma dindmica de
repeticdo, em que 0s sujeitos assimilam e adaptam-se a configuracdo sugerida ou
imposta por impulso natural. A rotina exerce uma funcdo disciplinadora dos
comportamentos sociais e faz com que os sujeitos se disponham a ela, instintiva e
passivamente, portanto, sem compreender a realidade como um todo estruturado,

articulado por elementos de carater histérico.

[...] O ditado popular — 0 homem se acostuma até com a forca —
significa que o homem cria para si um ritmo de vida até no ambiente
menos habitual, menos natural e humano, também os campos de
concentracdo tém a sua propria cotidianidade, e até mesmo um
condenado a morte. (KOSIK, 2002, p. 81)

Na cotidianidade, os eventos prefiguram a necessidade de se acomodar a sua
organizacdo. O ajuste, a alocacdo e a aceitacdo fazem parte do conjunto de acdes
previstas naturalmente pelos eventos de uma cotidianidade que se configura ao longo da
histéria de um grupo social. Assim, podemos observar que, nas interfaces da
cotidianidade, é que a vida humana é construida e reconstruida continuamente. Mas é
importante destacar que, também na cotidianidade, ou a partir dela, € preciso vislumbrar
possibilidades de mudancas. O novo, no cotidiano, sera cotidiano, se ndo houver outro

novo.

Il A ACAO EDUCATIVA MEDIADORA DO PEDAGOGO ENTRE O
COTIDIANO E O NAO COTIDIANO

Considerando os aspectos que configuram a cotidianidade da vida e da agéo dos
sujeitos, o foco desta reflexdo sera o trabalho do pedagogo e sua atuacdo diante dos
desafios do processo pedagogico com que se depara em seu dia a dia. Como fenémeno,
a cotidianidade, também presente no ambito, é feita a partir das relagdes que acontecem
nesse espaco e de acordo com a organizagédo e o funcionamento do cotidiano escolar e

suas peculiaridades.
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As atribuicbes do pedagogo, no ambito educacional, sdo historicamente
permeadas por discussdes polémicas que circulam efetivamente sobre esta questdo: qual
é a funcdo do pedagogo? Segundo Saviani (1985, p. 28), “[...] o pedagogo ¢ aquele que
domina sistematica e intencionalmente as formas de organizacdo do processo cultural
que se da no interior das escolas [...]”. Portanto, entendemos que o pedagogo deve ser o
articulador da organizacdo das praticas pedagogicas e do processo de ensino-
aprendizagem, com o objetivo de efetivar as propostas educativas pensadas por ele
juntamente com o0s demais professores envolvidos no processo educacional
cotidianamente, o que ndo significa dizer que as acdes devem ser sempre as mesmas,
resignadas a uma rotina organizada por agdes previsiveis ou técnicas. A educacdo dos
sujeitos, como um processo inacabado, demanda acGes renovadas e repensadas, na
medida em que as necessidades coletivas e individuais se apresentam tendo em vista a
formacdo académica e humana dos sujeitos, articulada pela cientificidade do
conhecimento.

A formacéo escolar traz, implicitamente, em primeira mdo, a ideia de uma
formacdo cientifica. A escola é vista como 0 espago organizado culturalmente para
aquisicdo do conhecimento historicamente produzido e a disseminacdo da Ciéncia,
pressupondo que os profissionais que dela fazem parte dominem as questdes teorico-
metodolégicas fundamentadas pelo conhecimento especifico da area em que atuam para
manter a producdo e construir o conhecimento sistematizado transformado em ciéncia.
No entanto, no cotidiano escolar, as relacbes vado além das atividades laboratoriais
voltadas para o conhecimento cientifico. No cenario escolar, as relagdes humanas séo
permeadas pelos conflitos, pelas influéncias externas da vida pessoal dos sujeitos, pela
reproducdo, pela normatizacdo do processo e suas implicacdes, pelo formato social dado
a instituicio escolar e suas contradicBes. E nesse emaranhado que, para Duarte e Saviani
(2012, p.79), “[...] os educandos, como individuos concretos, manifestam-se como
unidade da diversidade, uma rica totalidade de determinacgdes e de relagdes numerosas,
sintese de relagdes sociais[...]”.

Nesse contexto, o pedagogo transita entre as atividades funcionais, o
atendimento de alunos, a indisciplina, a evasdo, a substituicdo de professores, a
mediacgdo entre a escola e os pais, a decoracdo da escola para eventos, a supervisdo dos
livros de classe, as brigas, as dificuldades de aprendizagem etc. O cotidiano escolar, por
suas caracteristicas, define a rotina dos sujeitos na condugdo das diversas situacoes

apresentadas num cotidiano em que
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[...] raras sdo as pessoas que 0 rompem ou o suspendem, concentrando
todas as suas forcas em atividades que as elevem desse mesmo
cotidiano e lhes permitam a sensacdo e a consciéncia do ser homem
total, em plena relagdo com o humano e a humanidade de seu tempo.
(CARVALHO e NETTO, 2012, p. 23)

A dificuldade de romper com os parametros do cotidiano como rotina pode estar
relacionada a estabilidade gerada pelos mesmos gestos, pelos mesmos caminhos, pelos
mesmos rituais. Esse engessamento pode ser confortdvel para o sujeito, porque
adormece a consciéncia e automatiza a agdo. E quando automatizadas, as acOes se
tornam também mecanicas, sem reflexdo e reduzem, consequentemente, as
possibilidades de o sujeito se desenvolver. O desenvolvimento depende de escolhas e de

decisfes néo cotidianas, para que 0s sujeitos se elevem acima da cotidianidade.

[...] A vida cotidiana esta carregada de alternativas, de escolhas. [...]
Quanto maior é a importancia da moralidade, do compromisso
pessoal, da individualidade e do risco (que vdo sempre juntos) na
decisdo acerca de uma alternativa dada, tanto mais facilmente essa
decisdo eleva-se acima da cotidianidade e tanto menos se pode falar
de uma decisdo cotidiana. (HELLER, 2008, p. 39)

Agir de forma ndo cotidiana pode ser um processo catartico e revolucionario.
Catartico, ao promover no sujeito a purgacdo ou libertacdo de uma condi¢do imposta
pelas circunstancias cotidianas e reproducentes, uma condi¢do contraditéria com sua
natureza humana. Revolucionério, porque inova, transforma, provoca mudanga, gera
inquietacdo e questionamento como apelo da humanizacdo dos individuos. Nesse
sentido, € possivel visualizar o pedagogo no contexto educacional, com suas
caracteristicas de sua formacdo voltadas para planejar, decidir, acompanhar, avaliar e
coordenar de acordo com os parametros fundados no referencial tedrico que contempla
o0 desenvolvimento humano em suas especificidades.

O conhecimento sobre tal desenvolvimento subsidiara as decisdes do pedagogo
na cotidianidade e na néo cotidianidade. Na cotidianidade, a intui¢do (acdo cotidiana),
baseada no conhecimento tacito, muitas vezes acaba ocupando um espago maior em
relacdo a Ciéncia (acdo ndo cotidiana), configura o pedagogo como refém da falta de
conhecimento ou da omissdo e se torna indiferente. Nesse contexto, o pedagogo deve
ser agente de mudanca e contribuir para a promog¢édo e 0 crescimento dos sujeitos na
cotidianidade a partir do que ndo é cotidiano, caso contrario, ele se sujeita a

cotidianidade da escola em todas as esferas e seus imperativos. Assim, ndo é a escola a
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servigco dos sujeitos, mas 0s sujeitos a servi¢o da escola, como se eles existissem por
causa da escola, de sua organizacéo, e ndo, a escola por causa dos sujeitos.

De longa data, o pedagogo, no ambito educacional, por sua formagéo, poderia
ser visto na escola como o profissional dos profissionais. Ndo o mais importante, mas
aquele que teve acesso a um conhecimento tedrico mais abrangente sobre a formacéo
humana. O pressuposto é baseado na formacdo em Pedagogia, considerada uma &rea de
estudo sobre educacdo em amplo aspecto. A Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao — Conselho Pleno n°. 1, de 15 de maio de 2006,

[...] estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia. Conforme o art. 2°, o Curso de Licenciatura em Pedagogia
destina-se a formacao inicial para o exercicio da docéncia na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de
ensino médio, na modalidade normal, e em cursos de educacéo
profissional na &rea de servicos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 276)

Nesse mesmo documento, sobre a formacéo do pedagogo, consta que

[...] a formacgéo de profissionais para a educacdo bésica, nas areas de
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacao
educacional — os chamados especialistas - deve realizar-se em cursos
de graduacdo plena em Pedagogia ou em nivel de pds-graduagéo,
sendo garantida, nessa formag&o, a base nacional comum. (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 277)

Mas, se a competéncia que se presume efetivamente ndo se solidifica, e as
concepgdes teoricas sdo superficialmente apropriadas, o pedagogo, ao se inserir no
contexto educativo, curva-se aos preceitos ja estipulados pelo cotidiano e age,
espontanea e intuitivamente, baseado nas proprias suposi¢fes, demonstrando
inseguranca e falta de clareza sobre sua funcdo, o que podera tornad-lo executor de
multitarefas alheias a sua formacdo. A acdo educativa deve ter como apoio 0
conhecimento profissional do pedagogo adquirido na formagdo académica e
aperfeicoado pelo conhecimento tacito, numa relacdo de interdependéncia e de

superacéo.

IV CONSIDERACOES FINAIS

Com a apropriagéo das objetivagdes genéricas, 0 homem insere-se nos diferentes

contextos da realidade. A categoria cotidianidade sintetiza o processo de humanizagéo
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dos sujeitos na medida em que eles produzem sua existéncia material e intelectual por
meio das relacGes sociais e com a natureza. Diferentemente dos animais, 0 homem tem
o controle de sua evolugdo sem que se restrinja aos limites da instintividade bioldgica.
Assim, podemos compreender que a evolucdo intelectual dos sujeitos esta relacionada
aos parametros do ndo cotidiano na cotidianidade. Se considerarmos que a vida
cotidiana é a vida de todo homem, que ndo ha vida fora da cotidianidade, o nédo
cotidiano depende, em grande medida, de suas decisdes e escolhas ao longo do processo
de desenvolvimento e evolucéo.

Nessa direcdo, entendemos que, ao viver na cotidianidade, o pedagogo podera
ser agente de mudanca na ndo cotidianidade, ou seja, podera intervir provocando,
instigando a mudanca como mediador entre o cotidiano e 0 ndo cotidiano no processo
educativo. O conhecimento teérico, como instrumento de concepcdo sobre o mundo e o
homem, é o subsidio para o processo de reflexdo e tomada de decisdo do pedagogo em
sua acdo mediadora entre a aplicacdo do conhecimento tacito no cotidiano e o0 nao
cotidiano pela acdo de caréter cientifico.

Vale lembrar a alienacdo produzida pelo cotidiano e que sua superacdo depende
das acBes nao cotidianas, ou seja, a passagem do estado do individuo em-si para o
estado de individuo para-si, uma rela¢do consciente com o mundo e com ele mesmo. O
pedagogo deve ser desperto, superar a inércia diante dos desafios do cotidiano,
militando pela renovacdo de suas concep¢des como instrumento de inovacdo e de
mudanca significativas na educacao.

As consideracdes aqui apresentadas ndo sdo conclusivas, uma vez que este é um
estudo introdutério de uma dissertagdo de Mestrado em andamento, cuja teméatica em

questdo trata da acdo do pedagogo na esfera da cotidianidade.

ABSTRACT

The objective of this study is to consider the pedagogues’ daily actions as a category of
totality made up by social relations and the appropriation of the important human-
generic objectifications essential to human life. It reflects on the limits imposed by the
quotidian in which one visualizes the possibilities for action of the subjects in the terrain
of opposition to the imperatives of the quotidian based on a perspective of change and
revolution proposed by the subjects’ rising awareness whose intention achieves
transformation, by breaking with daily actions, which merely reflect reproduction and
alienation. This study is essentially bibliographic. Its theoretical findings constitute an
introductory essay to the research developed for a Master’s Degree in Education on the
action of the pedagogue in daily life.

Keywords: Education. Knowledge. Quotidian. Alienation.
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