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RESUMO

O presente artigo é parte de um estudo
realizado no Mestrado em Educagdo, na linha
de pesquisa “Formacdo, Linguagem, Memoria
e Processos de Subjetivagdo”. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa que
investigou 06 professores atuantes nos cursos
de Pedagogia de uma Universidade publica do
Sudoeste da Bahia. O objetivo foi investigar a
dimensdo identitaria dos saberes docentes,
enfatizando as maneiras de ser professor/a e as
concepgOes desses profissionais sobre a
formagao continuada. A Entrevista
semiestruturada foi o instrumento de coleta de
dados utilizado e, para o tratamento dos dados
recorreu-se a Analise de Conteldo proposta por
Bardin (2011). Os resultados da pesquisa
evidenciaram que os modos de ser professor/a
fazem parte de um processo de construgdo que
é decorrente das praticas desenvolvidas durante
a trajetéria enquanto docentes, visto que
envolve aprendizagens relacionadas a aquisicdo
de saberes praticos que advém das
experiéncias. A analise dos dados obtidos
também nos permitiu ratificar que os saberes
docentes sdo adquiridos, mobilizados e
construidos no decorrer de suas trajetdrias
pessoais e profissionais e sdo fundamentais
para a sustentacdo das praticas dos/as
professores/as.

Palavras-chave: Saberes docentes. Dimenséo
Identitaria. Formacdo docente.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O presente estudo de carater qualitativo faz parte das reflexGes de um trabalho
desenvolvido no Mestrado em Educagdo, na linha de pesquisa “Formacgdo, Linguagem,
Memoria e Processos de Subjetivacdo™. O objetivo foi investigar a dimenséo identitaria dos
saberes mobilizados pelos professores, enfatizando as maneiras de ser professor/a e as
concepcOes desses profissionais sobre a formacgdo continuada. Nessa direcdo, a énfase recai
sobre as maneiras de ser professor e as concepgdes desses profissionais sobre formacgéo
continuada. A fundamentacdo tedrica estd apoiada, principalmente, em Tardif (2014), Tardif e
Raymond, (2000), Pimenta e Anastasiou (2014), Pimenta (2012) e Gauthier (2013), os quais
embasam a discusséo sobre os saberes docentes e suas dimensdes.

Em seus estudos, Tardif e Raymond (2000) identificaram dimensdes diretamente
ligadas aos saberes e que podem aparecer nas representacfes sociais dos professores a
respeito da docéncia. Entre essas dimensdes estdo: a) a dimensdo temporal, que estd
relacionada a construgdo progressiva de saberes durante um periodo de aprendizagem
variavel, de acordo com capa ocupacdo; b) a dimensao identitaria, que contribui para definir
um compromisso duravel com a profissdo e a aceitacdo de todas as suas consequéncias e c) a
dimensdo de socializacdo profissional, relacionada a um processo de marcacdo e de
incorporacdo dos individuos as praticas e rotinas institucionalizadas das equipes de trabalho.

Diante do aporte tedrico estudado, a pesquisa levou em consideracéo a pluralidade dos
saberes imbricados nas praticas dos professores, saberes esses atravessados por fatores
relacionados a questbes temporais, identitarias e que envolvem também o0s processos de
socializacdo profissional. Essas questbes tém relacdo direta com as trajetdrias de vida, as
influéncias para a atuacdo docente, a construcdo continua do “eu profissional”, as maneiras
proprias de ser professor, suas concepcBes sobre formacdo docente, as vivéncias e
experiéncias significativas que ofereceram subsidios para seu exercicio, bem como com a

avaliacdo que os professores fazem de sua carreira.

! Programa de Pés-graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacdo. Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia/UESB
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Tendo como base apenas as questdes referentes a dimensdo identitaria dos saberes, o
presente texto apresenta como os professores definem sua “maneira de ser” enquanto docentes
do ensino superior e quais suas concepcOes acerca da formagao continuada em suas praticas.
As perguntas que direcionaram a entrevista foram: “Vocé acredita que tem a sua “maneira de
ser” docente?”, “Como vocé costuma desenvolver suas aulas?”, “Como vocé avalia o dominio
de seu campo especifico de atuacdo (contetidos)?” e “Qual sua concepcédo sobre a importancia

da formagé&o continuada?”.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa, que conforme Minayo (2016, p.
10), aprofunda-se “no mundo dos significados das ac¢des e relagdes humanas” e tem como
foco a compreensdo e a interpretacdo da realidade. As exigéncias do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) foram atendidas, visto que a pesquisa foi submetida e aprovada com parecer
final nimero 34965219.4.0000.0055.

Os participantes foram 06 professores atuantes nos cursos de Pedagogia de uma
Universidade publica da Bahia. Os critérios utilizados para a sele¢do dos professores levaram
em consideracdo o fato de eles terem vasta experiéncia no campo da Educacao e por atuarem
no ensino superior publico ha mais de 05 (cinco) anos. Entendemos que por possuirem uma
grande bagagem pedagogica, esses participantes nos disponibilizariam um material de analise
riquissimo, advindo de suas respostas acerca da docéncia, formacao, trajetoria, entre outros. E
essa expectativa foi alcancada. Com a finalidade de preservar a identidade dos/as
convidados/as, utilizamos nomes ficticios.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semiestruturada, a qual
conforme Minayo (2016, p. 59) “combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacao
formulada”. Nessa dire¢do, o instrumento utilizado na presente pesquisa, que teve como
matéria-prima a fala dos interlocutores, contou com questdes norteadoras estruturadas, em
conformidade com o referencial tedrico adotado. Cabe salientar que as entrevistas foram
realizadas no final do ano de 2019, antes do isolamento social decorrente da pandemia de
Covid-19.
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A andlise dos dados coletados foi realizada com o suporte da técnica Andlise de
Conteudo, que, consoante Bardin (2011, p. 48) é “um conjunto de técnicas de analises das
comunicacgdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contedo das mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens”. Na mesma linha de pensamento, Amado (2017, p. 302) destaca que a técnica da
Andlise de Conteudo é “flexivel, e adaptavel as estratégias [...], uma técnica que aposta
claramente na possibilidade de fazer inferéncias interpretativas a partir dos contetdos
expressos’.

Como procedimento metodoldgico da Analise de Conteddo, a partir da perspectiva
qualitativa, realizamos o agrupamento dos dados por meio da categorizacdo a qual, segundo
Bardin (2011, p.147) é “uma operagdo de classificagdo de elemento constitutivos de um
conjunto por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com critérios previamente definidos.” De acordo com Amado, Costa e Crusoé (2017, p. 315),
as categorias “traduzem as ideias-chave veiculadas pela documentac¢do em analise”. Por isso a
necessidade de dividir o texto em unidades de sentido que sejam consideradas pertinentes
conforme o material que sera estudado. Dessa forma, a partir da conducdo de etapas ja
estabelecidas e propostas por Bardin (2002), bem como das contribui¢cbes de Amado, Costa e
Crusoé (2017) acerca da Andlise de Conteudo, os dados coletados no contexto investigativo
foram analisados da seguinte forma:

Etapa 1: PRE-ANALISE - organizamos o material utilizado e coletado nas etapas da
pesquisa, sem perder de vista o exercicio de observacdo. Fizemos a leitura do material gerado,
com atencdo para o tom de voz e as pausas durante as entrevistas, pois esses aspectos podem
revelar informacgBes que, em muitos casos, permanecem escondidas por tras das falas e
separamos 0 que seria utilizado, posteriormente, na andlise de dados, com o0s objetivos
devidamente alinhados. Em conformidade com os procedimentos dessa etapa, Amado, Costa
e Crusoé (2017, p. 311) afirmam que “serdo a problematica e 0s objetivos que condicionaréo
todas as decisOes a tomar posteriormente”. Nesse sentido, ndo podemos perder de vista nossa
questdo de pesquisa e nossos objetivos durante o estudo, pois eles norteardo a analise do

material coletado.
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Etapa 2: EXPLORACAO DO MATERIAL — nesta etapa, nosso intuito foi categorizar
os dados. Iniciamos ouvindo os audios e transcrevendo as falas/respostas dos docentes de
forma integral. Isso facilitou, na etapa seguinte, classificar os dados em categorias, agrupando
as perguntas por temas previamente estabelecidos, visto que de acordo com Bardin (2011,
p.135) o tema, “[...] é a unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia de leitura”.

Realizamos diversas leituras sucessivas do material disponivel para ser analisado.
Conforme Amado, Costa e Crusoé (2017, p. 313) “serdo estas leituras que irdo possibilitar
uma inventariacdo dos temas relevantes do conjunto [...] através delas o analista pode dar
conta de um subconjunto de areas tematicas (e respectivas categorias)”. Cientes da relevancia
dessa etapa, foi possivel avancar para a fase final.

Etapa 3: TRATAMENTO DOS RESULTADOS E INTERPRETA(;()ES - hesta
ultima etapa de analise dos dados foram estabelecidas as categorias em forma de informacdes
pessoais e perguntas. Utilizamos o procedimento aberto, que consoante Amado, Costa e
Crusoé (2017, p. 315) “a opgéo ¢ de construir um sistema de categorias puramente induzido a
partir da analise”. A analise qualitativa dos dados foi sendo realizada com base na articulacao
das categorias estabelecidas e, por meio de um mapeamento estruturado, apreendemos, aos
poucos, questdes relacionadas as maneiras de ser professor e as concepgOes desses
profissionais sobre formacédo continuada.

Inserida na area tematica “Sobre ser docente”, emergiram duas categorias principais:
“modos de ser professor” e “concepgdes sobre formacgdo continuada”. A analise dessas
categorias nos permitiu identificar como os professores definem sua “maneira de ser”
enquanto docentes, bem como reconhecer qual o lugar da formagdo continuada em suas

praticas. A seguir, abordaremos separadamente cada uma dessas categorias.

A DIMENSAO IDENTITARIA DOS SABERES DOCENTES: MODOS DE SER
PROFESSOR

Cada professor, no exercicio de sua profissdo, constréi maneiras proprias de ser e de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem, o que permite que, frequentemente, sua maneira

de ser se cruze com a sua maneira de trabalhar. Ademais, atuar como docente requer postura
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critica, reflexiva, compromisso com a producdo de conhecimento em diferentes espacos, além
de disposicdo para as diversas aprendizagens pedagdgicas que decorrem do processo
formativo continuo.

Conforme Tardif e Raymond (2000, p. 232) “o saber profissional possui uma dimenséo
identitaria, pois contribui para definir, no professor regular, um compromisso duravel com a
profisséo e a aceitacdo de todas as consequéncias, inclusive as menos faceis”. Esse
conhecimento de si mesmo e acerca da importancia dos processos formativos se configura
enquanto desafio para o professor, pois Ihe coloca num lugar de posicionamento critico diante
de suas praticas e propde uma maneira peculiar de tentar compreender a si proprio.

Os autores mencionam ainda que a dimenséo identitaria do saber profissional

exige um certo conhecimento de si mesmo por parte do professor (por exemplo,
conhecimento de seus limites, de seus objetivos, de seus valores etc.) e um
reconhecimento pelos outros, que véem o professor tornar-se, pouco a pouco, um de
seus colegas, alguém em quem podem confiar e que ndo precisam vigiar ou guiar.
(TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 232)

Essa exigéncia representa mais um desafio com o qual os docentes necessitam lidar,
além de estar atrelada a uma dimensdo de ordem critica, que repercute de maneira
significativa na busca da autonomia profissional. Refor¢camos esse entendimento com base em
Pimenta (2012) para quem o processo identitario é construido por intermédio dos significados
sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢cbes, bem como do significado que cada professor
como autor e ator confere a atividade docente no seu cotidiano.

Questionados sobre acreditar na ideia de ter uma “maneira de ser” docente, os
participantes demonstraram que com o decorrer do tempo foi possivel construir uma maneira
particular de ser professor, visto que sdo individuos que atribuem sentidos apropriados as suas
praticas e, por isso, tiveram a oportunidade de edificar uma maneira singular de se ver e se
compreender, orientando sua acao educativa a partir dessas concepgoes.

Na concepcao da Professora Bernadete Gatti

Somos pessoas individualizadas. Claro que somos subjetivados por um ‘modo de ser
professor’, afinal, passamos a vida inteira buscando uma identidade que nos
colocasse na ordem dos mesmos; mas, penso que ainda assim, cada um de nds, em
seu tempo e ritmo, vai encontrando seu “modo de ser” no mundo. (Professora
Bernadete)
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Esse relato desvela os indicios de como os “modos de fazer” da professora tém refletido
a relacdo que ela estabelece consigo, com os estudantes, com o mundo e com 0s saberes, 0s
quais, reitera Tardif (2014, p. 11) sdo os saberes “dela”, relacionados com a propria pessoa,
“[...] com sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relagdes com

os alunos em sala de aula”. Professora Bernadete acrescentou:

Sei que ndo atingi a todos quando atravessei pelo caminho, também ndo fui tocada
por todos os meus alunos, afinal, somos humanos! Mas tenho tantos alunos que se
aproximam de mim (e permanecem) por admiragdo, por capturar de mim o
que posso ter e lhes oferecer como “alguém que vale 2 pena”. Penso que se eu
ndo tivesse meu estilo, meu jeito proprio, isso ndo seria possivel. Eu nao trabalho
em série; eu ndo vejo minhas turmas como uma “esteira produtiva”. Eu sei que sou
visceral quando estou em aula. (Professora Bernadete, grifos nossos).

As certezas relatadas sinalizam para o fato de que, ao buscar definir maneiras de atuar e
mobilizar os saberes a partir de um estilo préprio, os professores acabam — conscientemente
ou ndo — definindo formas identitarias. Ademais, seus referenciais de espaco e de tempo
também consolidam o que eles consideram como produtivo em suas praticas, e, isso legitima
as certezas experienciadas no decorrer do exercicio profissional.

Numa linha de pensamento parecida, o Professor Dante comentou quanto ao fato de ter
uma “maneira de ser” docente: “Eu acho que sim, mas isto ndo € estatico, € movimento,
pressupoe conflitos.” As concepgdes dos participantes se atravessam no sentido de que estdo
imersos num processo ativo, dindmico, que influencia e sofre influéncias. O participante

supracitado ainda acrescentou:

Tenho um amigo que chama isto de ‘ser sendo’ e para mim se traduz na tentativa de
manter a coeréncia ética com o melhor que posso oferecer na relagdo com
conhecimentos. Mas também é bom dizer que ser docente € uma parte da minha
vida, isto ndo é a minha vida por inteiro. (Professor Dante)

O relato explicitou a concepcao do professor de que essa maneira de ser ndo € estatica, 0
que indica constante processo de metamorfose e utilizou a referéncia filosofica “ser sendo”, -
0 que sugere assumir as interpretacdes e a tomada de decisGes nas tramas dialdgicas da vida,
na perspectiva de estar sempre sendo -, para explicitar que essa questdo é subjetiva e pode
envolver muitos aspectos, os quais dependerdo dos pontos de vistas e das vertentes tedricas
das quais partimos. “S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo € a condicédo, entre nos,
para ser” (FREIRE, 1996, p. 33).
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Jé a professora Magda definiu sua “maneira de ser docente” da seguinte forma: Acredito
que tenho minha maneira de ser docente sim. Consigo estabelecer uma relagdo muito
carinhosa e respeitosa com os estudantes, sem perder de vista o rigor que a formacédo de
professores demanda. Inspirada por professoras que fizeram parte de sua vida enquanto
estudante, a participante deixou claro que transita com tranquilidade entre o respeito, 0
carinho e a afetividade no seu relacionamento com os estudantes, ideia que nos remete a
Freire (1996, p. 67) ao questionar: “como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a
indispensavel amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio processo
formador de que sou parte?”.

Sobre sua relagdo com os alunos, a professora afirmou:

Na minha trajetoria como professora, sempre busquei estabelecer um ambiente de
didlogo com os estudantes. Para mim, empatia e afetividade contribuem de maneira
muito positiva no processo de aprendizagem. (Professora Magda).

Durante a sua narrativa, enfatizou que sua postura “intransigente lutando pela
transformagdo social” tem coeréncia com o que propds Paulo Freire, uma das suas maiores
fontes de inspiracéo e referéncia para seu exercicio enquanto docente, tanto do ponto de vista

tedrico quanto do ponto de vista pratico.

N&o por acaso nos ensinou 0 mestre Paulo Freire e afirmou que ndo existe docéncia
sem discéncia e nem discéncia sem docéncia. Dai ele ter proposto o termo do
dodiscéncia. (Professora Magda)

Vale destacar que este conceito criado por Paulo Freire se refere a uma postura
especifica por parte dos professores que agem como eternos aprendizes, isto €, estdo sempre
dispostos a aprender com o que fazem cotidianamente e com os proprios aprendizes. Para ele,
“viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar
a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da
aventura docente. A razdo ética da abertura [...] a boniteza que ha nela como viabilidade do
dialogo”. (FREIRE,1996, p.136). Ciente da coeréncia de sua postura enquanto professora,
Magda finalizou o relato afirmando: Além disso, Freire defendia que rigor e afeto sdo
categorias complementares, devendo ser elementos basilares do fazer docente.

A professora Maria fez uma avaliacdo da sua atuacdo docente:
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Do ponto de vista do ensino, ndo sou uma professora dada a questdes da dinamica,
envolver, as vezes acho perda de tempo, ndo tenho paciéncia. Poderia melhorar
nesse aspecto, poderia ser mais interativa. (Professora Maria)

E apos se perceber como a professora que “vai direito ao ponto” nas aulas, continuou:
“Sou taxada com0 a professora que pressiona demais, passa muita leitura, mas meu intuito é
que eles aprendam.”. Ela reconhece que poderia adotar outra postura quanto a ser mais
dindmica nas aulas, no entanto, muitas vezes os docentes encontram dificuldades em
abandonar determinadas praticas, visto terem sido essas formas de agir que até o0 momento
orientaram seu exercicio profissional e resultaram em préticas exitosas.

Sobre essas colocagcfes, Novoa (1992) situa a identidade como um espaco de lutas,
batalhas e conflitos, pois é neste espaco que o professor constréi suas maneiras de ser e de
estar no mundo. Nesse sentido, 0 processo identitario perpassa também pela nossa capacidade
de exercemos com autonomia a atividade humana, e isso inclui o fato de sermos capazes de
controlar as nossas agdes, tanto no ambito pessoal quanto no ambito profissional. Nesta
mesma linha de pensamento, Barreto, Oliveira e Seixas (2017, p. 61) pontuam que o professor
“deve considerar a autonomia como possibilidade para compreender determinadas situacoes e,
0 seu perfil, caracterizado como perito, profissional reflexivo ou intelectual critico sera
determinante para esse trabalho.”. E importante mencionar que essa dimensdo identitaria
também transita pelas escolhas: “[...] as opg¢des que cada um de nds tem de fazer como
professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e
desvendam a nossa maneira de ensinar a maneira de ser.” (p.17).

O professor Carlos optou por nido aprofundar na questdo das “maneiras de ser docente”
e assegurou que “Todos temos uma identidade docente. Eu tenho a minha”. A fala categdrica
carrega a ideia de que identidade dos professores ndo € estabelecida, mas se configura como
um processo continuo, passivel a reelaboracdes e que se constitui ao longo da carreira. Nesse
sentido, a construcdo da identidade docente € um processo em que o/a professor/a, como bem
afirma Novoa (2013, p. 16) “se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional.”.

Professor José assegurou: "Acredito sim que tenho um jeitinho que vou desenvolvendo
na sala de aula”, pois considera propria a maneira que tem de conduzir suas aulas nos mais

de quinze anos de docéncia no ensino superior, sempre partindo da possibilidade de
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estabelecer relagdes entre realidade e conceito, o que ele considera uma particularidade e ao
mesmo tempo crucial para atingir os objetivos delineados.

A fala do professor revelou uma forte marca da dimenséo identitaria:

Eu sempre me questiono porque eu fiz Filosofia, pois é um curso muito conceitual.
Meu pensamento é todo imagético, e os alunos percebem isso, pois eu sempre
preciso de um exemplo, de uma metafora, de uma imagem, de uma histéria para
filtrar o conceito dentro do exemplo e eu tenho essa necessidade de linkar a
realidade com o conceito, creio que essa talvez seja a minha maneira de ser
docente, essa coisa de estar o tempo todo se aportando no exemplo e na
metafora para poder trabalhar o conceito. Para mim o conceito sempre precisa
vir acompanhado de algum exemplo ou situacdo especifica nas minhas aulas, ou
alguma situacdo concreta em que eu possa linkar teoria e pratica. Talvez isso seja a
minha forma de construir o que em dialética chamamos de praxis, essa coisa de a
teoria precisar ser referendada pela pratica, no sentido de ser demonstrada pela
pratica e a pratica sendo referendada pela teoria, no sentido de ter o fundamento da
teoria. Eu consigo fazer esse movimento a partir da contextualizacdo entre o
exemplo e a pratica, essa € a minha forma. (Professor José, grifos nossos)

Por mais que o docente compreenda que “o inacabamento do ser ou sua inconcluséao é
proprio da experiéncia vital” (FREIRE, 1996, p. 50), percebemos que reconhecer na prépria
pratica algo que € pessoal traz a tona o fato de que houve uma construcdo pessoal que esta
ligada ao processo de composicdo de um saber que é plural. Além disso, para Tardif (2014, p.
110) “é um saber existencial, pois esta ligado nao somente a experiéncia de trabalho, mas
também a historia de vida do professor, ao que ele foi e ao que €, o que significa que esta
incorporado a prépria vivéncia do professor, a sua identidade?, ao seu agir, as suas maneiras

de ser.” Professor José reiterou:

Quem me conhece, quem ja assistiu as minhas aulas, sabe que meu jeito de ser é
esse, essa é minha particularidade, é minha maneira, minha professoralidade
individual, minha subjetividade professoral. (Professor José)

Nessa senda, levando em consideracdo as praticas desenvolvidas ao longo do tempo
pelo professor José em seus relatos, percebemos que ele reconhece possuir “marcas” advindas
de suas atividades docentes. Tardif (2014) assinala que o tempo de trabalho docente também

diz muito sobre o profissional:

’Embora a concepgdo de identidade esteja historicamente situada e carregue consigo as concepcdes
situadas no tempo e no espago, nossa pesquisa ndo aprofunda tal discussdo. Nossas consideragdes
estdo voltadas para a dimenséo identitaria do saber docente, que faz parte das questdes que envolvem,
principalmente, o compromisso com a profissao.
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Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa,
ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua
prépria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuagao
profissional. [...] com o passar do tempo, ela vai-se tornando — aos seus proprios
olhos e os olhos dos outros — um professor, com sua cultura, seu ethos, suas ideias,
suas fungdes, seus interesses. (p.56-57)

O trabalho do professor pode modificar seus saberes, seus conhecimentos e até mesmo
suas praticas cotidianas. Essa modificacdo aponta para uma questdo que merece destaque: a
dimensdo identitaria dos saberes dos professores, os quais sdo “donos” desses saberes, pois

eles participam diretamente de sua construgéo.

CONCEPCOES SOBRE FORMAGCAO CONTINUADA

E importante perceber a formagdo continuada como parte da formagfo humana do
docente, e isso esta para além de pensar nas questdes que envolvem os modelos
metodoldgicos. Nessa perspectiva, partilhamos da reflexdo de que “a formagao continuada, ao
atender as necessidades do professor no seu cotidiano, ndo pode ser entendida como um
receituario, uma formula redentora dos conflitos educacionais.”. (BARRETO E SOUZA,
2016, p. 106). Esse processo formativo envolve a aproximacdo dos pressupostos teéricos a
pratica pedagdgica, com vistas a uma formacdo critica e autbnoma, ja que “a pratica
vivenciada pelo docente proporciona referenciais para melhor entendimento da teoria” (p.
106)

Os depoimentos revelaram grande similaridade no que se refere as concepcdes sobre a
importancia da formacgdo continuada. Os participantes demonstraram ter consciéncia do
guanto € um processo significativo na trajetoria e deixaram nitida a consciéncia de que, como
propdem Pimenta e Anastasiou (2014, p. 197) “conceber novas saidas para a situagdo de
ensinagem exigird conhecimentos especificos da &rea pedagdgica, além da reflexdo
sistematica acerca da propria pratica”.

Os professores declararam 0 que pensam a respeito da formacgdo continuada sempre

apontando para o processo enquanto essencial. Professora Bernadete pontuou:
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Essencial. Vejo a formagdo como uma atividade humana. Quando se é professor,
entdo, passa a ser uma condicao indispensavel ao proprio trabalho que se realiza.
(Professora Bernadete)

A fala da professora nos remete ao que ja fora pontuado por Barreto e Souza (2016, p.
97) quanto a formacdo entendida como um “processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade profissional”. Para complementar essa ideia, Professora
Magda exp0s sua concepcao:

A formacdo continuada é fundamental para que os profissionais lidem com os
contextos de incerteza e constantes mudancgas que marcam o tempo histérico no qual
estamos vivendo. E em relacdo ao magistério superior esta realidade ndo seria
diferente. (Professora Magda)

Esse ponto de vista também vai de encontro a proposi¢do conclusiva de Barreto e Souza
(2016, p. 106) no tocante ao fato de que “a formagao continuada sera significativa e ajudara a

provocar mudancas na postura do professor”. Conforme o entendimento do professor Carlos

A formacdo continuada é condicdo basica a docéncia. Ndo temos perspectiva de
garantir a melhoria da qualidade da educacdo sem a implantacdo de acGes
consistentes de formacdo continuada. Ser um professor pesquisador é condi¢do
bésica a docéncia. (Professor Carlos)

As falas coadunam com a perspectiva de Melo e Pimenta (2019, p. 74) quando
apresentam que ‘“ao superar a estanque dicotomia entre formagdo inicial e continuada, o
conceito de desenvolvimento profissional, tal qual se apresenta, contribui para o entendimento
de que se trata de um processo dindmico e permanente.”. Nessa seara, além das falas que
atribuem valor a formacdo continuada, principalmente no tocante a tdo discutida qualidade da
educacdo, o professor Carlos destacou a importancia da pesquisa na vida dos docentes e
considera, assim como Freire (1996, p. 29) que “faz parte da natureza pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa e que, em sua formacdo permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.”.

Existe um caminho a ser percorrido quando ha a intencdo de transformar o
“profissional” em “profissional-professor”. E necessario que haja uma apropriagdo dos

saberes da docéncia, 0s quais serdo somados aos ja existentes. Barreto, Oliveira e Seixas
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(2017, p. 81) asseguram que “cada professor, diante de suas subjetividades, buscard o
caminho para ag¢des criadoras no processo de formacao profissional.”.

Para Pimenta e Anastasiou (2014), isso podera acontecer, por exemplo, por meio de
experiéncias de formacdo docente para o ensino superior. Nessa direcdo, € importante que 0s
profissionais que buscam a docéncia como profissdo - e 0s que ja estdo inseridos nesse
contexto - procurem fazer uma reflexdo sobre os desafios que encontrardo ao longo de sua
carreira, sem negligenciar a relevancia de compreender os pressupostos que embasam a acao
docente.

Pimenta (2012) chama atencdo para o fato de que a profissdo docente é uma das
atividades de ensino e formacgéo que estdo diretamente articuladas a pratica educativa mais
ampla que ocorre na sociedade. Nesse mesmo contexto de analise, Melo e Pimenta (2019, p.
59) reforcam que a profisséo docente

[...] € uma atividade que tem uma dimensdo teérico-pratica. O professor devera
passar por um processo de formacdo sistematizada para assumir tarefas relativas a
docéncia, visto ser essa uma profissdo que demanda uma formacdo ampla e densa
em termos de elaboracdo de conhecimentos especificos da profissdo docente.

As autoras supracitadas defendem que os cursos de formacdo continuada deverdo se
constituir em “espagos importantes para o desenvolvimento da identidade profissional e para a
construgdo dos saberes docentes”. (p.59). Ademais, deverdo contribuir para uma formacgéo
que ultrapasse a reproducdo de modelos praticos dominantes. E preciso que 0s momentos
formativos sejam configurados enquanto espagos legitimos de “investigacdo e andlise das
teorias ¢ da contribuigdo das pesquisas para a atividade docente” (p.59).

A professora Maria identifica na formacéo docente a

oportunidade de fazer leituras de realidade, das situacbes concretas, tendo como
base as politicas educacionais, uma vez que elas partem de determinado cenério, séo
criadas para suprir diversas demandas da sociedade. (Professora Maria)

Essa concepcdo nos remete as possibilidades apontadas por Freire (1996, p. 69) de

“transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”.

Quando se tem uma formacdo tedrica sélida na formacdo inicial, a partir da
formagdo continuada - com base nas diferentes propostas educacionais e nos
diferentes momentos histdricos vividos e que demandam atualizagdo do processo
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ensino aprendizagem -, é possivel fazer uma releitura os processos educativos. A
formacao continuada é importante porque possibilita uma leitura de realidade
a partir das politicas educacionais, nos processos pedagogicos. (Professora
Maria, grifo nosso).

A partir de reflexdes sobre a prépria formacao, professor José relembrou seus diferentes
cursos de formacédo e reconheceu o didlogo entre as areas como muito valido para sua vida
profissional, uma vez que ele pode transitar em diversos campos de conhecimento e assim
ampliar sua prética, aléem de abrir caminhos para descobertas e possibilitar atividades
desafiadoras.

[...] Acredito que a formagdo continuada, também chamada a formagéo em exercicio
¢ de fundamental importancia porque é com ela que a gente se atualiza, vai
reorganizando o conhecimento, e de certa forma oportunizando didlogos bastante
interessantes. Eu sempre digo quando me perguntam sobre minha formacéo, que
embora eu deteste sarapatel, a metafora seguinte me cabe: Sempre digo que eu
flutuo num caldo de sarapatel epistemoldgico, porque minha graduacdo aponta para
um lado, minha especializacdo aponta para outro, meu Mestrado aponta para outro,
meu doutorado para outro e eu ndo trabalho com nenhuma dessas areas especificas
de conhecimento[...]Mas faz parte do oficio e gosto desse dialogo, pois me
permite uma abertura maior que sé foi possivel por conta dessa formacédo em
exercicio, dessa formacdo continuada, essa possibilidade de fazer o que Edgar
Morin chama de “contrabando de saberes”. [...] S80 esses possiveis didlogos que
permitem que a gente entenda que as areas de conhecimentos ndo devem estar
fechadas entre si [...] entdo digo que o que me permitiu dialogar foi essa formacéo
continuada e plural que permeia minha existéncia professoral, o meu ser
professor. (Professor José, grifos nossos)

Em seu relato, o professor fez alusdo a Edgar Morin (1997), que em determinado
momento de sua vida afirmou “Sou um contrabandista dos saberes, é por isso que os guardas
das reservas atiram em mim”. O referido autor defende a tese de um pensamento planetario, e
parte do pressuposto de que os problemas particulares ndo podem ser formulados
independentemente de seu contexto, o qual estd inserido num panorama global. Ao se
autotintitular contrabandista de saberes, Morin declara que evita a fragmentacédo e a analise
separada das partes do fenémeno.

Por conseguinte, ao valorizar a ideia do autor, o professor José deixa claro que procura
lidar com os saberes e as diversas areas de maneira articulada, promovendo, sempre que
possivel, dialogos que levem a construcdo do conhecimento. Barreto, Oliveira e Seixas (2017,
p.73-74) pontuam também que “a formacao continuada como processo de construgdo e

reconstrucdo de saberes docentes, desafia para produzir conhecimentos e criar estratégias
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praticas de a¢des”, pois o educador terd que construir novos saberes docentes direcionados
para 0 ensino-aprendizagem.”. Essa ¢ uma grande oportunidade para o profissional de (re)
significar a pratica quantas vezes for necessario.

Outra perspectiva abordada por um dos participantes foi a conexdo da formacéo docente
com a busca por uma Educagdo que acredita na formagcdo humana, capaz de ressaltar as
habilidades criativas e reflexivas do individuo e que, além disso, recupera a capacidade de
olhar com sensibilidade para o outro e para dentro de si préprio, com vistas a ser um ser

humano melhor.

A pos-graduacdo é necessaria se vocé quer se tornar um pesquisador, mas eu acho
que tem muita conversa sobre isso porque em geral se fala da adequacdo dos
profissionais a exigéncias de uma carreira, a sua ascensdo num quadro determinado,
com ganhos salariais etc. Eu penso que o mais importante é deixado de lado, que
¢ a formacdo humana, as pessoas trabalham com educacdo e pouco estdo
interessadas em ser um melhor ser humano e muitas delas nem sabem o que isto
significa do ponto de vista da elaboracdo tedrica ou até da sua experiéncia de vida.
(Professor Dante, grifos nossos).

Essa fala evidencia a inquietude do professor quanto ao aspecto humano, pois tém-se
privilegiado, ao longo dos anos, uma formacdo técnica, profissional. E preciso levar em
consideracdo a dimensdo humana da formacéo docente, que enfatiza, sobretudo, as relagdes
interpessoais que fazem parte da dinamica educativa, bem como a sensibilidade e a
afetividade. O posicionamento do docente nos remete a Freire (1996, p. 33) quando afirma
que a transformacdo da experiéncia educativa em treinamento técnico significa “amesquinhar
0 que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a formacéo
moral do educando.”.

Vale destacar que os saberes de dimensdo identitaria mobilizados pelos professores
possuem marcas das interacGes da maneira como elas se estruturam nas relacées de trabalho.
De acordo com Tardif e Raymond (2000, p. 237) “estdo, por exemplo, impregnados de
normatividade e afetividade e fazem uso de procedimentos de interpretacdo de situacdes
rapidas, instaveis, complexas, etc.”.

Valemo-nos mais uma vez de Barreto, Oliveira e Seixas (2017, p. 75) quando afirmam
que “o processo de formacdo no ensino superior implica a imersdo de uma reelaboracdo de

praticas, no sentido de perceber mediante acbes reflexivas a producdo dos saberes
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mobilizados no processo de formagédo inicial do professor.” Dessa forma, entendemos que a
dimens&o identitaria que esta imbricada na formacdo docente permanente permite identificar
0s modos como 0s processos de ensino-aprendizagem impactam na autoconstru¢do dos
individuos, bem como na constituicdo da auto-imagem de cada um. Ao logo do tempo
inserido na profissdo, o professor vai construindo suas ideias e convicgdes a respeito da
carreira, o que possibilita (re) modelar seus saberes em funcdo das mudangas que encontra em

suas praticas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo investigar a dimensdo identitaria dos saberes docentes,
enfatizando as maneiras de ser professor e as concepcdes desses profissionais sobre a
formacdo continuada. As dimensdes identitarias investigadas revelaram que os modos de ser
professor fazem parte de um processo de construcdo que € decorrente das préaticas
desenvolvidas durante a trajetoria enquanto docentes, visto que envolve aprendizagens
relacionadas a aquisicdo de saberes praticos que advem das experiéncias.

Ao levar em considera¢ao os modos de “ser professor”, ¢ notorio que as concepcdes
dos participantes sobre a docéncia estdo fortemente associadas a um processo de construgédo
decorrente das praticas que vem sendo desenvolvidas durante sua trajetoria enguanto
docentes. Esse processo que carrega consigo fortes marcas identitarias, encontra-se em fase de
construcdo permanente, e € importante que os docentes tenham consciéncia quanto a isso,
pois muito do que se constrdi esta imbricado nas préprias representacdes e concepgdes sobre a
docéncia.

Entendemos que a pesquisa € um processo continuo de producdo e andlise de
informacdes, e, consequentemente, envolve questionar, indagar, e socializar conhecimentos.
Nesse sentido, esta investigacdo sinaliza possibilidades para futuros estudos, pois, sem
duvida, ainda hd muito o que ser debatido sobre as dimensdes identitarias dos saberes
docentes. Dessa forma, percebemos a presente investigacdo como uma das maneiras de

ratificar a importancia de pesquisas voltadas para a compreensdo das concepcdes de
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professores sobre os saberes que condicionam seu exercicio profissional, pois esse exercicio

também esté relacionado a busca da qualidade da Educacéo.
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REFLECTIONS ABOUT THE IDENTITY DIMENSION OF TEACHERS'
KNOWLEDGE: THE WAYS OF BEING A TEACHER AND THE CONCEPTIONS
ABOUT CONTINUED EDUCATION

ABSTRATC

The present article is part of a research conducted in the Master's in Education, in the research
line "Formation, Language, Memory and Subjectivation Processes”. This is a qualitative
research that investigated 06 teachers working in the Pedagogy programs of a public
University in the Southwest of Bahia. The objective was to investigate the identity dimension
of the teachers' knowledge, emphasizing the ways of being a teacher and the conceptions of
these professionals about continued education The semi-structured interview was the data
collection instrument used and, and, for the treatment of the data was used the Content
Analysis proposed by Bardin (2011). The results of the research showed that the ways of
being a teacher are part of a construction process that results from the practices developed
during the trajectory as teachers, since it involves learning related to the acquisition of
practical knowledge that comes from the experiences. The analysis of the data also allowed us
to ratify that teachers' knowledge is acquired, mobilized, and built during their personal and
professional trajectories, and that it is fundamental to sustain teachers' practices.

Key words: Teacher knowledges. Identity dimension. Teacher education.

REFLEXIONES EN TORNO A LA DIMENSION IDENTITARIA DE LOS SABERES
DE LOS PROFESORES: LAS FORMAS DE SER PROFESOR Y LAS
CONCEPCIONES SOBRE LA EDUCACION CONTINUA

RESUMEN

El presente articulo forma parte de una investigacion realizada em la Maestria en Educacion,
en la linea de investigacion "Procesos de Formacién, Lenguaje, Memoria y Subjetivacion™. Se
trata de una investigacion de enfoque cualitativo que investigd a 06 profesores que trabajan en
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los cursos de Pedagogia de una Universidad pablica del Sudoeste de Bahia. EI objetivo fué
indagar la dimension identitaria del conocimiento de los docentes, enfatizando los modos de
ser docente y las concepciones de estos profesionales sobre la formacion continua La
entrevista semiestructurada fue el instrumento de recoleccién de datos utilizado y, para su
tratamiento , se utilizé el Anélisis de Contenido propuesto por Bardin (2011). Los resultados
de la investigacién mostraron que las formas de ser docente son parte de un proceso de
construccién que resulta de las practicas desarrolladas durante la trayectoria como docentes,
ya que implica un aprendizaje relacionado con la adquisicion de conocimientos practicos que
surgen de las experiencias. El andlisis de los datos obtenidos también nos permitio ratificar
que el conocimiento de los profesores se adquiere, se moviliza y se construye a lo largo de sus
trayectorias personales y profesionales y es esencial para apoyar las practicas de los
profesores.

Palabras clave: Saberes docentes. Dimension identitaria. Formacion de profesores.
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