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INTRODUCAO: A TRAJETORIA ENTRE CONTEUDO E
METODOLOGIA

Apesar de constantemente se afirmar que forma e conteido
ndo se separam no processo de ensino- aprendizagem, que esta visdo
dicotdmica estd superada, o discurso ndo consegue se sobrepor a
realidade educacional, em que a dicotomia continua bastante
arraigada.

O debate sobre o tema, no que o mesmo se especifica para o
ensino de Histdria, se avultou nos altimos anos 60, no Brasil, quando
se empreendeu um movimento de critica 4 visio conteudistica dos
curriculos escolares. Ou seja, aquela visdo que privilegiava o que
ensinar do conhecimento histérico sem se preocupar com o modo
como ensinar.

A resposta entrevista como superagdo do conteudismo
consubstanciou-se na lei 5692/71. Que, no entanto, ndo foi resposta
satisfatoria, pois incorreu na outra polaridade da dicotomia, ao
enfatizar o processo de ensino- aprendizagem no dmbito de uma
concepgdo extremamente tecnicista de Educagdo.

No momento atual, o Ensino de Historia passa a ser balizado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais - para o Ensino Fundamental,
para 0 Ensino Médio e para os Cursos de Historia; e pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Histéria - para o Ensino
Fundamental (5 * & 8 * série) e os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (Parte I - Bases Legais e Parte IV - Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias). Pode-se vislumbrar, em todo esse
arcabougo legal, uma perspectiva de articulagéo entre a area especifica
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¢ a area pedagogica, entre conteudo a ser ministrado e os
procedimentos de ensino- aprendizagem. ou s¢ja. as metodologias.

Antes da relagdo, o que ensinar- aprender ? o conteido,
objeto do conhecimento

A palavra conteiido, “aquilo que se contém em alguma coisa™,
em termos do Ensino de Histdria, significa dizer “‘aquilo contido no
conhecimento histérico™ e, sendo o conhecimento histérico referido ao
processo historico, as experiéncias das sociedades vividas no tempo, o
conteudo no Ensino de Histdria remete ao objeto da Histéria como
campo do conhecimento.

De forma mais dircta: o gue ensinar?

Esta pequena questdo, em termos de formulagdo, exprime uma
complexa resposta.

Implica, primeiramente, que, antes de discutir a relacio entre
contetido e metodologia, devemos debater o proprio contetdo a ser
ensinado. Significa. pois. pensarmos em uma sele¢dio no vastissimo
dmbito do conhecimento historico de que a Humanidade dispde,
recobrindo a aventura humana na superficie terrestre.

Acostumada a politicas educacionais centralizadas e verticais,
a Escola brasileira ndo reflete ou reflete pouco sobre este problema,
pois os curriculos e os contetidos programaticos ja desabam prontos,
acabados, ainda vincados - embora ja se note mudangas - pela
estruturagdo eurocéntrica, a consubstanciar a nossa subordinagdo
cultural mimética.

Mesmo quando. nos documentos dos DCN e PCN -
pardmetros esses, convém salientar, que buscam romper com a visdo
eurocéntrica de Histéria, o discurso oficial do MEC afirma que se
tratam de referenciais e ndo imposigdes curriculares, que as grades
curriculares ndo mais aprisionam o sistema escolar, os fatos
desmentem as “boas intengdes” governamentais de que o inferno
astral dos professores esta repleto, pois os Parametros em Agéo o que
mais significam se ndo um constrangimento pedagogico vinculado
agora a concessdo de recursos financeiros ? Mais uma vez, a
tecnoburocracia engendra procedimentos € mecanismos para impor
politicas de Governo que devem ser distingiiidas de politicas da e para
a Sociedade.

Portanto, uma outra questdo se antepde ao proprio conteudo
de Historia a ser ensinado. Para que ensina-lo?
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Sdo as finalidades do processo educativo, a sua destinagio,
que definem o conteudo, a par, € claro, do estagio de produgdo de cada
campo do conhecimento.

Nestes termos, a luz do atual contexto que vivemos
mundialmente e, em especifico, no pais, pode-se vislumbrar a extrema
contradigdo entre um discurso oficial que apregoa principios como
flexibilizagdo, cidadania, autonomia, e uma agdo efetiva dos 6rgdos
responsaveis pela Educagdo brasileira no sentido de reiterarem os
“pacotes educacionais”.

Poder-se-ia vislumbrar a contradi¢do se ndo atentassemos, de
outro angulo, nos contetidos que as vozes oficiais tém dado aqueles
principios, amarrados a uma logica produtivista, mercadologica, da
Educagdo. Atentos a isso, a contradigdo se desfaz e permite enxergar
uma completa coeréncia sistémica no discurso e na prética dos seus
arautos.

Preparar para o mercado de trabalho e para a cidadania,
conforme dito nos DCN e PCN, ndo tem um sentido univoco. Tem
muitos significados.

Na dtica economicista produtivista, atualiza, travestido de
novas roupagens, o velho sentido de adestramento da mao-de-obra e
lhe adiciona o sedutor referencial da Cidadania, que ndo resiste a
andlise quando se percebe que lhe conferem uma nitida substancia
mercadolégica. O cidaddo, rétulo que, ja na Revolugdo Francesa,
escamoteava as diferengas de classes, agora € o equivalente de
consumidor, que também €é uma escamoteacdo das desigualdades
sociais.

Em uma outra 6tica, multidimensional, sobre a sociedade ¢ os
individuos, podemos compreender a preparagdo para o mercado de
trabalho e para a cidadania de uma perspectiva critica, em que estas
duas esferas — mercado de trabalho e cidadania — ndo sio percebidos
nem separada nem unidimensionalmente, mas em sua articulagdo
complexa e multifacetada. Trabalhador e cidaddo se encarnam e
conjuminam como um ser historico, social, politica, econdmica,
culturalmente produzido e produtor.

Sio duas maneiras distintas de encarar o mundo e a sociedade,
que reverberam diretamente na Educagdo que se pretende realizar. A
escolha de uma ou de outra configura as finalidades do processo
educativo e, em conseqiiéncia, o seu conteudo.

Retomando o Ensino de Histéria mais especificamente, o que
pretendemos com 0 mesmo ?
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Podemos aventar uma resposta de que o Conhecimento
Histérico € necessario, de um modo universal, para que as sociedades
se compreendam em seu presente. Este ¢ um patamar comum as duas
logicas, a partir da ruptura com a concepgdo de que a Historia tinha
um sentido civico passadista e moralista, que fosse imitativo pela
exemplaridade.

Mas a diferenga de conteudo histérico. entre uma logica
produtivista-consumista da Educagio e uma ldgica societaria-
multidimensional, ¢ que a primeira. embora modernizada pelas
preocupagdes com o presente histérico. ndo deixa de ser uma
reiteragdo do velho modelo instrumental de Conhecimento Historico
que reafirma o status quo. Status quo em versdo globalizada, mas
status quo. Ao passo que uma logica multidimensional sobre o
mercado de trabalho e a cidadania aponta para uma percepc¢do critico-
social do presente e as virtualidades de sua transformagdo para o
futuro.

O dilema que se nos apresenta hoje, ndo é mais sequer o
eurocentrismo posto que. depois do imperium norte-americano e a
extrema diversidade cultural da Humanidade, o padrdao eurocéntrico
erodiu. Embora o arsenal historiografico que temos disponivel no pais,
em maior escala, sob o formato literario, ainda seja de procedéncia
européia e, sobretudo, francesa. A cultura historiografica norte-
americana ndo nos chega. sob este formato, na mesma proporg¢do do
seu poder econdmico, mas aterrissa nos aparelhos midiaticos.

O dilema ¢é outro na defini¢do de contetido. Como, a um sé
tempo, traduzir, nos programas escolares, uma visio abrangente sem a
qual ndo entenderemos o processo globalizante atual, somada a uma
perspectiva de pluralidade cultural que dé conta da diversidade das
experiéncias vividas pelas sociedades, e somada a um enfoque da
especificidade de nossa sociedade mais proxima (brasileira, regional,
local)? Estes entrecruzamentos que evitem a construgdo de visdes
lineares (ou do dominador ou do dominado) e, por isso, etnocéntricas.

O contetdo se reveste, pois, de uma centralidade no processo
de ensino- aprendizagem. Centralidade diretamente proporcional aos
propésitos do ato educativo.

O conteudo corresponde, pois, a substincia deste ato,
configurada pelos objetos das varias dreas do conhecimento, que
apreendem e representam, sob os mais diversos dngulos, o mundo, a
natureza, a experiéncia humana, o individuo, e, portanto, sdo
necessarias para formar-se o trabalhador- cidaddo que se pretende
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capaz de se inserir no mundo, compreender a natureza e a experiéncia
humana, perceber-se como individuo atuante, a luz dos problemas que
as sociedades e os individuos enfrentam no tempo presente. O
conteudo € a expressdo/representagio do mundo, da natureza, da
sociedade, da vida.

O conteido do conhecimento histérico envolve, portanto,
identificar quais os problemas contemporineos a cuja compreensio o
processo histérico pode oferecer subsidios, quais experiéncias vividas
devemos sacar do bau da Histéria que oferecam elementos de
compreensividade dos problemas identificados, que conceitos
podemos formular a partir das experiéncias histéricas que possam ser
referenciais operatérios para atuarmos em nosso tempo. Em sintese, o
conteudo do conhecimento histérico articula a problematizagdo do
presente, o processo historico e a teoria da Historia.

De um modo geral, ndo é assim que o Ensino de Histéria tem-
se mostrado na pratica educacional. Até mesmo na Universidade,
prevalece como contetido o processo histérico sem ser problematizado
e sem ser teorizado, a teoria da Histéria ficando algo a parte,
confinada a uma disciplina sem vasos comunicantes. O conteudismo
ainda é fortemente arraigado.

Uma palavra sobre os conceitos contidos no conhecimento
histdrico.

Se indagados sobre os conceitos basicos do conhecimento
histérico, muitos profissionais da drea nio conseguirdo oferecer senfo
respostas genéricas: tempo, Homem- agente histdrico.

Esta constatagdo também € reveladora do viés conteudistico
aparentemente desteorizado. De um conteudismo, pois, ja per se
reducionista, ainda mais redutor pelo empobrecimento tedrico.

Aparentemente desteorizado, pois, quando se trabalha sobre
um determinado tema do processo historico, é costumeiro adotar-se —
sem explicitagio — uma determinada perspectiva interpretativa que
contém multiplos conceitos embutidos.

O significado mais profundo de uma pratica educativa (?)
nestes moldes é de manipular o conhecimento como um dado, pronto
e acabado. O conteudismo, portanto, também € um “pacote”, desta
vez, na cabega do educando.

COMO ENSINAR- APRENDER? A METODOLOGIA E A SUA
RELACAO COM O CONTEUDO

Saeculuim —Revista de Historia - N°. 6/7 - Jan./Dez./2000/2001 63



Assim como ndo se aprende no vazio, isto €, ndo se aprende se
ndo houver o que aprender, também nao se aprende alguma coisa se
ndo houver procedimentos para fazé-lo.

Aqui se insere a importancia da metodologia.

E através da mesma que podemos romper o conteudismo.

Relembrando algumas caracteristicas classicas do processo de
conhecimento, tais como ser cumulativo, sistemdtico, metodico,
acentuamos a questdo organizativa do conhecimento histérico.

Como organiza-lo?

Como articular o conteido com a forma de transmiti-lo e de
(re) elabora- 10?

E neste nicho que se coloca a relagio entre contetido e
metodologia.

E neste nicho que se colocou e nio se esgotou o embate entre
os profissionais das areas especificas do conhecimento ¢ os
pedagogos, chamados impropriamente de profissionais da educagio
ou educadores, como se os demais ndo o fossem.

Uma relagdo supde vinculos assimétricos ou simétricos.
Supde, portanto, outras relagdes — de poder.

O conteudismo dos passados anos 60 fraduzia certa
preponderancia das areas especificas. O tecnicismo dos finais daquela
década, e dai em diante, expressava a preponderancia dos pedagogos,
chamados até hoje de técnicos nas escolas e nas Secretarias de
Educacdo. A partir dos anos 90, sobretudo, demanda-se a relagdo uma
reconfiguragdo em sentido simétrico, no bojo da construgao da
interdisciplinaridade como um componente do novo paradigma do
conhecimento. :

Se €é fait accompli que todo conhecimento precisa de
procedimentos adequados para que possa ser transmitido e se converta
na produgio de novos conhecimentos, o né gérdio da questio passa a
ser: o que define tais procedimentos? E, em conseqiiéncia, quem os
define, em nosso caso, os historiadores ou os pedagogos?

Posta desta forma a questdo, mais uma vez, trata-se de uma
perspectiva dicotémica do processo de ensino- aprendizagem.

Primeiramente, se a pretensdo do ato educativo ¢
disponibilizar ao educando a produgéo do conhecimento ja acumulado
sobre uma determinada 4rea do conhecimento e, em patamar mais
clevado, possibilitar que este educando elabore de motu préprio este
conhecimento, é preciso que domine os procedimentos especificos a
cada drea.
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Quais sdo os procedimentos indispensdveis para que se
apreenda e se produza o conhecimento histérico?

E na metodologia da Histéria que se encontra a resposta para
esta questdo. E, assim, por analogia, em cada 4rea do conhecimento,
que tem sua metodologia especifica.

A forma de aprender um conhecimento € organica ao
conteido a aprender. N#o constifuem momentos separados e
sucessivos, como dizia um certo professor de Historia, positivista, que
acreditava que primeiro os alunos deviam saber os fatos histéricos
para depois interpretd-los, sem poder entender — dada a sua formagéo
— que os fatos ja contém interpretagdes e, portanto, procedimentos
com os quais foram construidos.

Se o educando receber o conhecimento pronto e acabado, nio
podera compreendé-lo e apreendé-lo como um trabalho tedrico-
pratico, uma construgdo, um processo de elaboragdo, pois estard
recebendo apenas um produto no qual ndo poderd vislumbrar as
relacdes nele envolvidas. E como uma mercadoria coisificada, que
escamoteia o fazer humano que a produz.

Portanto, aqui se reverte para o objeto da Historia.

Se ha procedimentos metodolégicos gerais para as Ciéncias
Humanas, dado o intenso intercdmbio interdisciplinar hoje em
ocorréncia, ainda assim, eles se especificam sob a 6tica de cada campo
do saber e ha aqueles mais usuais em cada area, postos pela natureza
do objeto de cada uma e pelo seu desenvolvimento histérico como
produgdo do saber. Cada conteudo tem sua peculiaridade
metodologica apropriada para compreendé-lo. Assim, como a ciéncia
da Histdria tem como cerne a representagdo da experiéncia humano-
social no tempo, o seu modus faciendi constitui o procedimento por
exceléncia do profissional de Histdria.

Um refinamento ainda maior: dado que a experiéncia humano-
social no tempo € extremamente variada, nem todos os métodos sio
adequados para o estudo de toda e qualquer experiéncia. Assim, ndo
s6 o objeto mais geral da Histéria tem sua especificidade
metodoldgica, mas os seus sub-objetos também a tém. Nao € possivel
apreender o conhecimento histérico sobre a Idade Média do mesmo
modo que o conhecimento sobre um passado recente. Ou, um outro
exemplo: a Revolugdo Francesa direciona métodos peculiares de
entendé-la e, embora ndo exclusivos, sdo-lhe imprescindiveis os
procedimentos de estudo da Histéria politica.
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A metodologia do conhecimento histérico esta, pois, contida
no seu contetido e lhe é inerente. )

Com a interdisciplinaridade, metodologias antes mais
apropriadas a outras areas conexas a Historia foram incorporadas por
esta, mas sob a perspectiva do seu objeto de estudo, criando zonas de
intersec¢do. Este € o caso, por exemplo, do método antropolédgico, de
que resulta a antropologia historica ou uma Histéria antropologizada.

A metodologia em si, destituida do contetdo, desvirtua-se em
tecnicismo, isto ¢é., em uma postura de acreditar que os
procedimentos/meios/instrumentos para conhecer preponderam sobre
o gque conhecer. Em outras palavras, que a forma é mais importante do
que o conteiido, que a forma pode-se aplicar da mesma forma a todo e
qualquer conteudo. Nao existe significante sem significado.

Por sua vez, o conteudo, se ndo ftratado mediante
procedimentos adequados, desvirtua-se em mais um angulo do
conteudismo, sem uma forma adequada com que representar-se ¢
comunicar-se. Nao existe significado sem significante.

Por outro prisma, também nao se pode perder de vista que o
educador (em sentido amplo, todo aquele que educa, portanto, o
profissional do magistério de qualquer drea do conhecimento)
necessita equacionar o contetido a ser ensinado com as caracteristicas
do educando que vai aprendé-lo.

Tanto a produgdo quanto a transmissio do conhecimento de
qualquer campo do saber sio vincados pela historicidade da situagdo
de ensino- aprendizagem. Sob risco de sermos os profissionais mais
incoerentes da Educagio, porque profissionais de Historia, € preciso
levar em conta caracteristicas contextuais, socio- culturais, da Escola e
de sua comunidade, do individuo/educando, do nivel formativo. E
preciso levar em conta, ainda, a aferi¢io do processo de ensino-
aprendizagem.

Este entendimento do ato educativo em situag¢do, € nio em
abstrato, requer o concurso de campos do saber que trabalham com
curriculos, teorias da aprendizagem, avaliagdo da aprendizagem,
relagdes interpessoais, comunicagdo social, que tém seus métodos
préprios de trabalho.

Deste interrelacionamento entre a Histéria e estes campos do
conhecimento, é que se engendra o conhecimento historico escolar,
formal ou informal, o profissional de Histéria equacionando estes
procedimentos psico- pedagogicos com a especificidade do seu objeto.
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Assim, por exemplo, hd uma gama enorme de formas de
avaliagdo, mas nem todas sfo apropriadas para avaliar a aprendizagem
de Historia. Um outro aspecto: qual o contetido de Histéria apropriado
para determinada faixa etdria considerando-se as condi¢Ges psico-
cognitivas e contextuais do aluno em situagdo?

Nesse dialogo, a epistemologia da Histéria se especifica pela
interpenetragdo de epistemologias de outras dreas do saber, a
conjugagdo produgdo- transmissdo do saber configurando uma prética
social constituida de muitas contribuigdes tedrico- metodologicas, mas
cujo “nucleo duro” é o que ensinar- aprender para concretizar a
representagdo das experiéncias vividas no tempo. A conjugagio de
epistemologias psico- cognitivas com as epistemologias de outras
areas do conhecimento resulta em outras combinagdes diferenciadas.

Em um patamar mais profundo, hd uma hipétese de trabalho
que a relagdo conteiido- metodologia faz emergir e que nos parece
fecundante para novas pesquisas sobre o ensino de Histéria: a relag@o
contetido e metodologia e sua correspondéncia com a temporalidade
histérica de modo a que:

0 a epistemologia da Histéria seria correspondente e

legitimadora do tempo estrutural;

[ ateoria da Histéria seria correspondente e legitimadora do

tempo conjuntural;

0 a metodologia da Historia seria correspondente e

legitimadora do tempo do acontecimento.

POR QUE E PARA QUE ENSINAR- APRENDER? OS VALORES
COMO ARTICULACAO ENTRE CONTEUDO E METODOLOGIA

Como arbitrar esse equacionamento entre conteido e
metodologia, entre o conteudo da 4rea especifica de Histdria e
conteudos especificos ao processo cognitivo, objeto do campo psico-
pedagdgico?

Retoma-se a questdo das finalidades do ato educativo, que, em
nosso entendimento, é o espago de articulagdo- resposta para o
equacionamento necessario.

O conhecimento sempre foi significativo, embora, até
recentemente, ndo ou pouco explicito que o fosse e para quem/a favor
de quem ou contra quem o fosse.

Em decorréncia, agora, de profundas transformagdes
societéarias, de democratizagdo maior (ndo absoluta) do conhecimento
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¢ dos mais recentes desenvolvimentos cientifico- culturais- artisticos,
a Educagio vive um movimento de critica a pardmetros educacionais
cuja significa¢fo é externa aos sujeitos do ato educativo. Isto €, critica
a alienagdo que ditos processos educativos proporcionam porque
destituidos de valor para os educandos.

Se o conhecimento configura-se como a expressido do mundo
biosocial em que se vive ou se deseja viver, a sua validade precisa
estar carregada de valor, de importincia. E por isso que ¢ bastante
comum o aluno nfo gostar da Histéria, de uma certa Histéria da
maneira como € dada, porque ndo consegue vislumbrar para que
serve, que relagdo tem o conhecimento historico com a sua vida
cotidiana.

O conhecimento historico sé sera estimavel nestes termos se
for construido a partir do mundo do educando e se lhe apontar
sentidos com os quais 0 mesmo possa se identificar e nos quais possa
encontrar coordenadas passiveis de orientd-lo em sua prépria
experiéncia vivida Portanto, se, entre esta experiéncia pessoal do
educando e outras experiéncias vividas, for claramente estabelecida
uma relagio.

O significado, pois, € construido. Também ndo pode ser dado
porque este ndo possibilita a internalizagio do sentido. O dado ¢
autoritario, catequético, doutrinario; o construido ¢ democratico,
cético, critico.

COMO CONSTRUIR OS VALORES NO E DO CONHECIMENTO
DO EDUCANDO?

Partindo do universo do educando mas ndo se deixando ficar
nas suas fronteiras, especialmente em um pais de tantos e milhdes de
excluidos, pois a exclusdo constitui, muitas vezes, forga reativa contra
a possibilidade de mudanga do mundo em que se vive (da exclusdo)
para um mundo em que se pretende viver.

Deste mundo estabelecido se extraem as problematicas que o
atravessam e se busca nas experiéncias vividas no tempo, pelas
sociedades, problematicas analdgicas e compreensdo para o mundo
em que se vive.

Este é o trabalho de profissionais da Histéria. Este trabalho
requer capacidade de leitura contextual da situagio de ensino-
aprendizagem, em interacdo com os educandos; dominio do contetdo
do processo histdrico; controle das metodologias adequadas para
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empreendé-lo e analisd-lo e mais: a identificagdo de atitudes
necessarias de serem construidas durante o ato educativo para que o
educando formule valores a partir do conhecimento e alcance a
importancia dos mesmos para a sua propria atuag@o em sociedade.

Convém relembrar que, em uma acepgdo geofisico-
astrondutica, a palavra atitude significa “orientagio de uma aeronave
determinada pela relagdo de seus eixos com uma linha de referéncia
ou um plano de referéncia, mas ndo necessariamente horizontal”.
Podemos fazer uma transposicdo deste sentido para a situagfo de
ensino- aprendizagem, dizendo que a construgdo de atitudes constitui
uma orientacdo do sujeito .para que centre seu eixo socio- psiquico
por uma certa linha de referéncia ou plano de conduta em relagéo ao
mundo, & patureza, a sociedade, aos outros individuos, ao seu tempo,
que ndo é necessariamente horizontal posto que ndo é linear, ao
contrario, bastante contraditéria. Em suma, trata-se de um plano de
vdo.

As atitudes a serem construidas no espago educativo passam,
dessa maneira, pela esfera da ética- politica, onde se constelam os
valores que sfo as coordenadas do plano de vdo.

Este s6 se faz em um tempo e um espago, em determinadas
condicdes e através da observancia de certos procedimentos. No caso
do v6o no tempo, do presente ao passado em dire¢do ao futuro, o
conteudo fornece as condi¢des, a metodologia propicia os
procedimentos e os valores articulam, coordenam e orientam contetido
e metodologia para o horizonte, para o sentido do véo.

CONCLUSAO

A relagio entre contetido e metodologia ndo é uma falsa
questdo, pois, apesar de premissa em termos das teorias de ensino-
aprendizagem, quanto a constituir-se enquanto relagdo, ainda
permanece relevante como tema de debate quando se observam as
praticas educativas (assim ditas), que a dicotomizam e, portanto, a
desfazem como relag@o seja pelo conteudismo ou pelo tecnicismo.

No entanto, ainda que se refutando a polarizagdo, mesmo no
plano teérico — que dird na praxis educativa! —, o movimento da
relagdo conteido- metodologia, e seus nexos, no que concerne ao
Ensino de Histéria, merece(m) maior aprofundamento.

Com os novos referenciais para a Educagio, emergentes na
sociedade contempordnea como resposta a suas vertiginosas e
profundas transformaces, um outro componente precisa ser
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adicionado aquela classica relagdo: os valores, que condensam as
finalidades do processo educativo e constituem o eixo articulador
entre 0 que € o como ser ensinado- aprendido na medida em que
explicitam para que ensinar- aprender, conferindo significado também
ao que fazemos como profissionais de Histéria.
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