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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: DESAFIOS E IMPLICACOES PARA O
ENSINO RELIGIOSO

Mirinalda Santos®
RESUMO

Como um descritivo de saberes e contelddos a serem ensinados e apreendidos especificos e
necessarios para cada seguimento da educacdo bdsica, no qual visa o desenvolvimento
educacional brasileiro a Base Nacional Comum Curricular - BNCC propde a composi¢do a partir
dos conhecimentos dos componentes curriculares que por sua vez, sao articulados diante das
areas de conhecimentos, e o Ensino Religioso como uma modalidade de ensino insere-se nessas
estratégias tracadas e discutidas pela BNCC em eleger os conhecimentos a serem dados na
escola. E nessa perspectiva que esse estudo se torna relevante, pois tem como finalidade e
objetivo analisar como os movimentos politicos (globais e locais) estdo articulando propostas
curriculares para o Ensino Religioso, uma vez que esse ensino como area de conhecimento é
complexa e desafiadora no contexto da diversidade cultural religiosa e muitas das vezes ndo
considerado em seus componentes curriculares aspectos criticos. Metodologicamente esse
estudo tem como lécus investigativo, os documentos oficiais nacionais (PNE, LDB, PCNs, entre
outros) e documentos locais que regem o Ensino Religioso. Faremos interlocugGes bibliograficas
com autores do campo do curriculo pds-critico e do Ensino Religioso como: Moreira e Silva
(1997), Sacristan (2000), Junqueira e Oliveira (2006), Passos (2007), entre outros autores.
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NATIONAL BASIC COMMON CURRICULUM: CHALLENGES AND IMPLICATIONS FOR RELIGIOUS
EDUCATION

ABSTRACT

As a descriptive knowledge and contents to be taught and seized specific and necessary for each
segment of basic education, which aims at developing the Brazilian educational Base Nacional
Comum Curricular - BNCC proposes the composition from the knowledge of curriculum
components which in turn they are articulated on the areas of knowledge, and Religious
Education as a teaching modality is part of these strategies outlined and discussed by BNCC to
elect the knowledge to be taken at school. It is in this perspective that this study is relevant
because it aims and objective to analyze the political movements (global and local) are
articulating proposed curriculum for religious education, since this teaching as knowledge area is
complex and challenging in the context religious and cultural diversity often not considered in its
curricular aspects critical components. Methodologically this study is investigative locus, national
official documents (PNE, LDB, PCN, etc.) and local documents governing Religious Education. We
will bibliographic dialogues with authors in the field of post-critical curriculum and religious
education as Moreira and Silva (1997), Sacristan (2000), Junqueira and Oliveira (2006), Passos
(2007), among other authors.

Keywords: National Base Common Curriculum. Curriculum. Religious Education

INTRODUGAO

! Programa Pds-Graduacdo em Ciéncias das Religides, UFPB, Jodo Pessoa, Brasil. mirirodrigues2 @gmail.com
293
ISSN 1983-1579
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
Doi: 10.15687/rec.v8i3.27466



ESPACO DO CURRICULO, v.8, n.3, p. 293-305, Setembro a Dezembro de 2015

Atualmente falar de Ensino Religioso em uma perspectiva para a pluralidade religiosa é
muito complexo e desafiador, por buscar uma educag¢do que vislumbre contemplar a diversidade
cultural, buscando o didlogo em diversos seguimentos, seja social, politico, cultural,
inter-religioso, entre outros. Essa educacdo acaba se deparando com um contexto social global,
capitalista, neoliberal e com avancos tecnolégicos que, ao longo do tempo, ganha cada vez mais
forca.

Nessa perspectiva, a educacdo acaba refletindo na sua proposta educativa, pois o sistema
social capitalista que ali se encontra a cada dia com o avanco do processo de industrializacdao
requer uma educacdo que forme “mao de obra” e ndo uma educacdo que visa a formacao
enquanto pessoa cidada. Sendo assim, é esta politica que é imposta nos/as alunos/as, e é nesse
contexto social que estamos inseridos, pois neste ano de 2014 surge uma nova proposta de
educacdo para definir conteldos a serem ensinados e aprendidos pelos/as alunos/as na escola
basica.

A criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se fortalece a partir das vinte (20)
metas previstas a serem alcancadas no periodo de dez anos, entre 2014-2024 pelo Plano
Nacional da Educagdo (PNE), o qual foi sancionado pela Presidéncia da Republica, no ano de
2014. Dessa forma, esta proposta tornou-se palco de muitas discussdes para uma nova politica
educacional curricular para as escolas basicas. A abordagem desse estudo é relevante, pois
pretende analisar como os movimentos politicos (globais e locais) estdo se articulando diante
dessa nova proposta curricular para o Ensino Religioso.

Nesse sentido, para ampliar as reflexdes desse estudo, primeiramente abordaremos o
curriculo centrado em um contexto social globalizado, tendo como foco principal a educacao
como produto de um meio que visa o ter do que o ser, uma sociedade que segrega e exclui uma
determinada camada social que ndo se enquadra nessa educacdo voltada para o mercado de
trabalho. Em seguida, faremos a reflexdao acerca das perspectivas de curriculo frente a BNCC,
elencando como o curriculo Unico pode contribuir no alcance da finalidade estabelecida por essa
proposta. E por fim, levantaremos as reflexdes dos sentidos do Ensino Religioso e de seu
curriculo, a partir da proposta da Base Nacional Comum, no intuito de pensarmos na
problematizacdo na melhoria desse ensino que é complexo no que diz respeito as praticas
pedagdgicas do processo de ensino e aprendizagem.

CURRICULO E GLOBALIZAGCAO: a educagdo como produto social globalizado

Quando nos remetemos as politicas educacionais do Brasil, devemos situar no contexto
social global, capitalista, neoliberal e com um avanco tecnolégico que, ao longo do tempo, ganha
cada vez mais forca. Assim, a educacdo passa a refletir na sua proposta curricular o sistema
social que ali se encontra. Como é o caso do sistema capitalista que, com o avanco do processo
de industrializacdo, requer uma educacdo que forme pessoas capacitadas para atender a
demanda do mercado de trabalho e ndo se preocupa com a formacdo enquanto pessoa cidada.
Sendo assim, impde aos/as educandos/as uma educacdo segregadora em que o ter vale mais do
que o ser. Dessa forma, o ambito educacional acaba incorporando conscientemente ou até
inconscientemente esse modelo, no qual a escola a cada momento se encaixa em um perfil de
mercado.

Com o forte crescimento da globalizacdo e das industrias no periodo pds-guerra, a
economia passou aparecer mais claramente e influenciar diretamente a educacdo. A partir dos
anos 90 através do presidente do Brasil, Fernando Collor de Melo, que partia do pressuposto que
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o desenvolvimento da economia era mais importante, o Estado passou a assumir uma
preocupacdo em relacdo a economia deixando de lado as a¢des para com as politicas publicas.

Nesse contexto, as ideias neoliberais sdo consolidadas através da diminuicdo das
responsabilidades do Estado nas politicas publicas em relacdo a educacgao, a saude, a seguranca,
entre outros seguimentos que foram sujeitos aos setores privados. Com essa centralizacdo do
Estado no “desenvolvimento do pais”, a economia passou a influenciar fortemente na educagao
dando um carater de sustentacdo desse sistema, em que a educacdao bdsica foi sendo
ultrapassada por uma educagdo cada vez mais tecnoldgica. Segundo Santomé (2013, p 84):

Quando as organizac¢des internacionais financeiras, os 6rgdos técnicos
economicistas e os think tanks vinculados a grupos ideoldgicos
conservadores dedicados a realizacdo de diagndsticos dos mercados de
trabalho, econdémicos e financeiros empregam em seus relatdrios
palavras como “eficiéncia” ou “flexibilidade”, o que na realidade estao
querendo dizer é que exigem que os governos no poder implantem o
mais urgentemente possivel, modelos de politicas de trabalho e politicas
econdmicas que garantam as grandes multinacionais a maximizacao de
seus beneficios e, além disso, tenham como foco o curto prazo.
Consequentemente, € muito provavel que tais metas entrem em
contradicdo com outros critérios diretamente envolvidos na atencdo a
grupos mais desfavorecidos; que desconsiderem o respeito a igualdade
de oportunidades, que ndao atendam aos bens comuns da sociedade em
geral.

Contudo, essa questdo se fortalece devido ao longo periodo decorrente da década de 80,
apoiado pelos drgdos internacionais como a Organizacdo da Educacdo Ciéncia, Cultura e
Tecnologia (UNESCO), a Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) e o Banco Mundial (BM) que
fortaleceram a estrutura de modelo de educac¢do que parte do principio do desenvolvimento
econdémico.

Desde a década de 90 a educacdo esta voltada para o mercado de trabalho competitivo
devido aos avancos tecnoldgicos como ja mencionamos. Entdo, para que as metas de producao
fossem atingidas, era preciso uma educacdo que direcionasse para esse seguimento, pois as
maquinas ja ndo eram mais suficientes. Para tanto, era necessario pessoas qualificadas e que
tenham um conhecimento especifico em determinada funcdo, porém esse sistema sé poderia
dar certo se houvesse uma instituicdo que preparasse pessoas para o campo profissional. Assim,
a escola se torna uma instituicdo formadora de profissionais que atendam a necessidade do
mercado de trabalho.

A escola em questdo se reestruturou e passou a assumir um novo perfil de educacdo, uma
educacdo voltada a profissionalizacao e oferecendo cursos que direcionava onde tivesse maior
demanda de emprego, como por exemplo, na drea tecnoldgica. Nessa relacdo entre escola e
trabalho para seguir o patamar das empresas, é preciso estar de acordo com 0s avangos
tecnolégicos e adequados ao mesmo, é necessadrio que o individuo esteja no perfil de
qualificacao profissional e, para isso, a pessoa qualificada tem que desenvolver métodos e ter no
minimo conhecimento basico no que esta atuando ou ird atuar.

Essas competéncias sdao adquiridas ao longo do processo educacional, no qual o sucesso
profissional depende de como a pessoa estd buscando se profissionalizar. A educacdo nesse
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sistema é visto como chave para dar forca ao sistema, pois ela acaba encobrindo e tenta
justificar a falta de emprego e os baixos saldrios, chegando o Brasil a ter saldrios inferiores se
comparados a outros paises, como exemplo na area da prdpria educacdo, o que mostra a
desvalorizagdo dessa classe.

As praticas educativas ndo sdo fatos isolados uns dos outros; ao
contrario, para uma mesma sociedade, estdo ligados num mesmo
sistema em que todas as partes concorrem para um fim Unico: é o
sistema de educacdo préprio desse pais e desse tempo. (DURKHEIM,
1978, p.61).

No entanto, hd uma grande preocupacdo em que a educagdo vinculada a esse sistema
acabou se tornando um senso comum, onde ha poucas mobilizagdes em busca de melhorias e
mudancas desse sistema, ou seja, a sociedade aceitou de forma passiva essa situacdo, onde uma
classe domina e a outra é explorada. Com isso, ficamos a margem daqueles que ndo tém
nenhum compromisso social. E a escola vinculada a esse modelo de sistema, acaba gerando a
competitividade entre os demais e a desigualdade social, pois, essa educagao n3do leva em
consideracdo a pessoa e nem o reconhecimento do/a outro/a.

Diante dessa educacdo, faz-nos refletir e fazer questionamentos tais como: serd que
somos capazes de lutar pelos nossos direitos, por uma educacdo de qualidade? (De qualidade no
sentido de uma educacdo plena do ser). Que atividades sociais realizamos diante dessa situa¢do?
Uma vez que a escola enquanto instituicdo deve formar pessoas com valores morais, éticos e
criticos, entretanto, podemos observar diante do que foi exposto, a educacdo atual tem uma
visdo individualista com ideais politicos centralizados no poder econédmico. Conforme Pereira e
Silva (2008, p. 74):

Reivindicada como um direito inaliendvel a educacdo é assumida como
discurso pelos representantes da sociedade politica em embates e
debates sobre: quais os caminhos a serem tracados para que a educacao
no Brasil se torne um direito para o povo? Contudo, sé a partir das duas
ultimas décadas do século XX, mais intensamente na década de 90, que
a educacdo publica no Brasil comecou a ser novamente objeto de
preocupacdo dos governos quando da promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96).

Desse modo, faz-se pensar nos impactos que a globalizagcdo gerou para o campo das
politicas curriculares educacionais que visa uma educacdo além de ser voltada para a
produtividade capitalista, deve-se também ser pensada a formag¢do cognitiva de apreensdo e
construcao do conhecimento. Assim, a construcao das propostas curriculares escolares devem
situar a escola e o seu papel dentro desse novo cenario social que é segregador e, ao mesmo
tempo, é a favor de uma educacao que busca a justica e igualdade social em diversos aspectos.

E o curriculo como envolve os conhecimentos escolares, no qual parte dos conflitos dos
conhecimentos que sdo hierarquizados ao longo do tempo e espaco, passam a dar sentidos a
novos horizontes para a construcao de propostas de politicas curriculares no campo educacional.
E a partir desse cendrio educacional que surge a discussdo e problematizacio de novas
propostas de politicas curriculares que sdo deliberadas para a superacdo de desafios, mediante a
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uma pertinéncia de obrigatoriedade de um curriculo educacional da educac¢do no Brasil. Nesse
estudo, abordamos a discussao atual acerca da Base Nacional Comum Curricular que tem como
proposta de politica educacional definir um curriculo nacional, que na préxima secdo desse
estudo aprofundaremos mais as discussdes e apontamentos dessa questao.

O CURRICULO FRENTE A BASE NACIONAL COMUM

Desde quando foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo/ PNE, através da Lei 13.005 de
25 de junho de 2014 pela Presidéncia da Republica, no qual estabelece vinte metas que deverao
ser alcancadas em dez anos (2014-2024), e que é o palco de reflexGes e discussGes por
especialistas do campo da educacdo. Isso devido a estratégia adotada pelo Ministério da
Educacdo para que sejam cumpridas as metas estabelecidas por esse plano, no caso, a Base
Nacional Comum Curricular. Antes de adentrarmos acerca dessa discussdo devemos aqui
apresentar o que vem a ser a BNCC? Qual o seu objetivo? E por que ela esta sendo palco de
muitas discussdes? Segundo o documento do Ministério da Educagdo da BNCC (2015, p. 2-3),

[...] a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular — BNC é uma
importante iniciativa a que o Brasil se dedica hoje e que coloca o direito
a aprendizagem e ao desenvolvimento humano como fundamento
central na construcdo dos curriculos e das propostas pedagodgicas das
escolas.

O principal objetivo da Base Nacional Comum Curricular é contribuir
para que o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano seja
assegurado a todos os educandos brasileiros e estrangeiros residentes
no Pais. Entende-se que o direito a educacdo efetiva-se mediante a
garantia do acesso a escola por todos os cidaddos/ds e de condi¢des
para a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento, ao longo da
vida.

Como podemos perceber, a BNCC vem com um discurso de curriculo permanente diante
de um processo continuo de articulagdo e constru¢do de conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos pelos/as alunos/as da educagdo bdsica. Dessa forma, a BNCC tem como
implementacdo contelddos que sdo direcionados em todas as dimensdes do campo do saber, ou
seja, serdo elaborados para cada seguimento da educacdo bdsica estrategicamente pensando
anualmente conteudos que visam a potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, no contexto atual estd gerando muitos debates acerca da formacdo de um
curriculo Unico para todo o pais, a grande problemdtica envolve questdes como: Qual
conhecimento deve ser ensinado? Quais objetivos de aprendizagens queremos com a
implementacao da BNCC? Como a BNCC pode contribuir para o desenvolvimento da educacao?

Tendo em vista que ja se pensava na constru¢dao da Base Nacional Comum Curricular, ou
seja, ja era garantida na Constituicao Federal do Brasil de 1988, antes mesmo de ser meta do
PNE no ano de 2014, no qual é legitimado na Constituicdo em seu artigo 210 “Serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacgao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (p.43). Nessa perspectiva,
como podemos observar o direito de que todos tém a aprender a partir de conteddos minimos
contemplados e discutidos como Base na Constituicdo. Na Lei de Diretrizes e Bases Nacional
Brasileira — LDB de n°® 9394/96, também ja se falava de uma Base Nacional Comum Curricular em
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relacdo as areas de conhecimentos do ensino. Podemos perceber isso em seu artigo 26 (p. 23),
gue estabelece as modalidades de ensino:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemdtica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

Assim, podemos entender que a Base Nacional Comum Curricular nos mostra a
fomentacdo para a melhoria e qualidade de ensino da educacdo basica. Nessa perspectiva, a
BNCC também foi definida nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, no ano de 1997, bem
como nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN’s, em que se direcionam na perspectiva de
BNCC, no entanto, pensar em um curriculo base é pensar de forma contextualizada e que
envolve constante mudanca e transformacdo. Além das especificidades necessarias no que diz
respeito aos conteudos que os/as alunos/as devem aprender em cada ano e etapa de ensino da
educacdo basica, com a finalidade de superar desafios que circundam o processo de ensino -
aprendizagem. De acordo com Assis (1999, p. 01):

As diretrizes definem uma politica de Estado, que ndo depende das
gestbes de governo. Os parametros sdo uma decisdo de politica
educacional da atual administracdo que pode persistir ou ndo. As
diretrizes sdo obrigatdrias, os parametros ndo. Mas esperemos que as
redes publicas tenham maturidade para avaliar esses parametros e
aperfeicoa-los. As diretrizes sairam do Conselho Nacional de Educacao,
gue é um 6rgao de Estado e ndo de governo.

Embora os Parametros e as Diretrizes ndo sejam estabelecidos como leis obrigatdrias a
serem seguidas na educagdo, a autora mostra a pretensao dos PCNs em se estabelecer com o
carater de base, em que os conteldos e conhecimentos a serem ensinados nas escolas devem
ser estabelecidos pelo MEC, assim fica a cargo da Base Nacional Comum curricular estabelecer,
preservar e garantir o direito de que todos/as os/as alunos/as tém de aprender. E esse novo
desafio curricular deve ser pensado em um processo continuo de reflexdo e articulado como
politica publica de praticas curriculares que sdo regidas por ideologia, relacdes de poder e de
cultura, de acordo com Moreira e Silva (1997, p. 23), “é a veiculagdo de ideias que transmitem
uma visdao do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma posicao de
vantagem na organizacdo social”. Contudo, (re) pensar o curriculo na proposta da BNCC é
essencial fazer uma analise constante de ag¢bes e estratégias pedagdgicas de acordo com o
contexto e elevagao critica das praticas sociais, culturais, histdricas e politicas que ali estao
inseridos, além de estar sempre atualizando os debates curriculares, entendendo que o curriculo
é flexivel e complexo, conforme Sacristan (2000, p. 15-16):
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O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas,
entre as quais se encontra a prdtica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo
é uma pratica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam.

Nessa perspectiva, a relacdo entre curriculo-pratica-cultura nos apresenta uma
preocupacio da conduta de ideias e selecdo a serem comum para todos/as alunos/as inseridos
nas escolas que temos hoje, onde ha uma maior complexidade do contexto escolar em que cada
realidade é diferente da outra e depende da cultura global e local. Uma vez que a BNCC visa
interferir nos diversos seguimentos que envolvem o sistema educacional como: a producdo do
material didatico, a formacdo (inicial e continuada) dos/as professores, a estruturacdo da
avaliacdo, ou seja, o curriculo ird pautar-se na avaliacdo, entre outros seguimentos. De grosso
modo, determinar um poder ao curriculo ditando o que o/a aluno/a tem que aprender e ofertar
o conhecimento para cada modalidade de ensino nos leva a refletir o que pode ser ensinado em
um contexto de relacbes sociais complexas e influencidveis por fatores sdcio-historico, cultural,
politico?

E  com esse olhar que faremos nossa discussdo na préxima secdo desse trabalho, no
gual, adentramos para o nosso objeto de estudo, o Ensino Religioso. Podemos dizer que pensar
em Ensino Religioso e Curriculo a partir do titulo proposto traz para o eixo central, em uma
perspectiva de um mundo contemporaneo e globalizado, em que se configura um cenario de
diferencas, de desigualdades e de segregacdes. Sabendo que nesse contexto globalizado as
guestdes que envolvem as relagdes sociais devem ser consideradas em sua pluralidade e ndo em
sua singularidade, inclusive diante de um mundo multicultural. Essa conjuntura nos leva a refletir
as influéncias desse processo global para o campo das dimensdes das politicas, bem como as
praticas escolares.

SENTIDOS DO ENSINO RELIGIOSO E CURRICULO NA BASE NACIONAL COMUM

Discutindo eleger quais os conhecimentos que vao ser dados na escola, a BNC passa a ser
alvo de reflexdo acerca do debate em torno do objeto central das politicas e curriculos para o
Ensino Religioso. Tendo em vista que essa drea de conhecimento pode ser considerada como
ambivalente por alguns grupos de especialistas, por alguns serem a favor ou contra a esse
ensino, no que diz respeito as praticas pedagogicas confessionais aplicadas no contexto escolar e
historicamente o ER traz uma complexidade nas dimensdes cientificas, pedagdgicas e
epistemoldgicas na forma de pensar o objeto de estudo desse ensino, o fendmeno religioso.

Diante disso, podemos afirmar que ao longo da Histéria do ER como uma area do
conhecimento, tivemos avangos e retrocessos no processo de construgdo dos movimentos de
politicas publicas curriculares referentes a sua regulamentacdo, segundo Figueiredo (2005, p.59),
“Esta atribui aos sistemas de ensino uma func¢do especifica a conduzir todo o curso de
organizacdo e implementac¢do do Ensino Religioso no Brasil como componente curricular”. Nesse
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sentido, assumindo-se enquanto modalidade de ensino tem o compromisso de elaborar
contetdos metodoldgicos de natureza pedagdgica que tenham a finalidade de legitimar as leis
gue regem esse ensino com a objetivacdo de uma educacdo ndo confessional, assim, a escola
como espaco social e formador tem o papal de contemplar no ambito religioso pedagdgico as
experiéncias individuais e coletivas no que se trata os estudos do sagrado, de acordo com
Junqueira e Ribeiro (2013, p. 37) “aprofundar os estudos sobre os espagos sagrados implica a
busca por significados e simbolismo particulares a cada cultura ou tradicao religiosa, mistica ou
filosdfica, e a0 mesmo tempo a revisao interior de cada individuo com essas abordagens”. Nessa
perspectiva, esse ensino se apresenta como auténtico e requer aspectos criticos na sua matriz
curricular. Dessa forma, como esse ensino ao longo do seu processo histérico-social e cultural
perpassa por constantes transformacbes e reformulagdes nos deparamos com uma nova
proposta de um curriculo Unico a ser aplicado nas nossas escolas, segundo o documento do
Ministério da Educacdo da BNC (2015, p. 4):

Em conformidade com o previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n2 04, de 13 de julho
de 2010, artigo 12, a BNC é composta por conhecimentos que tém
origem “nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens,
no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na producao artistica,
nas atividades desportivas e corporais, na drea da saude e ainda
incorporam saberes, como os que advém das formas diversas de
exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da
experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos”. Tais conhecimentos
transformam-se em conhecimentos escolares, produzidos no ambito dos
diferentes componentes curriculares. Os componentes curriculares, por
sua vez, articulam-se a partir das areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso
(este ultimo, apenas no ensino Fundamental).

Com essa finalidade, entendemos que a BNCC passa a ser necessaria devida a visdo de
delimitacdo de contelidos obrigatdrios para todos/as alunos/as independentemente de classe,
etnia, género, religido etc. A partir dessa questdo partimos da problemdtica de como vem sendo
discutido o Ensino Religioso nos féruns globais e locais para dar a continuidade do combate ao
proselitismo? Essa questdo é um dos nossos grandes desafios a ser superada por esse ensino,
uma vez que o ER de acordo com Oliveira, Junqueira, Alves e Keim (2007, p.106), “valorizando a
funcdo social da educacao no atual contexto histérico-cultural, busca auxiliar na compreensao
das diferentes formas de exprimir o transcendente na superacdo da finitude humana”. E nesse
sentido, que tomamos como objetivo desse estudo analisar como os movimentos politicos
(globais e locais) estdo articulando propostas curriculares para o Ensino Religioso, partindo dessa
perspectiva de compreensao do ER.

Outro elemento que tem que ser levado em consideragao é a forma de como os curriculos
do ER podem ser congregados em uma base Unica de curriculo, pois entendendo que o ER
caracteriza-se, também, por suas regides e que estas regides apresentam normativamente
manifestacdes culturais e religiosas diferentes. O curriculo do ER deveria contemplar o maior
ndimero possivel de tradi¢es culturais, isto é, uma base comum do curriculo para o ER teria que
se pautar na complexidade destes elementos vinculados com a pratica da aprendizagem. E
importante entender que: “Pensar em curriculos onde culturas diversas tenham a mesma
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importancia ndo é utopia; a partir do momento em que eles sejam democratizados, ou seja,
onde os interesses de todos os grupos sejam representados” (COSTA, SOUZA E DANELICZEN,
2005, p. 151).

Podemos comecar a falar aqui das iniciativas para esse combate as discussdes recentes
promovidas no eixo Il da Conferéncia Nacional da Educacdo - CONAE do ano de 2014, cujo titulo:
Educacdo e diversidade: justica social, inclusdo e direitos humanos, conforme esse documento
“constitui o eixo central da educacdo e objeto da politica educacional” (p. 29) e tem como
finalidade “a efetivacdo da educacgao publica democratica, popular, laica e com qualidade social,
banindo o proselitismo, o racismo, o machismo, o sexismo, a homofobia, a lesbofobia e a
transfobia nas instituicdes educativas de todos os niveis, etapas e modalidades” (p. 29). Esses
movimentos sdo importantes para (re) pensarmos esse ensino que é garantido pela LDB de n°
9394/96 (p.22):

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacdo bdsica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

Atualmente, esse ensino encontra-se em um processo de construcdo de identidade
didatico-pedagdgica, contudo, podemos refletir que a BNC pode contribuir para o cumprimento
e a elaboracdo de conteldos a serem abordados por esse ensino e promovendo principalmente
uma educacdo ndo confessional. E sentida nas escolas essa dificuldade em separar a convicgdo
religiosa dos contelddos a serem abordados no Ensino Religioso. Dificil pensar nessa separagao
em nosso contexto social, uma vez que esse ensino na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 apresenta esse ensino como disciplina a ser contemplada nos horarios normais no
ensino fundamental das escolas publicas. Podemos dizer que no atual contexto social o ER se
apresenta, porém, como um processo de transicdo, pois temos ainda influéncias religiosas
regendo nosso pais. E a proposta do ER, na perspectiva das Ciéncias das ReligiGes, é contribuir
para a formacdo de alunos/as que reconhecem e respeitam as diversidades culturais e religiosas
existentes no contexto das relacdes escolares e que de forma direta e/ou indireta esta presente
no dmbito educacional, de acordo com Passos (2007),

[...] o Ensino Religioso fica posto como um meio de educacdo da
religiosidade em si mesma, finalidade que permite chegar a uma visdo
integral do ser humano e a fundamentar sua atuagdo ética na historia.
Em suma, o sujeito ético pressupde o sujeito religioso. Esse modelo
parece concretizar perfeitamente a ideia de educagdo religiosa ou da
religiosidade dos sujeitos como uma necessidade para a formacao geral
escolar. (P 63).

Acreditamos que o Ensino Religioso, na teoria, ndo tem o seu modelo curricular
influenciado por nenhuma religido, mas infelizmente ndo é o que acontece na realidade das
escolas, onde geralmente temos um professor que nao estd habilitado a ministrar o ER, ora por
ter uma confissao religiosa notadamente influenciada pela instituicdo em que trabalha, ora por
ndo ter formacdo dentro do ambito das Ciéncias das ReligiGes. Outra caracteristica singular que
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aqui podemos recortar para a implementacdo de uma base curricular estaria posta na formacao
continuada de professores, cujos aspectos da diversidade religiosa e cultural fossem
preestabelecidos como complementacdao para a carreira, da mesma forma que a dimensao
curricular se expande, de acordo com as regides do pais, pois a formacdo dentro de uma base
curricular Unica deveria seguir o mesmo processo. Por formacgao continuada de professores para
o ER, podemos entender que essa proposta deve ser melhor aproveitada pelos gestores das
escolas no sentido de compor uma matriz de formacdo especifica para as diversas tematicas
(conteldos) que podem ser abordados em sala de aula. Ao mesmo tempo, essa matriz deve ser
sempre (re) pensada a partir da realidade da escola, da familia, da regido e da cultura local,
sempre levando em consideracdo a diversidade religiosa, isto é, sem proselitismos de qualquer
espécie, como mencionados acima.

Em sua pratica cotidiana o professor de ER utiliza-se de um curriculo oculto que, ao
mesmo tempo, pode ser utilizado para uma acgdo proselitista e confessional, podendo
contemplar determinados conteddos que ndo estdo presentes no curriculo, no projeto
politico-pedagdgico, nos livros diddticos etc, mas que sdo parte da realidade dos educandos.
Para Moreira e Candau (2008), o curriculo oculto passa a ser um aporte de manifestacdo das
relacdes de ideologia e de poder, de regras e de condutas, de valores e de hierarquias que sao
atribuidos e se apresentam nos rituais, nas praticas e nas linguagens educativas dos/as
professores/as. Dessa forma, uma formagdo de professores/as, como acima mencionada, pode
ser uma alternativa para coibir agées que produzam fundamentalismos exacerbados por parte
de determinados professores. O ensino religioso é complexo e ndo pode ficar somente na
interacdo entre professor e aluno, deve também existir uma coparticipacdo da comunidade
escolar em si, pois o preconceito religioso ndo estd somente na sala de aula, esta presente
também na familia, nos zeladores da escola etc.

Entendendo que o contexto das relacdes sociais em que estamos inseridos é determinado
por lutas de classes de poder em qualquer seguimento, seja politico, econdmico e inclusive
religioso, pois, dessa forma, levando que uma ideologia prevaleca em detrimento da outra,
assim os espacos de promocdo de trocas de saberes como a escola passa a reproduzir esse
conhecimento e o seu curriculo segundo Moreira e Silva (1997), passa de ser neutro, contudo
sendo um campo de disputa cultural e que é um artefato social e cultural “onde as prioridades
politicas e sociais sdo predominantes”. (GOODSON, 1995, p. 77). Nesse sentido, hd uma
preocupacdo do ER ser trabalhado nas escolas de forma coletiva com os demais participantes da
comunidade escolar. Uma vez que esse trabalho deve ser feito em consonancia com as
perspectivas das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove anos). Essas diretrizes buscam
direcionar o/a aluno/a para o pluralismo e o respeito a diversidade cultural religiosa, como
também temos a elaboracdo dos Parametros curriculares Nacionais para o Ensino Religioso —
PCNER, elaborada pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, no ano de
1997.

Enquanto componente curricular, o Ensino Religioso deve atender a fun¢ao social da escola, em
consonancia com a legislagdo do Estado Brasileiro, proporcionando o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a partir de uma abordagem pedagdgica
gue estuda, pesquisa e reconhece a diversidade cultural- religiosa brasileira, vedadas quaisquer
formas de proselitismos.

E nessa conjuntura que Segundo Junqueira e Oliveira (2006, p. 07), “O Ensino Religioso é
um elemento do curriculo, por estar alicercado nos principios da cidadania, do entendimento do
outro enquanto outro, da formacdo integral do educando”. Assim como uma area de
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conhecimento deve promover discussdo continua para a reflexdo e romper com quaisquer forma
de intolerancia religiosa, tendo em vista a promocao de expressdo e didlogo da liberdade
religiosa, e a escola como instituicio tem a funcdo de promover o respeito a diversidade
religiosa e cultural, garantindo aos/as alunos/as uma educacdo de percepcao e valorizacdo do/a
outro/a, propondo respeito e aceitagdo mutua das diferencas e particularidades de cada um.
“Desse modo idealizaram uma entidade que acolhesse o ER do ponto de vista pedagégico para
defini-lo nos estabelecimentos de ensino igualmente a todos os outros componentes
curriculares” (HOLMES 2014, p. 01).

Diante disso, partimos da problematizacdo da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular no intuito de se estabelecer a reflexdao de qual o sentido do Ensino Religioso e de
curriculo a BNCC ird se direcionar na sua principal questdo: O que a escola deve ensinar? Em
frente a um curriculo preocupado com o processo de ensino e aprendizagem voltado para a
diversidade cultural religiosa, uma vez que “O conhecimento dependente do contexto diz a um
individuo como fazer coisas especificas. Ele ndo explica ou generaliza, mas lida com
particularidades” (YOUNG, 2009, p.48). Nesse sentido que a BNCC para o ER deve ser pensada e
formulada de forma que direcione minuciosamente o ano letivo, o bimestre, o semestre e que
possa atender a demanda escolar fazendo uma avaliacdo continua dos espacos de debate
curricular.

CONCLUSAO

Com a globalizagdo, os emergentes avangos da tecnologia e a preocupagao com o
desenvolvimento econdmico no contexto das relagGes sociais em que vivemos a nossa situacao
atual de modelo de escola que temos, vislumbram um olhar acerca da formacdo de pessoas
como madaquinas capazes de atuar no mercado de trabalho. Assim, refletindo acerca dessa
problemdtica podemos afirmar que a educagdo estad inserida em um contexto de interesses
econdmicos, politicos e por uma camada de sociedade exploradora, no qual as pessoas sdo
tratadas como mercadorias.

Diante desse modelo escolar contemporaneo, no qual os valores humanos como: o afeto,
os sentimentos, a sabedoria ndo tém valor tdo significativo, como deveria ter a educagdo, que
passa a ser segregadora, pois ela ndo reconhece o/a outro/a diante das suas diversidades, seja
cultural, econémica, religiosa entre outros seguimentos que ndo se enquadram no modelo de
sociedade que se quer ter.

Nesse sentido que o Ensino Religioso na perspectiva das Ciéncias das ReligiGes busca a
transformacdo dessa realidade. Com principios formativos de valorizacdo da pessoa humana
como um ser social , reflexivo e critico da realidade em que se vive, propde aqueles que estdo
excluidos desse modelo social neoliberal capitalista uma educacdo que possa dar voz e formar
pessoas reflexivas e criticas que reconhece o/a outro/a como um ser que possui suas
particularidades.

Diante disso, surge um novo desafio e implicacdes para esse componente curricular que a
Base Nacional Comum, ou seja, uma proposta educacional curricular. Entendemos que a
implantacdao de conteldos a serem viaveis para esse ensino devem contemplar as finalidades e
objetivos que buscam o respeito a diversidade cultural religiosa, entretanto, a grande
preocupacao diz respeito aos impactos que a BNCC pode contribuir/ ou ndo na melhoria e na
qualidade desse ensino, no qual todos/as devem ter acesso a um curriculo comum para a
educacdo basica diante de um contexto social que é diverso e que tem suas especificidades.
Sabendo que o ER é problematico no sentido das metodologias que ali sdo aplicados. Portanto,
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pensar na BNC para o ER é pensar estratégias de superagao das praticas proselitistas presentes
no contexto escolar.
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